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On Soz

Bu kitap, Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda giincel kuramsal yaklagimlari,
cagdag arastirma bulgularii ve 6gretim uygulamalarini bir araya getiren
editorlii bir galiymadir. Kitapta yer alan boliimler; sosyal bilgiler ve cografya
egitimi, tarihsel diistinme becerileri, yerel tarih uygulamalari, psikocografya,
yapay zekd farkindahgi ve Web 2.0 araglarmmn Ogretim  siireglerine
entegrasyonu gibi alanin giincel ve ¢ok boyutlu konularini ele almaktadir.

Eserde, Sosyal Bilgiler 6gretim programimnin hedefleri dogrultusunda
ogrencilerin diislinme becerilerinin gelistirilmesine, yenilik¢i ve dijital destekli
Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasina ve disiplinleraras: yaklagimlarin 6gretim
stirecine yansitilmasina yonelik akademik degerlendirmeler sunulmaktadir.
Kuramsal temellerle desteklenen bu galigmalar, alan yazinindaki giincel
tartigmalar1 Ogretim uygulamalariyla iligkilendirerek hem arastirmacilara
hem de uygulayicilara yol gosterici nitelik tagimaktadir.

Bu galigma; Sosyal Bilgiler Egitimi bagta olmak {izere egitim bilimleri
alaninda ¢alisan akademisyenler, lisansiistii 6grencileri, 6gretmen adaylari
ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri i¢in temel bir bagvuru kaynagi olmay:
amaglamakta; alana kuramsal ve uygulamaya doniik bilimsel katkilar sunmay1
hedeflemektedir.
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Bolum 1

Yeni bir Paradigma: Psikocografyanin Sosyal
Bilgiler ve Cografya Egitimine Yansimalari

Ilhan Turan!

Ozet

Bu galigma, bireylerin mekédnla olan duygusal ve estetik iliskilerini inceleyen
psikocografya ile, Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli baglaminda sosyal bilgiler ve
cografya derslerinde kullanim iliskisini ele almak igin tasarlanmistir. Caligmada
psikocografya hakkinda genel bir verildikten sonra, psikocografyanin egitim
diinyasindaki yeri ve 6nemi 6gretimde uygulanacak yontemler ele alinmustir.
Tiirkiye’de psikocografya igerikli yayinlardan tezler ele alinarak sosyal bilgiler
ve cografya alaninda psikocografyanin mevcut durumu tespit edilmeye
calisilmugtir. Tiirkiye’de psikocogratya alaninda sinirlisayida ¢alisma bulundugu
gortilmektedir. Cografya bilim dali kapsaminda yapilmig bazi aragtirmalar olsa
da, dogrudan sosyal bilgiler ve cografya 6gretimine yonelik bir ¢aligmanin
bulunmadigi anlagilmistir. 2024 Tiirkiye Yiiz Yili Maarif Modeli Tiirkiye’de
bir yeni bir yaklagim getirse de psikocografya konular1 goz ard: edilmistir.
Buna karsilik, Tiirkiye Yiizyilr Maarif Model’nin mekén, gevre, cografya ve
mekansal algiya dayal igerikleri programda ve ders kitaplarinda barindirmast
nedeniyle, psikocografyanin sosyal bilgiler ve cografya derslerinde rahatlikla
kullanilabilecegi soylenebilir. Psikocografyanin sosyal bilgiler ve cografyanin
ogretimine en biiylik katkis1 siradan olaylara bakarken sira dist olaylart da
derinlemesine incelemesi, bu yoniiyle insan ruhuna hitap etmesi; boylelikle
cogu kez gayri resmi bir 6gretim sergileyerek insanlari ezbercilikten uzak
tutmasidir.  Bu ¢aliymada, psikocografyanin egitim diinyasina yansimalari
literatiir destekli olarak ele alinmig; psikocografyanin bilim diinyasinda
egitim alanina yonelmesinin etkileri ile 6gretimsel kullanimina yer verilmistir.
Calisma, sosyal bilgiler ve cografya egitimi gergevesinde gergeklestirilmis
olup, alan yazindaki eksiklik nedeniyle bu alanda dikkat ¢eken ¢aligmalardan
biri olacag diisiintilmektedir.

Prof Dr, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi , Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi, ilhan.turan@erdogan.edu.tr ORCID ID: 0000-0001-5690-8550

@88 d1 hipsjoi.or/10.58830)0zurpub1100.04392 1
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1. Girig

Insanin ve onun olusturdugu toplumlarin yapmis oldugu her tiirlii eylem
zaman igerisinde ister duragan olsun ister degigim gostersin isterse yok
olsun hep dikkat gekici 6zellikler tagidigt igin her daim ilim diinyasinda yer
edinmigtir. Bu yonii ile de temelde kok kelime olarak yer sekli anlamina gelen
cografya insan ile diigiiniildiigiinde daha farkli kavram ve boyutlara dogru
yol alarak onun alt alanlarinda farkl tiirlerde cografi bilimlerin olugmasina
neden olmugtur. Bitki cografyasi, akarsu cogratyasi, kiyr cografyasi, toprak
cografyast gibi dogal oOzellikleri igine alan cografyanin yaninda; insanin
taaliyetlerinden yola ¢ikan insan cografyasi, siyasi cografya, ekonomik
cogratya, saglik cografyasi, gida cografyas: gibi alanlarin da olugmasina yol
agmugtir.

Bunlardan insan cografyasi veya daha etkin kullanimda begeri cografya
bizzat insanin olugturdugu toplum ve onun yeryiizii tizerindeki faaliyetlerini
inceleyen bir bilim olarak dikkat ¢ekmektedir (Kayan, 2000). Bu ¢aligmanin
oziinii olusturan psikocografya, ozellikle 1950°li yillardan sonra bilim
diinyasinda yer edinmis; igeriginin farkli ve ozgiin Ozellikler barindirmasi
nedeniyle yalnizca cografya alaninda degil, basta sanat, mimari, psikoloji
ve miizik olmak tizere pek ¢ok disiplinde kendine yer bulmustur. Bu
yoniiyle giiniimiizde beseri cografyanin dikkat ¢eken alt bilim dallarindan
biri olarak ele alinmaktadir. Psikocografya, psikoloji ve cogratyanin alanlar
arasindaki ortaklig1 ifade eder ve bu ortaklik ayni zamanda hibrit bir alani
olusturmaktadir. Boylelikle her iki alanin birlegsmesi ile olusan psikocografya,
cografyanin insanin ruhu iizerindeki etkisini inceler (Ozgen ve Aksoy 2021).

Bu ¢aligmada, psikocografyanin egitim diinyasina yansimalar literatiir
destekli olarak ele alinmig olup, psikocogratyanin bilim diinyasinda egitim
alanina yonelmesinin etkileri ile Ogretimsel kullanimina yer verilmigtir.
CGaligma, sosyal bilgiler ve cografya egitimi gergevesinde gergeklestirilecek
ve bu alan da dikkat ¢eken galigmalardan biri olacaktir. Zira ilgili alanyazin
tarandiginda psikocografyayr egitimsel anlamda ele alan veya irdeleyen
caligmalar yok denecek kadar azdir.

2. Psikocografya Kapsam ve Ierikleri

2.1 Psikocografyanin Tanimu ve Gelisimi

Disiplinler arasi bir alan olan psikocogratya, 20. yiizyill postmodern
diisiincesine igaret etmektedir. Sosyal bilimler alaninda psikoloji ve cografya
disiplinlerinin birlikte kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan alanyazinda, melez
bir kavram olarak yer almaktadir. Postmodern doneme kadar, psikocogratya
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tabiri ortaya ¢tkmamasina kargin, giktiktan sonra da bu kavram zaman iginde
cogunlukla tarihgiler, edebiyatgilar, cografyacilar, ressamlar, felsefeciler ve
sosyologlar tarafindan ele alinan bir kavram olmast ile dikkat ¢ekmigstir (Kog
ve Aykut 2022).

Kapitalizmin garantiledigi hayatta kalmak ile gergekten yagamak ayni gey
olmamaktadir. Bu baglamda Sitiiasyonist Enternasyonel (durnmen) akim da,
giindelik yagsamda bir devrim igin “psikocografya” ve “derivé” gibi kavramlar
one siirmiigtiir. Oncii sanatgilar ve siyasi diisiiniirler tarafindan yonetilen
bir hareket olan Sitiiasyonalist Enternasyonal Akim (Durumcu), modern
kapitalist toplumun baskic1 ve rasyonel gergevesinin genel etkisini alt st
edebilmek igin gabalar igine girmigtir. Durumcularin bu tiir 6ncii sanatgilar
ve teorisyenlerden olugmasinin nedeni, Dada ve Siirrealizmin, akil, bilim ve
gergeklik hakkindaki hakim anlayiga karg1 bir karsi argiiman olarak ortaya
¢tkmis olmalaridir (Uruk, 2025).

Psikocogratfya; kapitalist mekan diizenlemeleri ve bireyler iizerinde
egemenlik kuran sembollerin yogunlagtigi kentsel mekanda, alternatif
diigiince bigimlerinin de tretilebilecegi tezini ileri siirmektedir. Bu alternatif
diigiinceler, yiiriime eylemi araciigiyla ortaya ¢ikmaktadir (Urak Avan
ve Tosun, 2021). Durumcular, ¢evrelerin insanlarin nasil hissettigini
ve davrandigini nasil etkiledigiyle ilgilenen radikal sairler, sanatgilar ve
yazarlardan olugan bir gruptur. Ozellikle, kapitalist toplumlardaki kentsel
ortamlarin soylulagtirilmasini elestirdiler. 1950’lerin sonlarinda ve 1960’larin
baslarinda, bilingli olarak organize edilmis veya edilmemis cografi ortamin,
bireylerin duygular1 ve davraniglar tizerindeki kesin yasasini ve 6zel etkilerini
incelemeyi kendine amag edinebilen psikocografyayr bir uygulama olarak
gelistirdiler. Durumcular tipik olarak, kentlesmenin etkisini arastirmak
amacryla belirli bir yiirliyli bigimi olan derive adi verilen bir yontemi
kullandilar. Bu uygulama, bireylerin normalde ortamlari deneyimleme
bigimlerini bozmay1 amaghiyordu (Bridger, 2013). Psikocografya odakli
benzer diigiinceler, Covery (2011) tarafindan kaleme alinan Londra
yazilarinda da yer almaktadir.

Psikocogratya, cografi kogullarin insanlar izerindeki psikolojik etkilerinin
incelenmesidir.  Durumcular, psikocografyayr  metropollerin  radikal
doniigiimii igin politik diizeyde bir arag olarak kullanirlar. Bu nedenle, birgok
yazar da kavramdan, kentlerin psikolojik manzarasini incelemek igin bir
teknik olarak yararlanmaktadir (Biger 2022).

“Psikocografya” terimi, gilinlilk yagamin ¢esitli alanlarindaki yonlerle
iligkilendirilen ve insan beyninin algiladigi cevre hakkinda konusurken
hayati bir rol oynayan bir terimdir. Debord (1955; akt. Osval, 2020),
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psikocografyayr bilingli olarak organize edilmis olsun ya da olmasin,
cografi gevrenin kesin yasalarinin ve belirli etkilerinin bireylerin duygulari
ve davranislart iizerindeki incelenmesi olarak ele almistir. Insanlarin hizla
kentlere go¢ etmesi ve kent gelisimi ile yeniden yapilanmaya yonelik artan
talep nedeniyle, sehirler ve kentsel tasarim baglaminda psikocografya endise
verici bir giindem olugturmaktadir. Gegmisteki ve giiniimiizdeki galigmalar,
kentsel bir ortamin insan beyni ve ruhu iizerindeki uzun siireli etkisini
kanitlamigtir (DeSilvey ve Rose, 2008; Akt. Osval, 2020).

Psikocografyanin {i¢ ana unsuru bulunmaktadir. “Dérive” (Siirtiklenme),
insanlarin  bilingli bir hedef olmaksizin sehirde dolagarak gevrelerini
kesfetmelerini tarif eder. Detournement (Saptirma), mevcut kentsel yapilari,
yollar1 veya haritalar1 yeniden yorumlayarak veya kullanarak, bireylerin
gevrelerini algilama bigimlerini degistirmeyi tarif eder. Bu, insanlarin sehirle
olan etkilesimlerini yeniden sekillendirmeyi ve farkli bakiglar yaratmayi
amaglar. Psikocografyanin iglincli ana unsuru ise harita iiretimidir. $ehirlerin
duygusal ve psikolojik etkilerini yansitmak amaciyla olusturulan bu haritalar,
geleneksel harita diretim tekniklerinden ¢ok kent sakinlerinin kigisel
deneyimleri ve algilartyla iiretilirler (Cengiz, 2024).

Psikocografyanin  kokenleri, William Blake, Daniel Defoe, Charles
Baudelaire, Arthur Rimbaud ve Walt Whitman gibi vizyonerlerin edebi
eserlerine kadar uzanmaktadir. Bu yazarlar sehirleri tuvallere doniistiirerek,
sosyal elestiriyi ve igsel yolculuklar1 anlatilarina dokudular. Kesifleri, insan
deneyimlerini ve yaraticiigi dikkate alan bu yazarlar, psikocografyanin
temellerini atmugtir. Kentsel manzaralar aydinlatan psikocografya, kentsel
ruhun derinliklerine inerek yalnizca sehir manzaralarindaki gizli gergekleri
ortaya ¢ikarmakla kalmaz, aym1 zamanda bireyler ile ¢evreleri arasinda
giiglii bir yeniden baglanti kurulmasini tegvik eder. “Dérive” ve “flaneur”
yaklagimi araciligryla psikocografya, sehirlerin yeniden kesfedilmesine ve
paylagilan alanlar ile bunlarin i¢erdigi anlatilar tizerine diistiniilmesine olanak
saglar (Bay, 2025). Aslinda psikocografyanin tarihi denilince akla Londra
ve Paris gelmektedir. Kavrama dair literatiir iki gehrin hikayesiyle beraber
olusmugtur. Yani psikocografya denilince daha ¢ok Londra ve Paris’in
psikocografyasi akla gelmektedir. Buna ilaveten, kavram sonralar1 daha genis
bir alan1 kapsamug, mekana dair anlatilar ve sakl yerleri kesfetmek gibi boyut
kazanmugtir. Psikocografya, Fransa’da durumcularin elestirel géz ve devrimci
bir bakig ile kenti deneyimleme amaciyla kullandig: bir yontem iken, 1972
sonrasinda gorece gozden diigmiig fakat 1980’lerde yeniden kesfedilmistir.
Bu yeni kesif Londra merkezlidir ve eskiye gore bakig agis1 oldukga farklidir
(Uysal, 2020).
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Yiiriiyiig ve sanatin birbirlerinde somutlagmasi, her ikisinin de ‘eylemine’
yonelik indirgemeci bir yaklagimdan Oteye gecmeyi isaret edebilir ve aymi
sey antropoloji ve psikocografya igin de gegerli olabilir. Haritalama, yillar
boyunca psikocografyada onemli bir uygulama olmustur; hem ¢alismalarini
psikocografya olarak tanimlayanlar hem de gelenekle dolayli bir sekilde
iliskilendirilebilecek galigmalar igin gegerlidir. Psikocografya, kiginin gevresine
dikkat etmesini ve geylerin ilk goriindiigii gibi olmayabilecegi olasiligina agik
olmasini igerir. “Siradan” gorilinen sey, ortaya ¢ikardigi kadar gizleyebilir
de: Yiirtiyiig, bir hedefe ulagmanin 6tesinde bir amagla gergeklesir ve bu da
kendi bagina bir fark yaratmaktir. Dolayisiyla, bir psikocografik harita sadece
tanimlamak ve belgelemekle kalmaz, ayn1 zamanda bir seyler yapmak, kentsel
form tizerinde ve iginde farkli davranmak igin bir itici giig yaratir. Sokaklarda
yol bulmak igin pratikte ise yaramaz olan dérive ve haritalamalar1 - metin
ve diger sanatsal bigimlerin yani sira taninabilir “haritalarin” kendileri de
dahil olmak iizere -deneyimin duygusal ve algisal yonlerine sekil veren bagka
alanlara agilirdr (Vergunst, 2020).

Spontanlik ve planl hareket, yiiriirken mekanda bulma ve kaybetme
deneyimi gibi iki zit ucun tadini yasatir. Bu uglar, bedeni kisitlanmighk ve
ozgiirliik ikilemi i¢inde hareket ettirir. Yiirtiyiig sirasinda beden, zaman zaman
amagsiz bir sekilde yalnizca kegfin tadimi ¢ikarir; rota sapmalar1 arasinda
serbest¢e devinir. Yiiriime edimi ve kentle kurulan, kentte deneyimlenen
sahiplenme ve ait olma etkilesimi, fiziksel 6gelerin Otesinde psikolojik,
kiiltiirel ve sosyal etkenlerle gekillenir. Yiirtimek, her zaman bir yolu da
beraberinde ¢agirir; beden, yolda kargilastig1 odaklar, kavsaklar ve isaretleri
kullanarak bu ikilemler arasinda hareket ederek kentsel mekan: deneyimler
(Tlkay, 2020).

Psikocografya kavrammin kentteki uygulama yontemi olan derive,
bireylerin giindelik yasantilarina dair herseyi bir kenara birakarak, kentsel
alanda gergeklestirdikleri bagibog gezintilerdir. Sitiiasyonist Enternasyonal
hareket, bu bagibos gezintiler sirasinda gergeklesen yon kaybi, beklenmedik
kargilagmalar ve sezgilerle genel olarak goz ardi edilen mekan ruhunun
algilanabilecegini savunur. Boylece kentsel ¢evrede gizli kalmis duygusal
uyaricilar, iligkiler, ge¢mise dair izler ve imgeler ile birey arasinda anlik
iligkiler kurulabilecegine inanilir (Sari, 2013).

Psikocografyada sik¢a  kullanilan iki kavram, agagidaki gekilde
tanimlanabilir.

Flaneur: Gezgin anlamiyla bagibog birey olarak da kullanilir. Bir bireyin,
bir yerin diigiince ve davraniglarini nasil etkiledigine karar vermede oynadig1
rol, flineur olarak nitelendirilir. Bu kelime, psikocografik siirece katilan kisiyi
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ifade eder. Analiz ve gozlem yetenegi, bir flaneur’ii diger insanlardan ayirir.
Digerleri ¢evrenin genel ¢ekiciligine odaklanarak belirli senaryolar1 goz ardi
edebilirken, flineur, mekinin incelikleri ve istenmeyen Ozellikleri de dahil
olmak tizere, mekandan anlamlar ¢ikarir ve yorumlar (Khaidzir ve ark.

2021).

Derive: Bu kavram bireyin bulundugu kentte dolagmasi sonucu kentten
elde ettigi psikolojik etkileri ortaya koyan psikocogratya kavramiylailiskili olup
bu deneyimin bizatihi kendisine derive ad1 verilmektedir (Karaoglu, 2023).
Derive, Durumcu Enternasyonal tarafindan kentsel bir ortamda dolagarak
yeni deneyimlere bilingli bir gekilde katilmak igin kullanilan beden odakli bir
aragtirma yontemidir (Lagomasino, 2020). Giimgiim (2020), Coverley’in
(2011) psikocogratyayr “bilingli ya da bilingsiz olarak orgiitlenmis cografi
gevrenin, bireylerin davranislar1 ya da duygular tizerindeki 6zgiil etkilerinin
igleyisini tamimlayan bir kavram” olarak gordiigiinii belirtmektedir. Bu
yontem kentin bugiiniiyle ge¢misi arasinda bag kurmasini saglar, sokaklart,
mekani ve iligkileri yeniden iiretir ve siirtiklenme (dérive) sirasinda yaganan
rastgele yon arayiginin yeni kargilagmalari sayesinde toplumsal bilincin
doniigiimiine katki saglar. Dérive (siirliklenme) sirasinda kisi aligildik hareket
ve eylem niyetlerini, iliskilerini ve bog zaman etkinliklerini birakip kendini
sokagin cazibesine ve kargilagmalarin tesadiifiine birakir (Giimgiim, 2020).

Guy Debord ve Asger Jorn (1957) kesilmig Paris kesyaplarindan bir harita
olusturur. Ciplak Kent (Naked City) adini verdikleri bu harita, kentsel mekana
politik ve elestirel bir gozle bakmakta ve farkl sekillerde deneyimlenmesini
onermektedir. Boylece bu psikocografya {izerinde kentin arzular1 ve
duygular1 6zgiirce kigkirtmasi yoluyla tipki Calvino’nun goriinmez kentleri
gibi alternatif kentler ve yapilar kurulur (Dogan ve Dogan, 2018). Kapitalist
hayat elegtirisini yapan durumcu hareket kentin sokaklarinda politik sanat ile
politik eylemleri birbirinden ayirmayan sanat eylemleri gergeklestirmislerdir.
Bu baglamda kenti yeniden sekillendirmek igin hizli bir bi¢gimde degisim
saglayacak sitiiasyonalist durumlar ile psikocografya haritalar1 olustururlar.
Yeni bir gehircilik imkani kesfetmek igin de derive denilen yontemle
psikocografyalart gekillendirirler. ~ Situasyonalistler derive yontemi ile
flaneurlar gibi kent hayatinin ritmini ve temposunu belirleyen alanlari tespit
edip kentsel mekanlar1 buna gore gekillendirmeyi amaglamuglardir (Arslan,
2024).

Bu disiplin, bireyin kent deneyimini sadece cografi ya da fiziksel boyutta
degil; ayn1 zamanda duygusal, toplumsal ve kiiltiire]l katmanlarla birlikte
anlamlandirmasina olanak tanir (Cresswell, 2004, akt, Dénmez Bayrakg,

2025).
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3. Psikocografyanin Egitimde Yeri ve Onemi

3.1 Cocuk ve Yetigkin Yag Gruplarinda Psikocografyanin Onemi

Mekinin ¢ocuk gelisimi iizerindeki etkilerini anlamak igin Oncelikle
mekanin fiziksel, biligsel ve duygusal bilesenlerini ayrintili bir sekilde ele
almak gerekmektedir. Fiziksel bilesenler, cocugun i¢inde bulundugu ortamin
mimari yapisi, kullanilan materyaller, i¢ ve dig mekan diizenlemeleri gibi
unsurlari igerirken; biligsel bilesenler, cocugun mekansal algilari, yon bulma
yetenekleri, sekil ve boyut farkindaligr gibi unsurlar ile iliskilidir (Ozan ve
Demirbas, 2024). Duygusal bilesenler ise gocugun mekana dair olusturdugu
bag, giiven hissi, aidiyet duygusu gibi psikolojik unsurlar1 kapsamaktadir
(Tuan, 1977; akt. Ozdilek, 2025). Bu iig boyutun birlesimi, gocugun
yasadigr cevreyi nasil algiladigi, ona nasil anlam yiikledigi ve mekansal
farkindahgini nasil gelistirdigi konusunda o6nemli ipuglar1 sunmaktadir
(Ozdilek, 2025). Konuya bu agidan yaklagildiginda, psikocografyanin
ogretimine doniik ¢aligmalar okul 6ncesi donemden itibaren baglayabilir.
Girgin, (2022) galiymasinda, okul 6ncesinden lisansiistii ¢agina kadar olan
stiregte psikocografyanin kullanilabilecegini 6rneklendirerek agiklamaktadir.
Hindley ve ark. aragtirmalarinda (2015) isletme alaninda lisans
ogrencilerinin psikocografik deneyimlerini kullandiklarini gormiis, boylelikle
psikocografyanin egitim ve ogretimde etkili bir sekilde kullanilabilecegini
agiklamugtir. Mekansal farkindalik, duygusal ifade ve toplumsal aidiyet gibi
kavramlarin biitiinctil bir bigimde iglendigi bu yaklagim, yani psikocografya
Maarit Modeli’nin hedefledigi deger temelli egitime yaratici ve disiplinler
aras1 bir katki sunmaktadir (D6nmez Bayrakgi, 2025)

Psikocografyaya yonelik ¢aligmalar yalmizca simf dist mekanlarla sinirh
olmayip sinif i¢inde de gergeklestirilebilir. Bunun tipik bir 6rnegini Reynolds
(2016) ortaya koymaktadir. Bu yaklagim, 6grencilerin birbirleri igin degerli
bir 6grenme kaynagi oldugu ve her 6grencinin grup c¢aligmalar: ile akran
ogreniminde Onemli bir rol istlendigi diistincesini giiglendirmektedir.
Incelenmemis ve sorgulanmamis simf psikocografyalari, mevcut dikkat
ve katihm kaliplarini pekigtirerek belirli 6grencilerin 6grenmeye erigimini
sinirlayabilmektedir.  Bu nedenle, daha kapsayict psikocografyalarin
kolaylagtirilmasi, kapsayict 6grenmenin saglanmasinda anahtar bir unsur
olarak degerlendirilmektedir. Yiiksekogretimde bugiine kadar nispeten az
ilgi goren bu aragtirma alani, hem 6grenme hem de ogretim siireglerinde
degerli ve yeni geligim yollar1 agma potansiyeline sahiptir.

Mekan, duygu ve deger eksenli bu yaklagim, 6grencilerin hem bireysel
gelisimlerine hem de toplumsal aidiyetlerine katki saglamaktadir. Estetik
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deneyimler yoluyla duyarli bireyler yetigmesi, bu iki disiplinin egitimsel
entegrasyonuyla miimkiin olabilmektedir (Donmez Bayrakg¢1 2025).

Hindley ve arkadaglarinin (2015) proje bulgulari, proje ortaminin ve
dérive igin yer segiminin 6nemini gostermekte; Ogrencilerin deneyimden
ogrenmelerinde en 6nemli unsurun bu tiir segimler {izerine diisiinmeleri
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, isletme alaninda arastirma
yontemleri Ogretiminde psikocografya ile ilgili dérive’nin kullaniminin
uygulanabilir ve verimli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Psikocografya,
anketlerin ve goriigmelerin hakimiyetine meydan okumakta, 6grencileri veri
gesitliligiyle tamigtirmakta, bagar1 kavramlarini sorgulatmakta ve gozlemin
ve konumun 6nemini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, psikocografik bir
aragtirma araci olarak dérive, yliksekogretimdeki aragtirma faaliyetlerinde
uygulanabilir bir yontem olarak degerlendirilmektedir. Elde edilen kanitlar,
dérive uygulamalari sonucunda 6grencilerin bilgi toplama siirecini siirdiirme
ve gelistirme ile aragtirmaci olarak kendi rollerini degerlendirme konusunda
daha donanimli hale geldigini gostermektedir.

Girgin (2022), psikocografyanin kavramsal boyutlarini 12 baglik halinde
irdelemenin miimkiin oldugunu belirtmistir. Bunlar;

1. Yiiriiyii
2.Harita
3.Kaybolma
4.Striiklenme
5.Gezgin
6.Parkur
7.Sosyal iz
8.Kentsel kesif
9.Kentsel akupunktur
10.Fotograf
11.Koku ses
12.Yasaklar

Sosyal iz, arzu yolu olarak da adlandirilmakta olup bir mekanda
kullanicilarin tercih ettigi en kestirme giizergahlar1 ifade eder; bu yollar
gogu zaman patika gseklinde ortaya ¢ikmaktadir. Kentsel akupunktur,
ozellikle kentlerde yesil alanlarin olugturulmasina ve iyilegtirilmesine yonelik
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caligmalar1 kapsamaktadir. Yasaklar, kentlerde iglevsel agidan 6nemli bir
role sahiptir. Girgin (2022)’e gore kentlerdeki 6zel koruma alanlari, askeri
birlikler ve iist diizey kisilerin yagadigr konut alanlar1 bu duruma 6rnek
tegkil etmektedir. Sehirlerde yasakli alan ve uygulamalar oldukga fazladur;
¢Op dokme yasagy, fotograf ¢ekme yasagi, park etme yasagi, sigara ve alkol
yasagl, giiriiltii yasag1 bunlardan bazilaridir. Psikocografik g¢aligmalar, bu
yasaklarin ortaya ¢ikig nedenlerini ve kent yagamu tizerindeki etkilerini de
irdelemektedir.

3.2 Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler ve Cografya Egitiminde
Psikocografya

Tiirkiye Yiizyih Maarif Model'inde zamani algilama ve kronolojik
diisiinme, kanita dayali sorgulama ve aragtirma, tarihsel empati, degisim ve
stirekliligi algilama, sosyal katilim, girigimcilik, mekansal diigiinme, cografi
sorgulama, cografi gozlem ve saha ¢aligmasi, harita, tablo, grafik, sekil ve/
veya diyagram, mantiksal muhakeme, felsefi sorgulama, felsefi muhakeme,
felsefi diigiince ortaya koyma, elestirel sosyolojik diisiinme, tarihsel sorun
analizi ve karar verme olmak tizere on yedi sosyal bilimler alan becerisine
yer verilmigtir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2024a). Sosyal bilgiler
ogretiminde mekana doniik ¢aligmalar, mekansal alg1 ve mekansal diigiinme
becerileri bi¢iminde sosyal bilgiler programinda yer edinmistir. 2024
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’'nde mekansal diisiinme becerisi kapsamlt
bir sekilde ele alinmaktadir. Ancak 2024 Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli
Cogratya Programr’nda mekan ve cografya 6énemli bir kavram olarak yer
almasma ragmen, programda psikocografya kavramina yer verilmemistir
(MEB, 2024b). Yapilan taramalar gostermektedir ki, 1968’den bu yana
sosyal bilgiler ve cografya programlarinda, Cumhuriyet donemi boyunca
psikocogratya terimi kullanilmamugtir. Kisaca, hem sosyal bilgiler egitiminde
hem de cografya programlarinda, 6zellikle 2010’lu yillardan sonra iilkemizde
gesitli caligmalarda bilim diinyasinda yer edinmeye baglayan psikocografya
kavramina ya da terimine yer verilmedigi gortilmektedir.

Tablo 1, Ulusal Tez Merkezi’nden alinan veriler dogrultusunda Tiirkiye’de
psikocografyayr temel konu olarak ele alan tezleri gostermektedir. Tespit
edilebildigi kadariyla psikocogratya alaninda ilk tez, 2012 yilinda Hiz
tarafindan mimarhk alaninda yapilmistir. 2024 yiliitibariyla tiretilen 12 tezden
yalmizca biri doktora tezidir. Cografya alaninda ise iki tez bulunmaktadir;
bunlardan biri Mertol (2024) tarafindan yapilmuig yiiksek lisans tezi, digeri
ise Giiven (2024) tarafindan hazirlanan doktora tezidir. Psikocogratya
alaninda en fazla tez mimarlik disiplininde tretilmigtir. Buna kargin, sosyal
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bilgiler ve cografya egitimine yonelik herhangi bir psikocografya tezine
rastlanmamustir.

Tablo 1 Tiivkiye’de Psikocografyay: temel konu olavak alan tezler (Kaynak: Ulusal Tez

Merkezi)
Yazar YIL |ADI TUR KONU
1 | Melis BOZ 2024 | Shirley Jackson'in The Yiksek | Amerikan
Haunting of Hill House, lisans Kiiltiiri ve
Stephen King'in The Shining, Edebiyati
Ursula K. LeGuin'in Tombs
of Atuan ve Jo Walton'in Lent
romanlarinda psikocografik
tekinsiz mekanlar
2 | Ali Murat 2024 | Kentsel tasarim, psikocografya |Yiiksek | Mimarlik
CENGIZ ve toplum igin bir mercek Lisans
olarak teorematik miizik
kompozisyonu
3 | Seher 2024 | 1960 Sonrast Sanatta Esin Yiiksek | Giizel
DANISOGLU Kaynagi Olan Kent Gezgini Lisans sanat
Kavraminin Kent Deneyimi
Baglaminda Incelenmesi
4 2019 | Inclusive design for public Yiiksek | Endiistri
Aylin ERTURK space in Basmane, Izmir: Lisans Urlinleri
Psychogeography as a design Tasarim
method for urban furniture
5 | Ceren GOLLER |2025 Psikocografya ve mekdnin gizli | Yiiksek | Giizel
izdiigtimleri Lisans Sanatlar
6 |Firat GUVEN |2024 |Psikocografya yaklagimi ile Doktora
kadin, mekin ve duygu: Bursa Cografya
Osmangazi ornegi
7 | Furkan 2020 | Zaman mekan Sikigmasinin Yiiksek | Mimarlik
EVLIYAOGLU Giindelik Bir Taktik Olarak Lisans
Yolculuk Deneyimi Uzerinden
Okunmasi: Istanbul Ornegi
8 |Ozge PARLAK [2020 |Sitiiasyonist Hareketin Gagdas | Yiiksek | Resim
Sanat Uretimlerinde “Yer Lisans
Duygusu” Kavramina Etkisi
9 |Edanaz EREN 2020 |Palimpsest kentte Yiiksek | Mimarlik
psikocografya okumasi: Lisans
Kayseri kenti Hunad Hatun
kiilliyesi ve Kayseri kalesi
10 |Hiiseyin 2019 | Cevre algis1 ve insan mekin Yiiksek | Cografya
MERTOL iligkisi: Samsun sehrinin Lisans
psikocografyasi
11 |Jale SARI 2013 | Kenti deneyimleme aract Yiiksek | Mimarlik
olarak psikocografya Lisans
12 | Giirbey HizZ 2012 | Rastlanti1 Kavraminin Kent Yiiksek | Mimarlik
Kesifleri Ozelinde Incelenmesi | Lisans
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Psikocografya uygulamalar1 ve 6grenme ¢iktilart (Bednarz vd. (2011),
akt. Girgin, 2022) {i¢ ana baglik halinde belirlenebilir.

1. Psikocografya analizi
2. Sorulart cevaplama ve ¢6ziim bulma
3. DPsikocografya iletigimi

Okul digi 6grenme ortamlari, sosyal bilgiler ve cografya derslerinde
egitimin niteligini artirmak igin sik¢a bagvurulan bir ders ogretim alani
olarak dikkat gekmektedir. Ozellikle okul dist 6grenme ortamlari igerisinde
alan gezileri psikocografyanin egitim ve ogretime katki saglamasi agisindan
son derece 6nemlidir. Sehir igi gezilerinde insanlarin tarihi yer ve mekanlar
gormeleri, onlar hakkinda fikir yiiriitmeleri yerinde 6gretimin ya da kanit
temelli 6gretimin ger¢eklesmesine neden olmaktadir. Diger taraftan okul dig1
ogrenmenin psikocografik ozellikler igerisinde gergeklestirmenin bir diger
faydasi1 da 6grenciler tarihsel empatinin duygular yolu ile gergeklestirilmesine
olanak tanimasidir. Bunun yaninda 6grencilerin psikocografya ozellikleri
ile yiirtimeleri belki de diger 6grenme tiirlerinden daha farkli bir sekilde
“ogrencilerde yorulmadan 6grenme”yi saglayacak olmasidir.  Boylece
ogrenciler psikocografya sayesinde daha etkili bir sekilde 6grenmek igin
kendilerinde bir firsat yakalayacaklardir.

Okul dis1 etkinlik igerisinde psikocografya baglaminda yapilacak en
onemli etkinliklerinden biri ki bu Dérive yonteminin en temel bigimsel
ozelligini olusturur; o da rotasiz dolagmaktir (Danigsoglu, 2024). Gozlemci
sanatgi belirli bir hedef veya aligkin olunan bir rotaya sahip degildir. Bunun
yerine, rastgele yollar1 takip eder ve nereye gidecegini kararlastirmadan
ozgiirce dolagir. Iggiidiisel kararlar ile sanatg1, gidecegi yonii belirlerler. Bu
onun o anki duygu durumunun bir yansimas: gibidir. Ve artik onun igin
sehir algis1 degismeye baslar.

Psikocografik bir yaklasim ile yapilacak 6grenmenin bir diger faydas:
isbirlik¢i ya da grup halinde Ogrenmenin yaninda o6grencilere bireysel
ogrenme imkani saglamasidir. Ogrencilerin gordiikleri nesnelere bakis
acist farkl olabilmektedir. Grup halinde 6grenirken 6grencilerin duygu ve
diisiincelerinde ortaya gikan etkilegim bireysel 6grenmede ise tekil duygulara
doniigebilir. Durum bu agilardan degerlendirildiginde psikocografyanin her
iki 6grenmeye de onemli katkilar sagladig agiktir. Psikocografya ile ilgili
caligmalarda ozellikle yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinin gezdigi sahay1
yansitirken ve onun 6zelliklerini agiklamaya galigirken bir nevi 6grenmelerin
de 6grenciler tarafindan gergeklestirilmis oldugu tezlerden trettikleri 6dev
ve makalelerden anlagilabilmektedir.
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Bu noktada vyine Ogrencilere verilecek sehrin  psikocografik
deneyimlenmesini saglayacak ev 6devleri de bu kapsamda degerlendirilebilir.
Bu yonleri ile diigiiniildiiginde psikocografya 6nemli bir sorun olan
ezberciligi 6nemli Olgiide gidermis olur. Ezbercilik Tiirkiye de egitim
diinyasinin 6nemli sorunlarindan birini olugturmaktadir (Turan, 2009).

Elestirel diistinme yine bu alanda kullanilabilecek etkili yontemlerden
biridir. Elestirel sosyal ¢alisma aragtirmasi ve pedagojisi, ogrencileri ve
aragtirmacilart elestirel tartiyjmalara dahil ederek, hegemonik anlatilar
sorgulayarak ve yer, gii¢, ayricalik ve sosyal esitsizlikler arasindaki baglantilar
daha derinlemesine anlamaya yonelik 6z yansimayr tegvik ederek, yer
duygusuna kargi kayitsizhgin etkisi konusunda elestirel biling gelistirecek
egitim girisimlerini gerektirir. Deneyimsel egitim yoluyla elegtirel biling
gelistirme arzusu, elestirel sosyal ¢aliganlarin sosyal ve gevresel adaleti tegvik
etmeyi amaglayan doniistiirtici uygulamalara ve savunuculuk gabalarina
katilma sorumlulugunun temelini olugturur (Harley, 2023).

Mekanlar ¢ok gesitli olgu ve olaylara sahiptir (Turan ve Kogak, 2024).
Sosyal bilgiler ve cografya egitiminde, mekinsal 6grenme ortamlar: siklikla
yararlanilmakta olan yerlerdir. Bu 6grenme ortamlar1 yerin psikocografya
ozellikleri dikkate alinarak gezilebilir. Boylelikle ogrenciler mekanlar:
duyulari ile daha iy1 bir gekilde kavrayabilirler.

Diger taraftan sokakta yiirlirken tiirkiiler veya siirlerin psikocografya
ogretiminde dikkate alinmast gerekir. Ornegin Orhan Veli Kanik “Istanbul’u
dinliyorum gézlerim kapal” siirlerinde Istanbul’un siradisi yagam tarzindaki
ilging noktalara vurgu yapmaktadir. Aymi sekilde Necip Fazil Kisakiirek’te
“Kaldirimlar” siirinde kopek seslerine vurgu yaparak psikocografya ile
ilging baglar kurmaktadir. Psikocografya ile ilgili yapilacak bir 6gretimde bu
ozelliklerin dikkate alinmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Psikocografya caligmalari planlanirken, 6gretimin 6ncesinde psikocogratya
hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve ¢aligmadan ne beklendiginin net bir gekilde
belirlenmesi gerekmektedir. Ozellikle sira dist olgular ve mekanlar s6z konusu
oldugunda, bu mekanlarin sakladig1 gizem iizerinde durulmahdir. Ornegin,
catilarda ot bitmesi veya merdiveni olmayan kapilar gibi unsurlar, bireylerin
yer segerken dikkat ettikleri 6nemli noktalardir. Bu bireyler kalabalik
ortamlar i¢inde yer edinmelerine ragmen ezilme tehlikesi yasamazlar; hatta
en yogun kalabaligin bulundugu koprii baglarinda durarak “beni gor”
mesaj1 verirler. Yerel tarth ve yerel cogratya ozellikleri kullanihirken sira
disihga 6nem verilmesi de 6nemlidir. Ornegin, yikik dokiik su degirmenleri
iizerinde yapilacak psikocografik gozlemler, atilligin nedenlerini ortaya
gtkarirken mevcut degirmenlerle kargilagtirma olanagi da sunmaktadir.
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Sosyal bilgiler ve cografya egitimine yonelik planlarda, plan basamaklarinda
psikocografik agiklama ve gozlemlere yer verilebilir. Bu tiir farkl ve ilging
yaklagimlar, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmakla kalmayip, 6grenme
motivasyonlarint yiikselterek okul iginde veya diginda istekli ve bilingli
ogrenmeyi destekleyecektir (Turan ve Seyhan, 2018).

Psikocografik olgular ve olaylar sanatgilar ve aktivistler tarafindan yaygin
olarak ele alinsa da, sehirle ilgili veri toplamak ve aragtirma sorularini
yanitlamak igin daha az aragtirma yontemi olarak kullanilmistir; bunun
nedeni psikocografyanin bilimsel bir yontem olarak tasarlanmamig olmasidir.
Psikocografik yiiriiyiig, kentsel alanin bedensel ve stiriikleyici sekilde
kesfedilmesini saglar, aragtirmacinin sehirle yeni baglantilar kurmasina
yardimci olur ve sehrin nasil organize edildigine dair somut bilgiler sunar.
Bu yontemi kentsel fotografcilikla birlestirmek, mekansal ve zamansal
degisimleri yakalamada bagarilidir; yiiriiylis deneyimi fiziksel ve gegici olanla
etkilesimi saglarken, fotograf¢ilik an1 kaydetme olanagi sunar ve grafiti ile
sokak sanatini gegitli bakig agilarindan gozlemlemeye imkin tanir (Arnold,
2018).

Psikocogratya, cografyanin insan duygularini nasil etkiledigini inceleyen
bir bilim dalidir. Thomas De Quincey’den Siirrealistlere, Durumculara ve
giiniimiiz donemine kadar psikocografyacilar, ¢aligmalarini agirlikli olarak
agik hava kentsel ortamlarinda yiiriiylis ve kesif yapmaya odaklamuglardir.
Bu arada, i¢ mekan veya kapali alan psikocografyas: uygulamasi nispeten
az geligmig kalmistir. Bununla birlikte, yillar boyunca gesitli mekanlarda
ardigik 6grenci gruplariyla gozlem yapmak ve ¢aligmak, 6grencilerin oturma
pozisyonlarini segerek 6grenmeye yonelik tutumlarini nasil ifade ettikleri
konusunda bir teori geligtirmeme yol agmustir (Reynolds, 2016).

Bununla birlikte psikolojik gozlemler vyapilirken katilimer  veya
katilmcilar 6n galiyma yapmahdirlar. Aragtirmacilar etkinlik 6ncesinde
beklenen psikocografik etkinin olup olmadigina bakmalidirlar. Bu nedenle
ogrencilere bir nevi oryantasyon yapilmalidir. Tarzi nedeniyle dikkat ¢ekecek
davranig ve tutum igerisinde olan Ogrenciler ¢aligmanin sonucunu olumlu
etkileyebilir. Ogrencilerin gegmis bilgilerinin etkisi altinda kalmadan yeni
bilgiler ile olugturmalarina ve iyilestirmelerine nasil yardimci olunabilecegine
kafa yorulmalidir. Tiirkiye’de psikocografyanin egitime doniik galigmalar
son derece diigiik diizeydedir. Donmez Bayrak¢1 (2025) miizik egitiminde
psikocografyayr program bazinda incelerken; Girgin (2022) psikocografya
okuryazarligi baglaminda yapugr ¢alismanin igeriginde psikocografya
Ogretimine yer vermisgtir. Bunun diginda yukarida belirtilen Tirkiye’den
tezler de sosyal bilgiler ve cografya egitiminde  kullanilabilecek tezler
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olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ornegin, Eren’in (2020) Kayseri ¢aligmast,
Mertol’tin (2019) Samsun ¢aligmas: ve Giiven’in (2024) Bursa ¢aligmasi ile
diger aragtirmalar, sosyal bilgiler ve cografya egitiminde psikocografyanin
ogretiminde kullanilabilir niteliktedir. Ayrica, dig alan yazin taramasinda
yer alan Bassett (2004), Stehle (2008), Finnane (2013), Reynolds (2016),
Singleton (2020) ve Sidaway (2022) galigmalari, bu alanda uygulanabilecek

ornekler sunmaktadir.

4. Sonug

Son yillarda mimari sanat miizik, edebiyat gibi alanlarda aragtirma
konusu olarak giderek 6nemsenen psikocografya diinya genelinde oldugu
gibi Tiirkiye’de de yankisini hissettirmektedir. Bununla birlikte psikocografik
caligmalarin tlkemizde hentiz birka¢ ¢aliyma ve aragtirma diginda egitim
alaninda pek gelisim gostermemigtir. Bu baglamda cografya alaninda
psikocografya alaninda galigmalar az sayida olsa da sosyal bilgiler ve cografya
ogretimine doniik caligma bulunmamaktadir. Bununla birlikte sosyal bilgiler
ve cogratya derslerinde psikocografya bazli planlar yapilabilecegi okul iginde
ve diginda psikocografyaya doniik aragtirma, etkinlikler ve uygulamalar
yapilabilecegi agiktir. Bu nedenle psikocografya egitimine doniik bu
caliyma egitim diinyasina ozellikle sosyal bilgiler ve cografya egitiminde
etkin galiymalar yapmak isteyen 6grenci ve akademisyenler i¢in On fikirler
sunabilecek nitelikte bir ¢aligmadir.

Psikocografyanin sosyal bilgiler ve cografyanin ogretimine en biiyiik
katkist siradan olaylara bakarken sira dig1 olaylar1 da derinlemesine incelemesi
bu yoniiyle insan ruhuna hitap etmesi; boylelikle gogu kez gayri resmi bir
ogretim sergileyerek insanlar1 ezbercilikten uzak tutmasidir.
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Bolim 2

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Yapay Zeka
Egilimler1 ve Farkindalik Diizeyler: Nasildir?

Mert Kemal Arkan'

Ozet

Yapay zeka teknolojileri, biligsel siirecleri destekleme, 6grenme deneyimlerini
bireysellestirme ve egitim ortamlarmni doniigtiirme potansiyeli nedeniyle
egitim bilimleri alaninda giderek artan bir aragtirma odag: haline gelmistir.
Bu baglamda, oOgrencilerin yapay zekiya yonelik farkindahk diizeyleri
ve kullanim egilimlerinin belirlenmesi, séz konusu teknolojilerin egitim
stireglerine etkili ve pedagojik temelli bi¢imde entegre edilebilmesi agisindan
onem tagimaktadir. Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin yapay
zekdya yonelik farkindalik ve kullanim egilim diizeylerini incelemek ve bu
diizeylerin cinsiyet, giinliik teknolojik iiriin kullanim siiresi ve yapay zeka
kavramimi daha 6nce duyma durumu gibi degigkenlere gore farklilagip
farklilagmadigini ortaya koymaktir. Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden
betimsel tarama modeli kapsaminda yiiriitiilmiigtiir. Caliyma grubunu bir
devlet ortaokulunda 6grenim goren 50 &grenci olugturmaktadir. Veriler,
“Ortaokul Ogrencileri Igin Yapay Zekd Farkindalik ve Kullamm Egilimleri
Olgegi” araciligiyla toplanmugtir. Olgek; yapay zekd temel bilgi, kullanim
alanlari, kaygi ve zorlanma olmak tizere dort alt boyuttan olusmaktadir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz Grneklemler t-testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmustir. Bulgular, 6grencilerin
yapay zekaya yonelik farkindalik ve kullanim egilimlerinin genel olarak orta
diizeyin iizerinde oldugunu gostermektedir. Ozellikle yapay zeka temel bilgi
ve kullanim alanlarr alt boyutlarinda daha yiiksek ortalamalar elde edilirken,
kayg1 ve zorlanma alt boyutlarinda gorece daha diisiik diizeyler belirlenmistir.
Ayrica, 6grencilerin yapay zeka farkindalik ve kullanim egilimlerinin incelenen
degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilagmadig1 sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonuglar, yapay zekd farkindaliginin yalmizca teknolojik
erisim ve kullanim sikligiyla degil; pedagojik yonlendirme ve yapilandirilmig
ogrenme deneyimleriyle de iliskili oldugunu gostermektedir.

C)gretmen, MEB, mertkemal_arkan18@erdogan.edu.tr. 0000-0003-0570-8449
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1. Girig

Dijital doniisiim, yalnizca teknolojik araglarin gelisimiyle sinirli olmayan;
toplumsal yapilar, kurumsal isleyigleri ve etik yaklagimlart yeniden
bigimlendiren g¢ok boyutlu bir degisim siireci olarak ele alinmaktadir
(Demir, 2025). Bu siiregte ortaya ¢ikan teknolojik yenilikler arasinda
vapay zekd, oOzellikle son yillarda artan kullanim alani ve etki diizeyiyle
dikkat ¢ekmektedir. Veri igleme, igerik Onerme, sesli ve gorsel tanima,
problem ¢6zme ve karar verme gibi iglevleri yerine getirebilen yapay zeka
sistemleri, giiniimiizde bir¢ok dijital uygulamanin temel bileseni haline
gelmistir (Yildiz ve Zengin, 2025). Bu yoniiyle yapay zeka, yalmzca teknik
bir yenilik degil; dijital sistemlerin igleyisini doniistiiren stratejik bir unsur
olarak degerlendirilmektedir. Dijital doniigiimiin etkisiyle birlikte yapay zeka
teknolojilerinin bireylerin giinliik yagamindaki goriiniirligii ve kullanim
sikhigr giderek artmaktadir (Yankin, 2019). Algoritma temelli bu sistemler;
igerik 6nerme, sesli komutlari algilama, goriintii tanima ve karar verme gibi
iglevler aracihigiyla ¢ok sayida dijital altyapmnin temelini olusturmaktadir
(Kaleci, 2025). Bu durum, yapay zekidnin egitim alaninda da 6nemli bir
uygulama alani bulmasina zemin hazirlamaktadir. Gilintimiizde ¢ocuklar;
dijital oyunlar, egitsel yazilimlar, video platformlar1 ve mobil uygulamalar
aracih@iyla ¢ogu zaman farkinda olmadan yapay zeka temelli sistemlerle
etkilesim halindedir (Yildiz ve Zengin, 2025).

Egitim alani, yapay zeka teknolojilerinin etkisinin giderek daha belirgin
hale geldigi temel alanlardan biri olarak one ¢ikmaktadir (Bulut vd., 2024).
Yapay zekd destekli 6grenme ortamlari, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini
dikkate alarak 6grenme siireglerini kigisellestirebilmekte; 6grenme hizi, igerik
sunumu ve geri bildirim siireglerini 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bi¢imde
uyarlayabilmektedir (Yoriik, 2024). Bu baglamda ogrenme analitikleri,
uyarlanabilir 6grenme sistemleri ve 6grenci performansini izleyen dijital
araglar, egitimde yapay zekanin 6ne ¢ikan uygulama alanlar1 arasinda yer
almaktadir (Tonbuloglu, 2023). Bu uygulamalar, 6grenme siireglerinin
etkililigini artirmanin yani sira 6grencilerin teknolojiye yonelik algi ve
tutumlarini da etkilemektedir (Giindiiz, 2022).

Cocuklarin dijital teknolojilerle etkilesimi erken vyaglardan itibaren
yogunlagmaktadir (Mustafaoglu vd., 2018). Alanyazinda, ilkogretim ve
ortaokul diizeyindeki 6grencilerin dijital ortamlara ayirdiklar siirenin arttig
ve bu siiregte algoritmik sistemlerle siirekli etkilesim hélinde olduklar:
belirtilmektedir (Livingstone ve Stoilova, 2021; Erden ve Bulut, 2023). Bu
durum, gocuklarin yapay zekaya iligkin farkindalik diizeylerinin; teknolojiyi
nasil algiladiklar1, hangi amaglarla kullandiklar1 ve bu sistemlere ne 6lgiide
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giivendikleri agisindan 6nemli bir degisken haline geldigini gostermektedir.
Ortaokulun baglangi¢ kademesini olusturan 5. stnif 6grencilert, biligsel gelisim
agisindan sorgulama, kargilagtirma yapabilme ve neden—sonug iligkileri kurma
becerilerinin belirginlesmeye bagladig: bir gelisim doneminde yer almaktadir
(Senemoglu, 2023). Ayni zamanda bu donem, ilkokuldan ortaokula gegig
stirecini temsil eden; 6grenme aligkanhklarinin, akademik tutumlarin ve
teknolojiyle etkilesim bi¢imlerinin yeniden yapilandig: kritik bir gegis evresi
niteligi tagimaktadir (Eccles ve Roeser, 2011). Bu gelisimsel oOzellikler
dikkate alindiginda, yapay zeka gibi soyut, ¢ok boyutlu ve algoritmik temelli
bir kavramin bu yag grubundaki 6grenciler tarafindan nasil algilandig: ve
anlamlandirildigl sorusu arastirma agisindan 6nem  kazanmaktadir. Bu
baglamda, erken yaslarda gelistirilen yapay zeka farkindahiginin 6grencilerin
dyjital teknolojilerle daha bilingli, elestirel ve sorumlu bir iliski kurmalarina
katki sagladigr ifade edilmektedir (Cayli ve Colak Yazici, 2025; Doruk,
2024). Ancak alanyazin incelendiginde, yapay zeka ve egitim iliskisini ele alan
caligmalarin biiyiik ol¢iide 6gretmenler, 6gretmen adaylar ve yiiksekogretim
diizeyindeki bireyler iizerinde yogunlastig; ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
ogrencilere yonelik galigmalarin sinirlt kaldigi goriilmektedir. Bu durum,
ortaokul 6grencilerinin yapay zeka farkindaliklarini ele alan aragtirmalara
duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

1.1. Erken Yaglarda Yapay Zeka Farkindalig:

Teknolojik gelismelerle birlikte gocuklarin yapay zeka temelli sistemlerle
kargilagma yag1 giderek diigmektedir. Dijital oyunlar, egitsel uygulamalar, akilli
oyuncaklar ve gevrim i¢i platformlar, ocuklarin algoritmik sistemlerle erken
yaglardan itibaren etkilegim kurmalarina olanak tanimaktadir (Livingstone
ve Pothong, 2022). Ancak bu etkilegim ¢ogu zaman yapay zeka sistemlerinin
igleyisine, yonlendirme mekanizmalarina ve olast etkilerine iligkin biling
gelistirilmeden gergeklesmektedir. Bu durum, erken yaslarda yapay zeka
farkindahiginin kazandirilmasini pedagojik agidan 6nemli hale getirmektedir
(Kandlhofer vd., 2023).

Erken yaglarda gelistirilen yapay zeka farkindaligi, ¢ocuklarin teknolojiyi
yalnizca kullanan bireyler olarak degil; sorgulayan, degerlendiren ve
anlamlandiran aktif kullanicilar olarak yetigmelerini desteklemektedir
(Swiecki vd., 2022). Yapay zekiya iligkin temel kavramlarin bu donemde
kazandirilmasi, 6grencilerin ilerleyen egitim kademelerinde daha karmagik
dijital ve algoritmik yapilari anlamlandirmalarini - kolaylagtirmaktadir
(George, 2023). Bu baglamda erken yagta gelistirilen farkindalik, gocuklarin
teknolojiyle kurduklar: iligkiyi ytizeysel kullanimdan bilingli ve elegtirel bir
diizeye tagimaktadir.



22 | Ortaokul 5. Smf Ogrencilevinin Yopay Zeka Egilimleri ve Farkandalik Diizeyleri Nasildwr?

Bu siiregte etik farkindalik ve djjital sorumluluk bilinci 6nemli bir
yer tutmaktadir. Yapay zeka sistemlerinin veri toplama, yonlendirme ve
karar verme siiregleri, gocuklarin mahremiyet, giivenlik ve adil kullanim
konularinda erken yasgta bilinglenmesini gerekli kilmaktadir (Yilmaz vd.,
2024). Bu nedenle erken yaslarda yapay zeka farkindaligi, yalmzca teknik
bilgi kazandirmay1 degil; ayni zamanda elestirel diisiinme, etik degerlendirme
ve sorumlu teknoloji kullanimi becerilerini de kapsayan ¢ok boyutlu bir
Ogrenme alani sunmaktadir. Yapay zekd farkindaligi, dijital okuryazarhk
ve yapay zekd okuryazarhi@ kavramlariyla biitiinciil bir iliski igerisinde ele
alinmaktadir (Celik, 2023). Bu baglamda yapay zeka farkindaligy; bireylerin
yapay zeka sistemlerinin igleyis bigimlerine, kullanim alanlarina ve toplumsal
etkilerine iligkin bilgi diizeylerini, algilarin1 ve degerlendirmelerini kapsayan
gok boyutlu bir yapr olarak tanimlanmaktadir. Alanyazinda farkli bir tanim
olarak yapay zeka farkindahgy; biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlart
kapsayan biitiinciil bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Cakan, 2024).

Ogrencilerin yapay zekdya iliskin bilgi diizeyleri kadar, bu teknolojiye
yikledikleri anlamlar, gelistirdikleri tutumlar ve kullanim egilimleri de
tarkindalik diizeyinin belirlenmesinde etkili olmaktadir (Kartal, 2024). Bu
baglamda yapay zeka farkindaligi, 6grencilerin teknolojiyle kurduklari zihinsel
ve duyugsal iligkinin 6nemli bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir

(Elgigek, 2024).

Egitim baglaminda yapay zeka farkindahigi, Ogrencilerin 6grenme
stireglerinde teknolojiyi nasil konumlandirdiklarini ortaya koymaktadir
(Sanusi vd., 2022). Yapay zekdyr ogrenmeyi destekleyen bir arag olarak
algilayan 6grenciler ile bu teknolojiyi karmagik, kontrol edilemez ya da
tehdit edici bir unsur olarak degerlendiren 6grenciler arasinda anlamli tutum
tarkliliklarinin ortaya ¢iktign gortilmektedir. Alanyazin, bu farkhlagmanin
ogrencilerin yapay zekaya iliskin bilgi diizeyleri, 6nceki teknoloji deneyimleri
ve algilanan kontrol duygusu ile yakindan iliskili oldugunu gostermektedir
(Long ve Magerko, 2020). Bu nedenle yapay zeka farkindalig, 6grencilerin
teknolojiyle kurduklar1 biligsel ve duyugsal iligkinin anlagilmasinda temel
bir kuramsal gergeve sunmaktadir. Yapay zeka teknolojileri, giintimiizde
bireylerin 6grenme bigimlerini, bilgiye erisim yollarini ve dijital ortamlardaki
ctkilesimlerini  koklii bi¢imde doniistiirmektedir.  Egitim ortamlarinda
giderek vyayginlagan yapay zekda uygulamalari; uyarlanabilir 6grenme
sistemleri, kigisellestirilmis igerikler, dijital asistanlar ve veri temelli 6grenen
analizleri aracihgiyla Ogrenme siireglerine yeni olanaklar sunmakta ve
ogrencilerin egitimle kurduklar: etkilesimi yeniden yapilandirmaktadir. Bu
hizli doniisiim, 6grencilerin yapay zekdya yonelik farkindahiklarimin ve bu
teknolojileri kullanma egilimlerinin erken yaglardan itibaren belirlenmesini
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ve geligtirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu aragtirma, ortaokul 5. simf
ogrencilerinin yapay zekdya yonelik farkindaliklar: ve kullanim egilimlerini
inceleyerek 6grencilerin bu alandaki mevcut durumlarini ortaya koymasi
bakimindan 6nem tagimaktadir. Ozellikle ilkokuldan ortaokula gegis siirecinde
bulunan 6grencilerin yapay zekaya iligkin algi, tutum ve egilimlerinin
belirlenmesi; egitim teknolojilerinin bilingli, planl ve pedagojik temelli
kullanimina yonelik 6nemli veriler sunmasi beklenmektedir. Alan yazin
incelendiginde, yapay zeka farkindaliginin ¢ogunlukla lise ve yiiksekdgretim
diizeyinde ele alindigi, ortaokul diizeyine yonelik ¢aligmalarin ise sinirl
kaldig1 goriilmektedir. Bu durum, aragtirmayr 6zgiin ve alan yazina katki
saglayan bir ¢aligma niteligine kavugturmaktadir.

Arastirmanin yerel diizeyde, 6grencilerin yagadiklari ¢evrede kargilagtiklar
yapay zeka temelli dijital araglart nasil algiladiklarinin ve hangi amaglarla
kullandiklarinin  ortaya konulmasina katki saglamasi beklenmektedir.
Elde edilecek bulgularin, okul temelli uygulamalarin gelistirilmesine,
ogretmen rehberliginin  gli¢lendirilmesine ve Ogrenci diizeyine uygun
vapay zekd farkindalik etkinliklerinin planlanmasina yol gosterici olacag:
ongoriilmektedir. Ulusal diizeyde ise bu aragtirmanin, Tirkiye Yzyil
Maarif Modeli ve dijital doniisiim hedefleri dogrultusunda, yapay zeka
okuryazarhiginin temel egitim kademelerinde desteklenmesine yonelik veri
temelli bulgular sunmasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Calisma sonuglarmin; Ogretim programlarmin - glincellenmesi, egitim
teknolojileri politikalarinin geligtirilmesi ve 6grencilerin dijital yeterliklerinin
artirlmasina yonelik uygulamalara katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica
aragtirma, yapay zekanin bilingli, etik ve giivenli kullanimina iliskin
ulusal stratejilerin  olugturulmasina destek olabilecek nitelikte bir veri
kaynagi sunma kapasitesine sahiptir. Giintimiizde yapay zeka teknolojileri,
ogrencilerin giinliik yagamlarinda ve 6grenme ortamlarinda giderek daha
fazla yer almaktadir. Ancak ortaokul 5. siuf 6grencilerinin yapay zekdya
yonelik farkindalik diizeyleri ve bu teknolojileri kullanma egilimlerinin hangi
degiskenlere gore farklilagtigi yeterince bilinmemektedir. Bu baglamda,
ogrencilerin yapay zekiyr duyma durumlari, cinsiyetleri, giinliik teknolojik
iriin kullanma stireleri ve evde internete erigim durumlarinin, yapay zeka
farkindaliklart ve kullanim egilimleri iizerindeki etkilerinin incelenmesi
gerekmektedir. Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yapay
zekdya yonelik farkindaliklarini ve yapay zeka temelli araglart kullanmaya
yonelik egilimlerini belirlemektir. Bu amagla agagidaki alt problemlere cevap
aranmistir.
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1. Ortaokul 5. smuf 6grencilerinin yapay zeka farkindalik ve kullanim
egilim diizeyleri (temel bilgi, kullanim alanlari, kayg: ve zorlanma alt
boyutlar1) nasildir?

2. Ogrcncilerin yapay zekdya yonelik farkindaliklari ve kullanim
egilimleri(temel bilgi, kullanim alanlari, kaygi ve zorlanma alt
boyutlar1), yapay zekayr daha oOnce duyma durumlarmna gore
tarklilagmakta midir?

3. Ogrcncilerin vapay zekaya yonelik farkindahiklar ve kullanim
egilimleri(temel bilgi, kullanim alanlari, kaygi ve zorlanma alt
boyutlar1), cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

4. Ogrencilerin yapay zekiya yonelik farkindahiklart ve kullanim
egilimleri(temel bilgi, kullanim alanlari, kaygi ve zorlanma alt
boyutlar1), giinliik teknolojik iiriin  kullanma = stirelerine gore
farklilagmakta mudir?

5. Ogrencilerin yapay zekiya yonelik farkindaliklart ve kullanim
egilimleri(temel bilgi, kullanim alanlari, kaygi ve zorlanma alt
boyutlar1), evde internete erisim durumlarma gore farkhilagmakta
midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul 5. smuf 6grencilerinin yapay zeka farkindalik
ve kullanim egilim diizeylerini belirlemek amaciyla nicel aragtirma yontemi
benimsenmigtir. Nicel aragtirmalar, degiskenler arasindaki iligkilerin sayisal
veriler araciligiyla incelenmesine ve genellenebilir sonuglar elde edilmesine
olanak taniyan bir yaklagim olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2014;
Biiyiikoztiirk vd., 2018). Arastirma, mevcut bir durumu oldugu gibi
betimlemeyi amagladigindan tarama modeli kapsaminda vyiiriitiilmistiir.
Tarama modeli, bireylerin belirli bir konuya iligkin goriis, tutum veya
egilimlerinin genig 6rneklemler tizerinden belirlenmesini amaglayan nicel bir
aragtirma deseni olarak ifade edilmektedir (Christense vd., 2020; Karasar,
2024).

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini, 2025-2026 egitim-O6gretim yilinda bir
devlet ortaokulunda 6grenim goren 5. simuf 6grencileri olusturmaktadir.
Arasurmanin  Orneklemi ise bu evrenden secilen toplam 54 beginci
siif Ogrencisinden olugmaktadir. Aragtirmada nicel aragtirma yontemi
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kapsaminda olasiliga dayali 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Olasiliga
dayali ornekleme yontemleri, evrendeki her bireyin ornekleme secilme
olasiiginin esit oldugu ve genellenebilir sonuglar elde edilmesine olanak
tantyan yontemler olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu
dogrultuda aragtirmada, basit seckisiz ornekleme teknigi kullanilmugtir.
Basit seckisiz 6rnekleme tekniginde evrendeki tiim bireyler 6rnekleme esit
secilme gansina sahiptir ve orneklem se¢iminde herhangi bir alt grup ayrimi
yapilmamaktadir. Bu baglamda, aragtirmaya dahil edilecek 5. simif 6grencileri,
evren igerisinden rastgele segilerek belirlenmis ve arastirma, toplam 54
ogrenci ile yiiriitiilmistiir. Segilen 6rneklem neticesinde 4 adet kayip veri
SPSS paket program yolu ile analiz siirecinde elenmigtir. Segilen 6rneklemin,
aragtirmanin amact dogrultusunda ortaokul 5. simf 6grencilerinin yapay
zeka farkindalik ve kullanim egilimlerini temsil edebilecek nitelikte oldugu
kabul edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda, ortaokul 6grencilerinin yapay
zekdya yonelik farkindalik ve kullanim egilimlerini belirlemek amaciyla
“Ortaokul Ogrencileri Igin Yapay Zeka Farkindalik ve Kullamm Egilimleri
Olgegi” kullanilmugtir.  Olgek, Yaman, Kahraman ve Zengin (2025)
tarafindan gelistirilmis olup toplam 31 maddeden olugmakta; maddeler YZ
Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlar1, YZ Kaygt ve YZ Zorlanma olmak iizere
dort alt boyut altinda toplanmaktadir. Olgek, 5°li Likert tipi derecelendirme
ile yapilandirilmig olup maddeler (1) Hi¢ Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum,
(3) Kararsizim, (4) Katiiyorum ve (5) Tamamen Katiliyorum geklinde
puanlanmaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda her bir
alt boyuta ve dlcegin toplamina iligkin puanlar hesaplanmaktadir. Olgegin
giivenirligine iliskin yapilan analizlerde, Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayis
oOlgegin biitiinii igin .870 olarak belirlenmig; alt boyutlara ait giivenirlik
katsayilar1 ise YZ Temel Bilgi (.914), YZ Kullanim Alanlar1 (.852), YZ
Kaygi (.819) ve YZ Zorlanma (.743) olarak hesaplanmistir. Elde edilen
bu degerler, olgegin giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir.
Olgekten elde edilen puanlarin artmasi, dgrencilerin yapay zekiya yonelik
farkindalik ve kullanim egilim diizeylerinin yiikseldigini ifade etmektedir.
Olgegin toplam puani hesaplanirken kaygi ve zorlanma alt boyutlarinda yer
alan maddeler ters puanlanmakta olup ters puanlanan maddeler M2, M7,
M14, M17 (YZ Zorlanma) ile M27, M28, M29, M30 ve M31 (YZ Kayg)
maddelerinden olugsmaktadir.

2.4. Veri Toplama Siireci
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Veri toplama siireci, Ogrencilerin  6grenme ortamlarni  olumsuz
etkilemeyecek bi¢imde planlanmig; uygulamalar, uygun fiziksel ve biligsel
kosullarin  saglandigi st ortamlarinda gergeklestirilmigtir. Uygulama
stiresince Ogrencilerin dikkatlerini dagitabilecek unsurlar en aza indirilmig
ve Olcegin dogru, rahat ve anlagilir bi¢imde yanitlanabilmesi amaciyla
gerekli agiklamalar aragtirmaci tarafindan yapilmugtir. Aragtirma verileri,
“Ortaokul Ogrencileri I¢in Yapay Zeka Farkindalik ve Kullanim Egilimleri
Olgegi” aracihgiyla yiiz yiize uygulama yontemi kullamilarak toplanmistir.
Olgek uygulamalari, ders saatleri igerisinde ve gretmen gozetiminde
gergeklestirilmis olup, uygulama siireci ortalama 15-20 dakika stirmiistiir.
Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayalr olarak saglanmig; katilimcilara
herhangi bir baski ya da yonlendirme yapilmamistir. Ayrica, 6grencilere
istedikleri zaman aragtirmadan g¢ekilebilecekleri bilgisi verilmigtir. Aragtirma
stirecinin tiim agsamalarinda etik ilkelere uygunluk gozetilmis; katihmcilarin
kimlik bilgileri gizli tutulmug ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacag taahhiit edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde Oncelikle betimsel
istatistiklerden yararlanilmigti. Bu kapsamda, ogrencilerin 6lgekten ve
alt boyutlardan elde ettikleri puanlara iligkin garpiklik, basiklik, aritmetik
ortalama, minimum ve maksimum degerler hesaplanarak yapay zekaya yonelik
tarkindalik ve kullanim egilimlerinin mevcut diizeyi ile tanimlayici istatistiksel
ozellikleri belirlenmistir. Ogrencilerin yapay zekiya yonelik farkindalik ve
kullanim egilimleri; 6lgegin YZ Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlari, YZ Kayg1
ve YZ Zorlanma alt boyutlar1 dogrultusunda ayr1 ayr1 ele alinmugtir. Kaygi
ve zorlanma alt boyutlarinda yer alan maddeler ters puanlanarak toplam ve
alt boyut puanlar1 olugturulmugtur. Bu baglamda, 6grencilerin demografik
ozelliklerine (6r. cinsiyet, yapay zekay: daha 6nce duyma durumu, teknoloji
kullanim siiresi ve internete erigim duyma durumu vb.) gore yapay zekaya
yonelik farkindalik ve kullanim egilimlerinin hem 6l¢ek toplam puant hem
de alt boyutlar diizeyinde farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla
IBM SPSS paket programi kullanilarak bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek
yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Gergeklestirilen bu analizler
sonucunda, 6grencilerin yapay zekaya yonelik farkindalik ve kullanim egilim
diizeyleri ile bu diizeylerin degiskenlere gore gosterdigi farkliliklar nicel
olarak ortaya konulmug ve bulgular egitim baglaminda degerlendirilmigtir.

2.6. Gegerlilik ve Giivenirlilik
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Olgegin geligtirilme siirecinde yapi gegerligini belirlemek amaciyla
A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yapilmugtir. AFA sonucunda 6l¢egin dort faktorlii yapisinin toplam varyansin
%52.05’ni agikladigy, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin .924 oldugu ve
Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun anlamli oldugu (p < .001) belirlenmigtir.
DFA sonucunda ise modelin kabul edilebilir diizeyde uyum iyiligi indekslerine
sahip oldugu goriilmiistiir (y2/df = 2.057, CFI = .935, RMSEA = .043,
SRMR = .045). Olgegin giivenirligine iligkin yapilan analizlerde, Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 6lgegin biitiinii igin .870 olarak hesaplanmugtir. Alt
boyutlara ait giivenirlik katsayilar1 ise YZ Temel Bilgi (.914), YZ Kullanim
Alanlar (.852),YZ Kaygi (.819) ve YZ Zorlanma (.743) olarak belirlenmistir.
Bu degerler, olgegin giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.
Olgekten elde edilen puanlarin artmasi, dgrencilerin yapay zekiya yonelik
farkindalik ve kullanim egilim diizeylerinin yiikseldigini ifade etmektedir.
Olgek toplam puani hesaplanirken kaygi ve zorlanma alt boyutlarinda yer
alan maddelerin ters puanlanmasi gerekmektedir. Ters puanlanan maddeler
M2,M7,M14,M17 (YZ Zorlanma) ile M27, M28, M29, M30 ve M31 (YZ
Kayg1) maddeleridir.

Mevcut aragtirmada, Ol¢egin bu ¢aliyma oOrneklemi igin glivenirligi
yeniden incelenmistir. Bu dogrultuda, 6lgekten elde edilen veriler tizerinden
Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayilar1 hesaplanarak olgegin geneline ve
her bir alt boyutuna iliskin giivenirlik diizeyleri belirlenmigstir. Elde edilen
bulgulara gore, olgegin toplamina ait Cronbach Alfa katsayis1 0.66 olarak
hesaplanmugtir. Alt boyutlara iligkin giivenirlik katsayilar1 ise YZ Temel Bilgi
alt boyutu i¢in 0.736, YZ Kullanim Alanlar1 alt boyutu i¢in 0.776, YZ Kayg1
alt boyutu igin 0.601 ve YZ Zorlanma alt boyutu igin 0.706 seklindedir.
Bu degerler, ozellikle kesfedici ve betimsel nitelikteki aragtirmalar igin
kabul edilebilir giivenirlik diizeylerine isaret etmekte olup, dl¢egin mevcut
aragtirma kapsaminda tutarh 6lgtimler sundugunu gostermektedir. Gegerlik
agisindan ise, bu galiymada Olgege iliskin yeni bir yapr gegerligi analizi
yapilmamug; Ol¢egin daha Once gergeklestirilen A¢imlayici ve Dogrulayict
Faktor Analizlerine dayali yapr gegerligi bulgular1 esas alinarak, aragtirmada
olgiilmek istenen yapiy1 yeterli diizeyde temsil ettigi kabul edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan veriler
analiz edilerek elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgular, ¢aliyjmada ele
alinan degiskenler dogrultusunda tablolar halinde diizenlenmis; 6grencilerin
yapay zekaya yonelik farkindalik ve kullanim egilimleri 6lgek toplami ve alt
boyutlar agisindan degerlendirilmistir.



28 | Ortaokul 5. Sumsf Ogrencilevinin Yopay Zeka Egilimleri ve Farkandalik Diizeyleri Nasildwr?

Toblo 1. Avastwrmadaki Degiskenleve Iiskin Tanumlayiwc Istatistikler

OOYEFO Frekans % X ss Minimum  Maximum
Toplam puan
Cinsiyet Kadin 20 40,0 326 499 2.2 41
Erkek 30 30,0 3,24 ,380 1,8 3,9
Teknoloji 0-1 28 56,0 3,25 426 1,8 4,1
kullanim stiresi ~ 1-2 15 30,0 3,28 431 2.2 4,0
3-4 5 10,0 3,25 528 2.4 3,7
4+ 2 40 293 .319 2,7 3,2
Internet Evet 36 72,0 329 354 2,2 4,0
erigiminiz Hayrr 14 28,0 3,13 575 1,8 4,1
Yapay zeka Evet 46 92,0 326 432 1,8 4.1
kavramini Hayir 4 8.0 3,13  ,388 2,7 3,6
duyma durumu
Toplam 50 100

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin yapay zeka
tarkindalik ve kullanim egilimleri 6lgegi toplam puan ortalamalarinin cinsiyet
degiskenine gore birbirine oldukg¢a yakin oldugu goriilmektedir. Kadin
ogrencilerin ortalama puani (X = 3,26), erkek 6grencilerin ortalama puanina
(X = 3,24) benzer diizeydedir. Giinliik teknoloji kullanim siiresi agisindan
degerlendirildiginde, 0-1 saat, 1-2 saat ve 3—4 saat arahiginda teknoloji
kullanan 6grencilerin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu; 4 saat ve
tizeri teknoloji kullanan 6grencilerin ortalama puanlarinin ise gorece daha
diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte tiim gruplarda puanlarin
orta diizeyin iizerinde seyrettigi goriilmektedir. Internet erisimi degiskenine
gore, internet erisimi bulunan 6grencilerin yapay zeka farkindalik ve kullanim
egilimleri ortalama puanlarmin (X = 3,29), internet erigimi bulunmayan
ogrencilere (X = 3,13) kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapay zeka
kavramini daha 6nce duydugunu belirten 6grencilerin ortalama puanlarinin
(X' = 3,26), bu kavrami daha 6nce duymayan 6grencilere (X = 3,13) gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak her iki grubun da ortalama
puanlarinin orta diizeyin iizerinde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
tablo bulgular1, 6grencilerin yapay zekaya yonelik farkindalik ve kullanim
egilimlerinin gesitli degiskenlere gore kiigiik farkliliklar gostermekle birlikte,
orneklem genelinde orta diizeyin lizerinde bir dagilim sergiledigini ortaya
koymaktadir. Olgek ve alt boyutlarina iligkin istatistiksel bulgular ise Tablo
2’de gosterilmektedir.

3.1. Birinci Arastirma Problemine Iligkin Bulgularin Analizi

Aragtirmanin ilk alt problemi olan “Ortackul 5. sumaf dgrencilerinin yapay
zekd farkindalik ve kullanm eqilim diizeyleri (temel bilgi, kullanim alanlar,
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ke ve zorianma alt boyutlary) nasiddr?” sorusuna yanit aramak amaciyla,
ogrencilerin “Ortaokul Ogrencileri Igin Yapay Zeka Farkindalik ve Kullanim
Egilimleri Olgegi’nden elde ettikleri puanlara iliskin betimsel istatistikler
ve frekans analizleri gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 2’de sunulmugtur.

Tablo 2. Avastwrma Olgegi ve Alt Boyutlarma Wiskin Tanwmlayic Istatistikler

OOYEFO n X Ss Minimum Maximum Skewness Kurtosis

OOYEFO 325 677 1,80 4,10 -,859 1,96
toplam

Temel Bilgi 3,32 ,900 1,60 4,50 -576 286
Kullanim 50 359 870 1,00 4,88 534 210
Alani

Kaygt 298 1,02 1,00 5,00 ,131 -,013
Zorlanma 323 427 1,00 5,00 -,353 -,466

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin yapay zekaya yonelik farkindalik
ve kullanim egilimlerinin genel olarak orta diizeyin iizerinde oldugu
goriilmektedir (X = 3,25). Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde,
ogrencilerin YZ Temel Bilgi (X = 3,32) ve YZ Kullanim Alanlar1 (X = 3,29)
boyutlarinda gorece daha yiiksek ortalamalara sahip olduklari; buna kargilik
YZ Kayg1 boyutunun daha diisiik bir ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir
(X' = 2,98). YZ Zorlanma boyutuna iliskin ortalamalarin ise genel diizeyle
uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin yapay zekaya iligkin
temel kavramlar ve kullanim alanlar1 konusunda belirli bir farkindaliga sahip
olduklarini; buna kargin yapay zekaya yonelik kaygi ve zorlanma algilarinin
gorece daha sinurli diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgek toplami ve alt boyutlara iligkin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri incelendiginde, tiim degerlerin -2 ile +2 araliginda
yer aldigr gortilmektedir. George ve Mallery’e (2010) gore bu arahikta yer
alan garpiklik ve basiklik degerleri, verilerin normal dagilim varsayimini
kargiladigin1 gostermektedir. Bu dogrultuda, arastirmada elde edilen verilerin
normal dagilm gosterdigi kabul edilmis ve gergeklestirilen istatistiksel
analizler bu varsayim temel aliarak yiiriitiilmiigtiir.

3.2. Ikinci Aragtirma Problemine Iligkin Bulgularin Analizi

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Oyrencilerin yapay zekdya yonelik
Sfarkimdaliklar: ve kullanim egilimleri (YZ Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlar,
YZ Kaygr ve YZ Zovianma alt boyutlar), yapmy zekdayr daba once dwyma
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dwrumlarina gove farkhlagmakta mudw?” sorusuna yanit aramak amaciyla,
ogrencilerin “Ortaokul Ogrencileri Iin Yapay Zeka Farkindalik ve Kullamim
Egilimleri Olgegi”nden elde ettikleri puanlar analiz edilmistir. Bu kapsamda,
yapay zeka kavramini daha 6nce duyan 6grenciler ile duymayan ogrencilerin
Olgek toplam puanlari ve alt boyut puanlar: arasindaki farklarin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amactyla Bagimsiz Orneklemler
tTesti (Independent Samples tTest) uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Yopay Zeki. Farkindalik ve Kullanum Egilimlevinin Yapay
Zekdyr Daha Once Duyma Duruwmuna Gire T-testi Bulgular:

Levene Testi T-testi
Degisken

F P t sd r
OOYEFO toplam ,066 ,798 ,395 48 583
Temel Bilgi ,765 ,386 ,318 48 ,695
Kullanim Alam 3,313 ,075 -,275 48 ,752
Kaygi ,673 416 ,603 48 ,784
Zorlanma 237 ,629 552 48 ,549

Ogrencilerin  yapay zekdya yonelik farkindaliklart ve  kullanim
egilimlerinin, yapay zeka kavramini daha 6nce duyma durumlarina gore
tarklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi
uygulanmistir. Analiz Oncesinde yapilan Levene testi sonuglari, 6lgek toplam
puant ile YZ Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlari, YZ Kaygi ve YZ Zorlanma
alt boyutlarinin tamaminda varyanslarin homojen oldugunu gostermigtir
(p > .05). Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore ise, ogrencilerin
yapay zeka farkindalik ve kullanim egilimleri 6lgegi toplam puani ile alt
boyut puanlarinin, yapay zeka kavramini daha 6nce duyma durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: belirlenmistir (p > .05).
Bu bulgu, yapay zeka kavramini daha 6nce duyan ve duymayan ogrencilerin
yapay zekdya yonelik temel bilgi, kullanim alanlari, kaygr ve zorlanma
diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

3.3. Ugiincii Arastirma Problemine Iligkin Bulgularin Analizi

Aragtirmanin tigiincli alt problemi olan “Ortaokul 5. sunaf dgrencilevinin
yapay zekayn yonelik farkindaliklar: ve kullanim egilimleri (temel bilyi, kullanum
alanlar, kaygp ve zovlamma alt boyutlary) cinsiyetlerine gove farkilagmakta
smads?” sorusuna yanit aramak amaciyla, 6grencilerin “Ortaokul Ogrencileri
I¢in Yapay Zeka Farkindalik ve Kullanim Egilimleri Olgegi”nden elde ettikleri
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puanlar cinsiyet degigkeni agisindan kargilagtirilmistir. Bu dogrultuda, kiz ve
erkek ogrencilerin 6l¢ek toplam puanlari ile alt boyut puanlar1 arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
Bagimsiz Orneklemler tTesti (Independent Samples tTest) uygulanmustir.
Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Yopay Zeki. Favkmdalik ve Kullanun Egilimlevinin Cinsiyete

Gore T-testi Bulgular:
Degisken Levene Testi T-testi
F r t sd P

OOYEFO toplam 1,938 ,170 117 48 908
Temel Bilgi 2,154 ,149 -1,294 48 ,202
Kullanim Alam 469 497 270 48 ,788
Kayg1 ,054 817 1,310 48 ,196
Zorlanma ,509 479 1,517 48 ,136

Ogrencilerin  yapay zekiya yonelik farkindaliklari ve  kullanim
egilimlerinin (YZ Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlar1, YZ Kaygi ve YZ
Zorlanma alt boyutlar1 ile 6lgek toplam puani) cinsiyet degiskenine gore
tarklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi
uygulanmisgtir. Analiz Oncesinde gergeklestirilen Levene testi sonuglari,
olgek toplam puani ile YZ Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlar1, YZ Kaygi ve
YZ Zorlanma alt boyutlarinin tamaminda varyanslarin homojen oldugunu
gostermigstir (p > .05). Bu dogrultuda, t-testi analizlerinde “esit varyanslar
varsayimi” temel alinmugtir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore,
ogrencilerin yapay zeka farkindalik ve kullanim egilimleri 6lgegi toplam puani
(t=,117;p =,908) ile YZ Temel Bilgi (t = -1,294; p = ,202), YZ Kullanim
Alanlart (t = ,270; p = ,788), YZ Kayg: (t = 1,310; p = ,196) ve YZ
Zorlanma (t = 1,517; p = ,136) alt boyut puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkhilagmadig: belirlenmigtir (p >
.05). Bu bulgu, kiz ve erkek 6grencilerin yapay zekdya yonelik temel bilgi
diizeyleri, yapay zekanin kullanim alanlarina iliskin farkindaliklari ile yapay
zekdya yonelik kaygi ve zorlanma algilarinin benzer diizeylerde oldugunu
gostermektedir

3.4. Dordiincii Aragtirma Problemine Tliskin Bulgularin Analizi

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Ortaockul 5. sinaf drencilerinin
yapay zekdyn yonelik favkindaliklar: ve kullanim egilimleri (temel bilgi, kullanm
alanlar, kayg ve zorianma alt boyutlary), giinliik teknolojik iiviin kullanma
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sivelerine gove forkhilasmakta madir?” sorusuna yanit aramak amaciyla,
ogrencilerin “Ortaokul Ogrencileri Iin Yapay Zeka Farkindalik ve Kullamim
Egilimleri Olgegi”nden elde ettikleri puanlar, giinliik teknolojik iiriin kullanim
stiresi degiskeni agisindan kargilastirlmuigtir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
giinliik teknolojik tiriin kullanim stireleri (0-1 saat, 1-2 saat, 3—4 saat ve 4
saat ve lizeri) gruplarina gore olgek toplam puanlari ile YZ Temel Bilgi, YZ
Kullanim Alanlar1, YZ Kaygt ve YZ Zorlanma alt boyut puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark olup olmadigin: belirlemek amaciyla Tek
Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) uygulanmugtir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmugtur.

Degisken Varyans Kaynag Kareler sd Kareler p
Toplami Ortalamasi
OOYEFO Gruplar Arast 214 3 071 377,770
Toplam Gruplar igi 8,721 46 ,190
Toplam 8,935 49
YZ Temel Gruplar Arast 1,329 3 443 964 418
Bilgi Gruplar Ici 21,132 46 459
Toplam 22,461 49
YZ Kullanim Gruplar Arasi ,462 3 ,154 ,L180  ,909
Alanlari Gruplar I¢i 39,250 46 ,853
Toplam 39,711 49
YZ Kaygi Gruplar Arast 2,136 3 712 936 431
Gruplar T¢i 34,972 46 760
Toplam 37,107 49
YZ Zorlanma Gruplar Arasi 4,126 3 1,375 1,344 272
Gruplar Igi 47,051 46 1,023
Toplam 51,176 49

Ogrencilerin yapay zekiya yonelik farkindaliklari ve kullanim egilimlerinin
(YZ Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlari, YZ Kaygi ve YZ Zorlanma alt
boyutlar1) giinlitk teknolojik triin kullanma siirelerine gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmigtir.  Analiz  sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin  giinliik
teknolojik {iirtin kullanim siirelerine gore 6lgek toplam puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir (F(3,46)
,377, p > .05). Benzer sekilde, YZ Temel Bilgi (F(3,46) = ,964, p > .05),
YZ Kullanim Alanlart (F(3,46) = ,180, p > .05), YZ Kayg: (F(3,46) =
,936, p > .05) ve YZ Zorlanma (F(3,46) = 1,344, p > .05) alt boyutlarinda
da giinliik teknolojik {irtin kullanim siiresine gore anlamli bir farklilagma
olmadig: belirlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin giinliik teknolojik tiriinleri
kullanma siirelerinin, yapay zekaya yonelik farkindalik ve kullanim egilimleri
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tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigini gostermektedir.
Bagka bir ifadeyle, teknolojik tiriinleri daha uzun ya da daha kisa stire kullanan
ogrencilerin yapay zekaya iliskin temel bilgi diizeyleri, kullanim alanlarina
yonelik algilari, kayg ve zorlanma diizeyleri benzerlik gostermektedir.

4. Sonug ve Tartigma

Buaragtirmada ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya yonelik farkindaliklar
ve kullanim egilimleri; temel bilgi, kullanim alanlari, kaygi ve zorlanma alt
boyutlar1 ¢ergevesinde incelenmis; s6z konusu egilimlerin cinsiyet, yapay zeka
kavramini daha 6nce duyma durumu ve giinliik teknolojik {irtin kullanma
stiresi gibi degigkenlere gore farklilagip farkhlagmadig:r degerlendirilmistir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin yapay zekaya yonelik farkindalik ve
kullanim egilimlerinin genel olarak orta diizeyin tizerinde oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonug, yapay zekanin giiniimiiz 6grencilerinin yagamina
dolayli ya da dogrudan bi¢imde girmis oldugunu ve o6grencilerin bu
teknolojiye tamamen yabanci olmadiklarini gostermesi agisindan 6nemli
oldugunu gostermektedir.

Olgege iliskin bulgular, 6grencilerin yapay zekiy1 genel olarak olumlu,
islevsel ve destekleyici bir teknoloji olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir.
Alt boyutlar incelendiginde, YZ Temel Bilgi ve YZ Kullanim Alanlar
boyutlarina ait ortalama puanlarin, YZ Kaygi ve YZ Zorlanma boyutlarina
kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin yapay
zekanin tanimi ve kullanim alanlarma iliskin temel bir biligsel farkindalik
gelistirdiklerini; buna karsilik yapay zekayr tehdit edici, korkutucu ya
da agi1 karmagik bir unsur olarak algilamadiklarini gostermektedir. Bu
bulgular, alanyazinda yer alan ¢aligmalarla paralellik gostermektedir (Temur,
2025). Nitekim erken yag gruplarinda yapay zekanin gogunlukla 6grenme
stireglerini kolaylagtiran ve destekleyen bir teknoloji olarak algilandigi, buna
kargin yapay zekaya yonelik kayg: ve zorlanma diizeylerinin, daha ileri yag
gruplarina kiyasla gorece diigiik oldugu belirtilmektedir (Holmes, vd.,
2019; Ng. vd., 2021). Benzer sekilde, Yiizbagioglu ve arkadaglar1 (2025)
tarafindan ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya iligkin metaforik algilarinin
incelendigi galiymada, O6grencilerin yapay zekianin ne olduguna ve hangi
amaglarla  kullanildigina iliskin  farkindaliklarinin - bulundugu, bununla
birlikte olasi risklere yonelik bir biling gelistirdiklerini ifade eden metaforlar
irettikleri ortaya konulmustur. Bu baglamda mevcut aragtirmanin bulgulari,
ogrencilerin yapay zekay: yalnizca iglevsel bir arag olarak degil, ayn1 zamanda
elestirel bir farkindalik gergevesinde degerlendirdiklerini  gostermesi
bakimindan alanyazini destekler niteliktedir.
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Aragtirmada elde edilen bir diger 6nemli bulgu, Ogrencilerin yapay
zekdya iliskin farkindalik ve kullanim egilimlerinin, yapay zeka kavramini
daha 6nce duyma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemesidir. Bu bulgu, yapay zeka kavramiyla daha 6nce kargilagmig
olmanin, tek bagina Ogrencilerin farkindalik diizeylerini ve kullanim
egilimlerini artirmada yeterli olmadigin1 ortaya koymaktadir. Bagka bir
ifadeyle, yapay zeka farkindaliginin yalnizca kavramsal bir tamgiklikla sinirl
kalmadigt; 6grencilerin bu teknolojiyle hangi baglamda, ne amagla ve nasil
etkilesim kurduklariyla yakindan iliskili oldugu s6ylenebilir. Bununla birlikte,
ortaokul 6grencilerinin yapay zeka kavramini duyma oranlarinin, daha ist
ogrenim diizeylerindeki Ogrencilere kiyasla yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu durum, erken yaslarda yapay zekdya yonelik farkindaligin olugmaya
bagladigini gostermesi bakimindan 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
Nitekim Cat ve Hiiseyinova’nin (2025) ortaokul 6grencileriyle ytirtittiikleri
caliymada da, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin yapay zeka kavramini daha
once duydugu belirlenmisg; ancak bu durumun tek bagina farkindalik ve
kullanim egilimlerinde anlamli bir artiga yol agmadig1 sonucuna ulagiimistir.
Bu baglamda, yapay zeka kavraminin erken yaglarda taninmasinin, 6grenme
stireglerine katki saglayabilecek 6n bir adim niteligi taspidigi; ancak bu
farkindaligin derinlegebilmesi igin 6gretim programlarinin igerigi, kullanilan
ogretim yontemleri ve oOgrencilerin 6grenme stilleriyle biitiinlestirilmig
pedagojik diizenlemelere ihtiyag duyuldugu soylenebilir. Dolayisiyla,
mevcut aragtirma bulgulart ve alanyazin birlikte degerlendirildiginde, yapay
zekd farkindaliginin gelisiminde miifredat temelli ve Ogrenen merkezli
yaklagimlarin belirleyici bir rol oynamasi gerektigini belirtmektedir.

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular, kiz ve erkek 6grencilerin yapay
zekaya yonelik farkindaliklar: ile kullanim egilimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklihk bulunmadigini ortaya koymustur. Bu bulgu,
yapay zeka farkindaliginin cinsiyetten bagimsiz bir bigimde gelitigini ve
teknolojik farkindalik agisindan kiz ve erkek 6grencilerin benzer diizeylerde
olduklarini gostermektedir. Son yillarda gergeklestirilen birgok aragtirma,
ozellikle ortaokul diizeyinde dijital teknolojilere ve yapay zekaya yonelik
tutumlarin cinsiyet temelli farkhiliklar gostermedigini ortaya koymaktadir
(Malka vd., 2025). Bu durum, egitim sisteminde dijital esitsizliklerin
cinsiyet boyutunda giderek azaldigini gostermesi bakimindan olumlu bir
gelisme olarak degerlendirilebilir. Benzer sonuglara farkli 6rneklemlerle
yiiriitiilen ¢aligmalarda da ulagilmistir. Nitekim Mart ve Kaya’nin (2024 ) okul
oncesi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlari ile yapay zeka
okuryazarhklar: arasindaki iligkiyi inceledikleri aragtirmada, katihmcilarin
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yapay zekaya yonelik tutum ve okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore
anlaml bi¢imde farklilagmadig: belirlenmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin giinliik
teknolojik trtin kullanim siirelerine baglh olarak yapay zekaya yonelik
farkindalhiklart ve kullanim egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliik bulunmamaktadir. Bu bulgu, teknoloji kullanim siiresinin tek
basina yapay zeka farkindaligini artiran ya da bu alandaki tutumlar: olumlu
yonde etkileyen belirleyici bir degisken olmadigini gostermektedir. Diger
bir ifadeyle, teknolojik araglarla gegirilen siirenin artmasi, 6grencilerin
yapay zekdya iliskin bilgi diizeylerinin, farkindaliklarinin ya da kullanim
egilimlerinin kendiliginden gelistigine iligkin bir kanit sunmamaktadir. Elde
edilen sonuglar, teknoloji kullaniminin nicel boyutundan ziyade kullanimin
amaci, igerigi ve baglaminin daha belirleyici olduguna isaret eden alanyazin
ile tutarhlik gostermektedir. Nitekim Livingstone ve Helsper (2010),
dijital ortamlarda gegirilen siirenin tek bagina anlamli 6grenme ¢iktilart
tiretmedigini; bireylerin teknolojiyi hangi amaglarla ve hangi etkinlikler
gergevesinde kullandiklarinin - daha  etkili oldugunu  vurgulamaktadir.
Bu gergevede, yapay zekd farkindahiginin gelistirilmesinde teknolojiyle
gegcirilen siireden ¢ok, bilingli, amaglh ve pedagojik temellere dayali teknoloji
kullaniminin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilmektedir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu, yapay zeka farkindaliginin yalnizca
teknolojik erisim diizeyi veya kullanim siiresiyle agiklanamayacagini;
pedagojik igerik, yapilandirilmig 6grenme yasantilari ve 6gretim siirecinde
saglanan rehberlik ile dogrudan ligkili oldugunu gostermektedir. Alanyazinda,
teknolojik imkanlara sahip olmanin, bu imkanlarin bilingli ve amagli bigimde
kullanilmadigi durumlarda anlamli 6grenme ¢iktlari tiretmede sinurli kaldigy
vurgulanmaktadir (Livingstone ve Helsper, 2010). Bu baglamda, yapay
zekaya yonelik farkindalik ve kullanim egilimlerinin geligtirilmesi stirecinde
ogrencilerin 6grenme siireglerine etkin katiliminin saglanmasi ve edinilen bilgi
ile becerilerin somut ve sonug odakli 6grenme iiriinlerine doniistiiriilmesi
onemlidir. Eren vd. (2025) tarafindan egitimde yapay zeka kullanimina iliskin
gergeklestirilen ¢aligmada, yapay zekaya erigim siirecinde karsilagilan yapisal
sirhliklarin belirleyici oldugu vurgulanmustir. Ogretmenler, 6grencilerin
internet erigiminde yagadiklar1 sorunlar ve donammmsal yetersizliklerin,
yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarinda etkili bigimde kullanilmasini
gliclestirdigini belirtmiglerdir. Bununla birlikte, Aksu (2025) tarafindan
gergeklestirilen ¢aligmada, teknoloji kullanim siirelerinin yiiksek olmasinin
yapay zekaya yonelik tutum ve ilgi diizeyleri iizerinde etkili olabilecegi
vurgulanmugtir. Bu baglamda mevcut aragtirma bulgular: ile alanyazindaki
farkl sonuglar birlikte degerlendirildiginde, teknoloji kullanim siiresinin tek
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bagina degil; kullanimin niteligi ve pedagojik yonlendirme ile desteklenmesi
durumunda yapay zeka farkindaligi ve tutumlari tizerinde etkili olabilecegi
sOylenebilir. Bu ¢ergevede, aragtirma grubundaki 6grencilerin 6nemli bir
boliimiiniin internet erigimine sahip olmasina ragmen, bu erisimin niteligi,
strekliligi ve donanimsal yeterliklerle desteklenip desteklenmedigi, yapay
zekd uygulamalarinin etkili kullanimi agisindan kritik bir degisken olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla, yapay zeka farkindahigr ve kullanim
egilimlerinin gelistirilmesinde yalnizca erisim olanagi degil; uygun donanim,
teknik altyapr ve pedagojik olarak yapilandirilmig etkinliklerin eg zamanh
olarak saglanmasi gerekmektedir (Livingstone ve Helsper, 2010).

Aragtirma bulgular1 genel olarak, ortaokul 6grencilerinin yapay zekaya
yonelik farkindalik ve kullanim egilimlerinin genel olarak olumlu diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, bu farkindaligin elestirel
diisiinme, bilingli kullanim ve derin kavrayis boyutlarinda gelistirilmesi igin
sistematik ve planli egitimsel uygulamalara ihtiyag duyuldugu anlagilmaktadir.
Ogrencilerin kaygi ve zorlanma diizeylerinin diisiik olmasi, yapay zekinin
egitim ortamlarinda giivenli ve islevsel bicimde kullanilabilecegine isaret
etmekte ve erken yasta yapay zeka okuryazarligini desteklemek i¢in uygun bir
firsat sunmaktadir (Ngetal., 2021; Holmes vd., 2019). Bu baglamda, yapay
zekaya iligkin kazanimlarin 6gretim programlarina biitiinciil bir yaklagimla
entegre edilmesi; Ogretmenlerin  mesleki  yeterliklerinin  artirilmasina
yonelik hizmet i¢i egitimlerin planlanmasi ve ailelere yonelik bilgilendirme
caligmalartyla 6grencilerin sistemli bigimde yonlendirilmesi onerilmektedir.
S6z konusu biitiinciil uygulamalarin, yapay zekd okuryazarhginin
strdiirtilebilir bi¢imde gelistirilmesine katki saglayacag: diisiintilmektedir
(Pedro vd., 2019; Elgigek, 2024).

4.1. Oneriler
Arastirma bulgularina dayali olarak agagidaki oneriler gelistirilmigtir:

* Ortaokul Ogretim programlarina, ogrencilerin yapay zekaya iligkin
temel bilgi ve farkindalik diizeylerini gelistirmeyi amaglayan
kazanimlar eklenmelidir.

* Yapay zekdya yonelik ogretim etkinlikleri, 6grencilerin 6grenme
siirecine aktif katilimini destekleyecek bigimde tasarlanmalidir.

e Ogretmenlerin yapay zekdya iligkin bilgi diizeylerini artirmak ve bu
teknolojilerin pedagojik amaglarla etkili kullanimini desteklemek
amaciyla, farkindalik ve egitimde yapay zeka uygulamalarina odaklanan
hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir.
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* Egitim politikalarinda, teknoloji kullanimina iligkin nicel gostergelere
(stire, siklik vb.) dayali yaklagimlar yerine, ogrencilerin nitelikli,
bilingli ve amagh teknoloji kullanimini 6nceleyen diizenlemeler
gelistirilmelidir.

* Gelecek aragtirmalarda, yapay zeka farkindaliginin - geligim
stirecinin daha kapsamli ve derinlemesine incelenebilmesi amaciyla,
tarkli yag gruplarin1 kapsayan deneysel ve boylamsal galigmalar
gergeklestirilmelidir.
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Bolum 3

6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Web 2.0 Pixton
Araciyla Gelistirilen Etkinliklerin Ortaokul
Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Egilimlerine
Etkisi 3

Selin Direkgi’
Ayse Seyhan®

Ozet

Bu aragtirmada, 6. sinuf Sosyal Bilgiler dersinde Web 2.0 tabanli Pixton
uygulamasiyla hazirlanan etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin  yenilikgi
diisiinme egilimleri tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma
Ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel desen ile gergeklestirilmistir.
Caliymanin  katthmcilarii, Milli Egitim Bakanlhigi'na bagh bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren toplam 48 altinci sinif 6grencisi olugturmaktadr.
Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere iki esit gruba ayrilmistir.
Uygulama 6ncesinde, sosyal bilgiler dersinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
ogrenme alanma uygun olarak Web 2.0 tabanl Pixton araciyla etkinlikler
tasarlanmigtir. Bu etkinlikler, ogrencilerin yenilik¢i diistinme becerilerini
destekleyecek sekilde diizenlenmistir. Uygulama asamasinda 6grencilere
once Pixton tanitilmig, ardindan ¢izgi roman temelli etkinlikler aracihiiyla
toplam 8 ders iglenmistir. Deney grubunda dersler Pixton tabanh etkinliklerle
yiriitiiliirken, kontrol grubunda dersler mevcut 6gretim programina gore
uygulanmugtir. Veri toplama araci olarak, ortaokul 6grencilerinin yenilikgi
diisiinme egilimlerini 6lgmeye yonelik gelistirilen Yenilik¢i Diisiinme Olgegi
ve goriigme formundan yararlanilmugtir. Elde edilen nicel veriler SPSS yazilim1
ile analiz edilmig ve gruplar aras1 kargilagtirmalarda bagimsiz 6rneklemler
t-testi uygulanmustir. Bulgular, deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini, uygulama sonrasinda

1 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve
Sosyal Bilimler, Rize, selin_camoglu24@erdogan.edu.tr, ORCID ID: 0009-0000-3593-8400

2 Dog. Dr. Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi, Rize, ayse.seyhan@erdogan.edu.tr, ORCID: 0000-0003-1741-4878
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ise deney grubu lehine anlamli bir artig oldugunu ortaya koymustur. Nitel
verilerden elde edilen sonuglar, Pixton destekli etkinliklerin 6grencilerin derse
olan ilgisini artirdigini, 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirdigini ve
yenilikgi diiglinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini gostermektedir.

1. Giris

Beceri, bireyin sahip oldugu biitiin kavram, bilgi, yontem, teknik, siireg
gibi zihinsel kaynaklarini harekete gegirerek uygulamaya aktarmasi ve bilme,
harekete gegme, isi/gorevi yapma (uygulama) bilesenlerinden olugmaktadir.
Beceri, egitim yoluyla basit bir gekilde aktarilamaz, bireyin aktif ¢abalarryla
ve gercek uygulamalara dayali gelistirilir. Beceri gesitli zihinsel, duygusal
ve fiziksel kaynaklarin harekete gegirilmesini gerektirir. Kitap veya ¢esitli
teorilere dayali bilgilerle ve yonlendirmeyle gelistirilemez (Gtines, 2012).
Bu nedenle beceri yaklagiminda egitimin amaci 6grenciye cesitli bilgileri
aktarmak degil, tam tersine 6grenenin bir igi/gorevi yapma giiciine ulagmasini
saglamaktir. Beceri, ne bilgi ne davranig ne de uygulama bilgisidir. Bunlar
sadece becerinin kaynaklaridir. Ogrenci bunlarin hepsine yeterince sahip
olmayabilir ancak bir gorevi yerine getirirken gerekli zihinsel, duygusal ve
sosyal kaynaklar1 birer birer harekete gegirmeyi 6grenmelidir (Wrenn &

Wrenn, 2009).

21. yiizyillda yagamak, bilim, kalkinma, iiretim, yenilik ve inovasyon
gibi kavramlari igeren kiiresel bir degisimin iginde yer almak olarak kabul
edilmektedir Bu kiiresel degisim, insanlarin ¢ok hizli bilgi iirettigi ve insan
yasaminin her gegen giin daha karmagik hale geldigi bir durumu ifade
etmektedir. Toplumlarin bilim, teknoloji ve egitimdeki gelismelere uyum
saglamasi, bireylerin buna gore yetigtirilmesiyle miimkiindiir (Giineg, 2012).
Diigiinme, bireyin dil, zihinsel ve sosyal geligimini saglayan, 6grenmesine ve
gelecegine yon veren 6nemli becerilerden biridir. Yenilik¢i diigiinme, bireyin
yalnizca bilgi tiretme kapasitesiyle sinirli olmayan; bilgiyi sorgulama, yeniden
yapilandirma ve farkli baglamlara aktarabilme siireglerini igeren st diizey
bir diigtinme becerisi olarak degerlendirilmektedir (Nickerson, 1988; Wrenn
& Wrenn, 2009). Egitim baglaminda yenilikgi diisiinme, yalnizca yaratic
tikir tiretimini degil; problem ¢6zme, risk alma, 6z-yeterlik ve azim gibi
becerilerle biitiinlegik bir yapiy1 ifade etmektedir (Deveci & Kavak, 2020;
Kartal, 2020). Yenilikgi diigtinme, bireylerin hizla degisen kiiresel 6grenme
ve 1§ ortamlarinda yeni fikirler iiretme ve ¢oziimler gelistirme yeteneklerini
destekleyen 6nemli bir beceridir (Gedik & Demirezen, 2023). Ogrencilerin
yenilik¢i diigiinme egilimlerinin erken yaglardan itibaren desteklenmesi,
onlarin kargilagtiklar: sorunlara farkli bakig agilari gelistirmelerini ve ¢oziim
stireglerinde daha esnek stratejiler kullanmalarini miimkiin  kilmaktadir
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(Deveci & Kavak, 2020). Bu yoniiyle yenilik¢i diisiinme, bireyin 6grenme
stirecinde pasif bilgi alicis1 olmaktan ¢ikarak bilgiyi iireten, elestiren ve yeni
durumlara uyarlayan bir 6zne héline gelmesini miimkiin kilan temel bir
21. yiizyil becerisi olarak kabul edilmektedir (Partnership for 21st Century
Skills, 2008).

2017°de giincellenen Sosyal bilgiler 6gretim programina yeni beceri
olarak yenilik¢i diisiinme becerisi eklenmistir. Programda bu becerinin
gelistirilmesi ve benimsenmesi igin egitimde “bilgiyi iireten, {rettigi
bilgiyi kullanan ve diigiinme becerilerini etkin olarak kullanabilen bireylere
ihtiya¢” oldugu ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanhgi [MB], 2018). Bu
baglamda egitim programlart araciligiyla yenilik¢i diistinmeyi tegvik etmek,
ogrencilerin st diizey diiglinme becerilerini gelistirmek i¢in gok 6nemlidir.
Giincellenen sosyal bilgiler 6gretim programu, yenilikgi diistinmeyi biitiinsel
olarak ele alarak, yaraticilik, 6zgiin diisiinme ve problem ¢6zme becerileriyle
biitiinlegtirir ve 6grencileri bilgiyi sorgulayan ve yeniden sekillendiren aktif
bireyler olarak yetigtirmeyi hedeflemektedir. Programda yer alan 6grenme ve
ogretme deneyimleri, 6grencilerin yenilikgi kapasitesini daha da artirmak igin
dijital beceriler ve 6grenci tarafindan olusturulan {irtinlerin gelistirilmesiyle
tamamlanmaktadir (MEB, 2024). Sosyal bilgiler 6gretim programinda
“yenilikgi diisiinme becerileri” ile ilgili 6grenme ¢iktilart agirlikli olarak,
“Teknoloji ve Sosyal bilimler ”
Teknoloji, ¢agimizin 6gretme-6grenme anlayigina ve 21. Yiizylin 6grenme

Oogrenme alanlarina yerlestirilmigtir.

becerilerinden birine uygun bir 6grenme ortami saglamak igin gerekli
unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010).

Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi, bireylerin bilgi anlayigini,
aragtirma  ve sorgulama becerilerini, 6z-yonetimli 6grenmelerini  ve
teknolojiyi erken yaglardan itibaren kullanma kapasitelerini gekillendirecek,
ayrica yagamsal ve mesleki becerilerine katki saglayacaktir (Boyraz, 2008;
Rashid & Asghar, 2016). Web 2.0 kavrami, web ortamini duragan bilgi
sunumundan ¢ikararak kullanict katilimi, paylagim ve birlikte tiretim temelli
bir yapiya doniistiiren bir paradigma degisimini ifade etmektedir (O’Reilly,
2005). Giinlimiizde pek ¢ok iilkede simif ortamlarinda yenilik¢i egitim
teknolojilerinin kullanimi giderek artmakta ve yayginlagmaktadir. Web 2.0
araglari, geleneksel 6grenme yontemlerini doniistiirmiis ve yeni 6grenme
yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasini saglamugtir. Ayrica bu araglar, egitimde
yapilandirmact  6grenme etkinliklerinin = gergeklestirilmesi igin  6nemli
olanaklar sunmaktadir (Sanli & Demirkaya, 2020; Aslan Efe, 2015). Bu
aragtirmanin amacit Web2.00 Pixton aract ile gelistirilen etkinliklerin ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diiginme egilimlerine etkisini belirlemektedir. Bu
genel amag dogrultusunda agagidaki aragtirma sorularina yanit aranmigtir:
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1. Web 2.00 Pixton aract ile gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin yenilikgi
diigtinme becerilerine etkisi ne diizeydedir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yenilik¢i diigtinme algilar1 6n
test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yenilik¢i diigtinme algilar1 son
test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada  Ontest sontest kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmigtir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini
kesfetmek amaciyla kullanilan aragtirma desenleri olarak tanimlanmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2018). Yar1 deneysel desenin amaci da deneysel desenle
aynidir. Aralarindaki farklilik, yari deneysel desende, kontrol ve deney
gruplarinin tesadiifen degil de olgtimlerle segilmesidir (Ekiz, 2015).

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagh
bir devlet ortaokulunda 6grenim goérmekte olan 6. simf ogrencilerinden
olugmaktadir. Caligma kapsaminda deney ve kontrol gruplari olusturulmus
olup, her grupta24’er 6grenciyeralmaktadir. Aragtirmamodelineuygunolarak
caligma grubunun se¢imi amaciyla amagh 6rnekleme yontemi kullanilmugtir.
Amagh 6rnekleme, aragtirmacinin belirli kriterler dogrultusunda galigmaya
dahil edilecek katilimcilar: segtigi bir yontemdir ve genellikle aragtirmanin
hedeflerine en uygun 6rnekleri belirlemeye imkan saglar (Balci, 2011). Bu
caliymada, 6grencilerin erigilebilirligi ve uygulamanin kolaylig1 goz oniinde
bulundurularak, nicel aragtirmalarda siklikla tercih edilen kolay ulagilabilir
ornekleme yontemiuygulanmustir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme, sinirli zaman,
kaynak ve mekansal kisitlamalar nedeniyle aragtirmacinin ulagabilecegi ve veri
toplamanin pratik oldugu katilimcilarin segilmesini ifade eder (Yildinm &
Simgek, 2016). Bu o6rnekleme yontemi sayesinde aragtirma, okul ortaminda
uygulanabilir ve kontrollii kogullar altinda gergeklestirilebilir hale gelmistir.

2.3. Uygulama Siireci

Bu galisma, TUBITAK 2209-A Aragtirma Projeleri 1. Dénem bagvurular:
kapsaminda kabul edilen proje ger¢evesinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirma, Milli
Egitim Bakanligina bagl bir ortaokulda 6grenim goren 6. siif 6grencileri ile
gergeklestirilmigtir. Caligma 6ncesinde ilgili Etik Kurul izni ve Milli Egitim
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onay yazisi alinmuig; izinler projenin uygulanacagi okul idaresine sunulmustur.
Aragtirmada, deney ve kontrol gruplar: her biri 24%r o6grenciden olugacak
sekilde belirlenmigtir. Caligmanimn ilk asamasinda, 6grencilerin yenilikgi
diigiinme diizeylerini 6lgmek amaciyla Ortaokul Ogrencilerinin Yenilikgi
Diisiinme Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Uygulama &ncesinde,
sosyal bilgiler dersinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanina
uygun sekilde Web 2.0 araci Pixton kullanilarak etkinlikler tasarlanmugtir.
Bu etkinlikler; 6grencilerin yenilikgi diigiinme becerilerini destekleyecek ve
gelistirecek sorularla Pixton iizerinde hazirlanmugtir. Uygulama agamasinda
ogrencilere 6ncelikle Pixton uygulamas: tanitilmig, ardindan sosyal bilgiler
Ogrenme alanina uygun ¢izgi roman etkinlikleri ile toplam 8 ders iglenmistir.
Uygulama siiresince 6grencilerden Pixton iizerinde hazirlanan sorular
cevaplamalar1 istenmigtir. Uygulama tamamlandiktan birkag giin sonra,
ogrencilerin yenilik¢i diisiinme becerilerindeki degisimi degerlendirmek
amactyla Ortaokul Ogrencilerinin Yeniliki Diisiinme Olgegi son test olarak
uygulanmugtir.

2.4. Veri Toplama Araglar:

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Aras (2020) tarafindan
gelistirilen ~ “Ortaokul ~ Ogrencilerinin ~ Yenilikgi ~ Diigiinme ~ Olgegi”
kullamlmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist 0,936 olarak
belirlenmis olup, bu deger 6l¢egin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu
gostermektedir. Olgek, 5°li Likert tipi bir dl¢ek olup toplam 28 maddeden
ve 4 alt boyuttan olugmaktadir. Olgegin alt boyutlari, 6grencilerin yenilikgi
diisiinme becerilerinin farkli yonlerini degerlendirecek sekilde tasarlanmistur.
Her madde, 6grencilerin davranig veya diigtince egilimlerini 6l¢mek amaciyla
“1 Higbir zaman”, “2 Nadiren”, “3 Bazen”, “4 Sik sik” ve “5 Her zaman”
segeneklerini igermektedir. Bu segenekler, olumsuz davraniglardan olumlu
davraniglara dogru puanlanmugtir.  Olgegin uygulanmast, 6grencilerin
bireysel yenilik¢i diigiinme diizeylerini degerlendirmeye yonelik olarak 6n
test ve son test agamalarinda gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen
veriler, Ogrencilerin yenilikgi  diigiinme becerilerindeki degisimi nicel
olarak belirlemek ve deneysel uygulamanin etkisini analiz etmek amaciyla
kullanilmigtir. Ayrica Likert tipi 6l¢ek kullanimi, 6grencilerin kendi davranig
ve diigiince egilimlerini derecelendirmelerine imkan taniyarak veri toplamanin
standart ve sistematik bir gekilde yapilmasini saglamistir (Tavsancil, 2019).

2.5. Arastirmada Etik

Bu aragtirma yiirtitiiliirken etik kurallara uyulmustur. Caliyma oncesinde
Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu’ndan
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16.11.2021 tarihli ve 2021/238 Numarah etik kurul izni ile Milli Egitim
Bakanhgrndan onay alinmugtir. Katilimer 6grenciler ve veliler bilgilendirilmig
olup, goniillii katilim ve yazili onam saglanmugtir. Toplanan veriler anonim
olarak degerlendirilmig ve yalnizca aragtirma amaciyla kullanilmugtir.

2.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin, Ortaokul
Ogrencilerinin  Yenilik¢i Diigsiinme Olgeginden elde edilen puanlarin
arasinda anlaml fark olup olmadigini test etmek i¢in kullanilan teste,
puanlarin normal dagihip dagilmadiklarina gore karar verilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 26 programi kullanilmigtir. Verilerin analizlerinde bagimsiz
(iligkisiz) 6rneklemler t-testi kullanilmigtir. Elde edilen verilerin anlamli olup
olmadiklari .05 manidarlik diizeyinde test edilmistir. Ogrencilerden alinan
nitel veriler ise igerik analizine tabi tutularak kodlar belirlenmistir. Ardindan
birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya toplanarak okuyucunun anlayabilecegi
bir gekilde diizenlenmis ve yorumlanmistir (Yildirnm ve Simgek, 2016).
Aragtirmada 6grencilerin goriiglerini yansitmak ve nicel verileri desteklemek
i¢in 6grenci goriiglerinden dogrudan alinti yapilmistir. Dogrudan alinti
verilirken her bir 6grenciye “O” harfi ve 1, 2, 3, 4 ... seklinde sayisal rakamlar
verilmistir. Kategorik bigimde gruplandirilan verilerin aritmetik ortalama
(X), frekanslari (f) verilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, aragtirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yenilikgi
diigiinme diizeylerinin uygulama Oncesi ve sonrast durumlar: istatistiksel
analizler yoluyla incelenmistir. Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi  belirlenmig, ardindan aragtirma sorulart dogrultusunda
bagimsiz gruplar t-testi uygulanarak deney ve kontrol gruplari arasindaki
farklar karsilagtirlmistir.  Arastirmada  kullanilacak istatistiksel testlerin
belirlenebilmesi amaciyla, deney ve kontrol gruplarina ait yenilik¢i diisiinme
Olgegi 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi
Shapiro-Wilk normallik testi ile incelenmig ve elde edilen sonuglar Tablo
I’de sunulmustur.
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Tablo 1. Yenilikei Diisiinme Olgegi On Test ve Son Test Puanlarima Ait Normallik Testi

Sonuglar:
Olgek Gruplar n X sd ShapiroWilk
Ontest Deney 24 55,75 11,410 983
Sontest 24 67,13 10,135 932
Ontest Kontrol 24 55,75 11,410 979
Sontest 24 67,13 10,135 936

Tablo I’de yer alan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina gore, tiim
oOlgtimlerde anlamlilik diizeyinin p > 0,05 oldugu goriilmektedir. Bu durum,
elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigini ve parametrik testlerin
uygulanabilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin yenilikgi diigiinme algilar1 6n
test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 sorusuna yanit bulmak
amactyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmm On Test Puanlavma Ait Tonumlaywct
Istatistikler ve Bagmsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 24 92,63 11,590 46 -,234 0.816*
Kontrol 24 93,46 13,002

p>0.05

Tablo 2’ye gore, deney grubunun uygulama 6ncesinde yenilikgi diiglinme
olgegi puan ortalamas (X = 92,63) iken kontrol grubunun puan ortalamasi
(X' = 93,46)’dir. Deney ve kontrol gruplar: arasinda aritmetik ortalamalar
agisindan kontrol grubu lehine 0,83 puanlik bir fark bulunmasina ragmen,
bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda elde edilen p degeri (p = 0,816) 0,05 anlamlilik diizeyinden
biiyiik oldugundan, uygulama Oncesinde ¢aligma gruplarinin  yenilikgi
diisiinme diizeyleri arasinda anlaml bir fark olmadigi anlagilmaktadir. Bu
bulgu, deneysel uygulama 6ncesinde her iki grubun da yenilik¢i diigiinme
agisindan benzer 6zellikler gosterdigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yenilikgi diigiinme 6lgegi son test
sonuglart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla,
ogrencilerin uygulama sonrasi yenilik¢i diiginme 6lgegi puanlar iizerinde
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bagimsiz gruplar t-testi uygulanmg ve elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmugtur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmn Son Test Puanlavina Ait Tanumlaywce
Istatistikler ve Bajumsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 24 106,67 12,785 46 3.645 0.001*
Kontrol 24 94,92 9,269

$<0.05

Tablo 3’te goriildiigii iizere deney grubunun son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi (X = 106,67) iken kontrol grubunun son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi (X = 94,92)’dir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplar1 arasinda son
test puanlar1 agisindan deney grubu lehine 11,75 puanlik bir fark oldugunu
gostermektedir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda elde edilen p
degeri (p = 0,001), 0,05 anlamlilik diizeyinden diigiik oldugundan, gruplar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmigtir. Ayrica son
test puan ortalamalari incelendiginde, her iki grubun da uygulama sonrasinda
puanlarinda artig oldugu anlagilmaktadr.

Web 2.0 tabanli Pixton uygulamas: ile gergeklestirilen dersin olumlu
yonlerine iliskin 6grencilerin goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonucunda olusturulan kodlarin frekanslar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Deney Grubu Ogjrencilevinin Web 2.0 Pixton Uygulamasma Yonelik Olumin
Goriislers
Tema Goriisler f

Ogrenme Siirecini  Konularin iyi anlagilmasi/kavranmast 18
Destekleyen

Derse ilgiyi artirmast 17
Unsurlar

Dersi eglenceli hale getirmesi 15
Dersi gorsellestirmesi

Roman, hikaye ve karikatiirle 6grenmeyi saglamasi
Bilginin kaliciligint artirmast

Derse dikkati artirmasi

Ogrenciyi aktiflegtirmesi

Ogrenmeyi kolaylagtirmast

Cizim istegini artirmasi

Teknolojinin derse uygulanmasi

Uygulamali 6grenmeyi saglamasi

Konu o6rneklerini ¢ogaltmasi

Yaraticilik Diisiincenin gelisimini saglamast
ve Diigsiinme

3 Yeni fikirler saglamasi
Becerileri

Hayal giiciinii artirmast
Bilimsel diisiinmeyi gelistirmesi

Aragtirma istegi geligtirmesi

NN W NN N0 NN W UL O

Ozgiin diigiinmeyi geligtirmesi

Tablo 4 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin Web 2.0 tabanl
Pixton uygulamastna iliskin olumlu goriigleri “Ogrenme Siirecini Destekleyen
Unsurlar” ve “Yaraticihk ve Disiinme Becerileri” olmak iizere iki ana
tema altinda toplannugtir. Ogrenme Siirecini Destekleyen Unsurlar temast
altinda 6grencilerin en gok belirttigi goriigler; “Konularin iyi anlagilmasi/
kavranmast” (f=18), “Derse ilgiyi artirmast” (f=17) ve “Dersi eglenceli
hale getirmesi”dir (f=15). Bu bulgular, 6grencilerin Pixton uygulamasinin
dersi daha anlagilir, ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirdigini diigiindiiklerini
gostermektedir. Ayrica dersin gorsellestirilmesi (f=9) ve roman, hikaye veya
karikatiir ile 6grenmenin saglanmasi (f=7) gibi alt goriisler de 6grenciler
tarafindan siklikla vurgulanmugtir. Tema kapsaminda diger alt goriiglerin
frekanslart ise 2 ile 7 arasinda degismektedir, bu da uygulamanin ders
stirecine farklr agilardan katkida bulundugunu ortaya koymaktadir.



50 | 6. Sumsf Sosyal Bilgiler Dersinde Web 2.0 Pixton Aracwyla Gelistivilen Etkinliklerin Ortaokul...

“Yaraticilik ve Disiinme Becerileri” temas: altinda ise 6grencilerin en
cok dikkat ¢ektigi goriigler “Diigiincenin gelisimini saglamasi” (f=9),
“Yeni fikirler saglamas1” (f=6) ve “Hayal giiclinii artirmas1” (f=6) olarak
belirlenmigtir. Daha az sayida Ogrenci ise bilimsel diisiinmeyi geligtirmesi
(f=3), arastirma istegi gelistirmesi (f = 2) ve 6zgiin diisiinmeyi desteklemesi
(f=2) alt goriiglerini belirtmisgtir. Bu durum, Pixton uygulamasinin
ogrencilerin yaratict diigiinme ve problem ¢6zme becerilerini destekledigini,
ancak bu tiir kazanimlarin algilanmasinin 6grenme siirecine bagh olarak
biraz daha sinirl oldugunu gostermektedir.

Bulgular biitiin olarak degerlendirildiginde, Ogrencilerin goriigleri
Web 2.0 tabanli Pixton uygulamasinin hem derslerin 6grenme siirecine
katki sagladigini, hem de yaraticilik ve diigtinme becerilerini gelistirdigi
soylenebilir. Ogrencilerin olumlu goriislerinden bazilart agagidaki gibidir:

“Normalde sosyal bilgiler dersinden sikilirdim ve dersi pek dinlemezdim
fakat bu uygulama sayesinde konulart daha iyi anlayabiliriz” (O1)

“Uygulamanin gorseli bulundugu igin hem de eglenceli oldugu igin
yararli buldum” (O2) “Gorsellerle ve hikayelerle Konunun anlagilmast kolay
oluyor” (O5)

“Pixton uygulamast konuyu kavramamiz da etkili oldu” (O6)

“Konunun eglenceli bir gekilde anlatilmasim fark ettim 6grencilerin
sevdigi temalarla konunun anlatilmast daha akilda kalict oluyor” (O8)

“Konunun anlatildigr temalar daha akilda kalict ve yeni fikirler geliyor
insanin akhina” (O9)

“Pixton uygulamast konunun ¢izgi roman olarak anlatiimasim
sagladigindan dersin eglenceli gegmesini saghyor” (O11)

“Gorseller ¢ok canlandiriciydi ve gocuklarin hayal giictinii gelistiriyor”
(O12) “Teknolojiyi 6grenmede etkili oldu” (016)

“Orneklerle akhmda daha ¢ok fikir sahibi oldum ve daha bilimsel
diigiindiim” (O17) “Artik defterime ¢ize bildigim seyleri bu uygulama ile
yapabiliyorum” (020)

“Bu uygulama benim diisiincemin yansitma mi sagladi ve derse dikkatimi
artirdi” (022) “Derse daha ¢ok katilmami sagladi” (O5).

Web 2.0 tabanl Pixton uygulamasi ile gergeklestirilen dersin olumsuz
yonlerine iligkin 6grencilerin goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonucunda olusturulan kodlarin frekanslari Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Deney Grubu Ogjrencilerinin Web 2.0 Pixton Uygulamasma Yonelik Olumsuz
Goriisleri ve Onerileri

Tema Goriisler f
Olumsuz Goriisler Uygulamanin ticretli olmasi 13
Olumsuz yonii yoktur 11

Karakterlerin konugmamasi 2

Yapilmasinin uzun siirmesi

Karakter sayisinin az olmasi 1
Oneriler Uygulamanin iicretsiz olmasi 12

Karakterlerin konugmasi

Ug Boyutlu olmas 2

Tablo 5 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin Web 2.0 tabanli
Pixton uygulamasina iliskin olumsuz goriigleri ve onerileri Olumsuz
Goriigler ve Oneriler olmak {izere iki ana tema altinda toplanmugtir. Olumsuz
Gortigler temasinda 6grencilerin en ¢ok belirttigi sorun, uygulamanin ticretli
olmasidir (f =13). Bunu “Olumsuz yonii yoktur” ifadesi takip etmektedir (f
=11), yani baz1 6grenciler uygulamayr tamamen olumlu bulmustur. Diger
olumsuz goriigler daha az sayida 6grenciden gelmistir; 6rnegin “Karakterlerin
konugmamasi” (f=2), “Yapimasinin uzun siirmesi” (f=1) ve “Karakter
sayisinin az olmasi” (f=1). Bu veriler, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
uygulamanin ticretli olmasini olumsuz bir yon olarak gordiigiinii, diger teknik
veya igerik kaynakli olumsuzluklarin ise smirli oldugunu gostermektedir.
Oneriler temasinda ogrenciler, uygulamanin ftcretsiz hale getirilmesini
onermigtir (f=12), bu da ticretli olmasinin 6grenciler tarafindan en 6nemli
sorun olarak algilandigini desteklemektedir. Diger oneriler ise “Karakterlerin
konugmasi” (f=5) ve “Ug boyutlu olmasi” (f=2) seklindedir. Bu sonuglar,
ogrencilerin uygulamanin kullanimini daha kolay ve etkilesimli hale getirecek
degisiklikler talep ettiklerini gostermektedir. Buna gore, ogrencilerin
olumsuz goriiglerinin sayisal dagilimi incelendiginde, en sik dile getirilen
konu {icret ve erigim ile ilgilidir, diger teknik ve igerik ile ilgili sorunlar daha
az 6n plandadir. Oneriler de bu dogrultuda agirlikli olarak uygulamanin
Ucretsiz hale getirilmesi yoniindedir. Bu konuda 6grenci goriislerinden
bazilar1 agsagida verilmistir.

“Bana gore Pixton uygulamasinin tek olumsuz yani parali bir uygulama
olmasidir” (O3)

“Sesli uygulama olsaydi daha giizel olurdu” (O5)
“Az secenek var, karakterler kisitl parali uygulama oldugu igin” (O15)
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“Uygulamada herhangi bir olumsuz yon bulamadim” (O18)
“Karakterlerle sohbet edemiyorum” (020)
“Uygulamaya sesli igerikler de eklenebilir” (019)

“Uygulama giizel gelistirici ¢izgi roman yerine hikayelerde kullanilabilirdi
» ( O 6)

“Diger derslerde de kullanilmasini isterdim” (O10)

“Gtizel bir uygulama ¢ocugun pijamali olmasi garipti ve iilkeyi (Mars’)
robotlarin yonetmesi garipti” (O15)

“Uygulama iig¢ boyutlu olabilirdi” (022)

4. Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, 6. siuf Sosyal Bilgiler dersinde Web 2.0 tabanli Pixton
aract kullamilarak geligtirilen ¢izgi roman temelli etkinliklerin ortaokul
ogrencilerinin yenilikgi diisiinme egilimleri {izerindeki etkisi nicel ve nitel
veriler 11ginda incelenmistir. Elde edilen bulgular, Pixton destekli 6gretim
stirecinin Ogrencilerin yenilik¢i diiglinme becerilerinin gelisgimine anlamh
ve olumlu katkilar sundugunu gostermektedir. Nicel analiz bulgular
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi yenilikgi
diigiinme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig:
belirlenmigtir; bu durum gruplarin baslangi¢ diizeyleri agisindan benzer
oldugunu ortaya koymaktadir. Uygulama sonrasinda ise deney grubundaki
ogrencilerin yenilik¢i diigiinme 6lgegi puanlarinda kontrol grubuna kiyasla
anlamli diizeyde artig gortilmiistiir.

Bu sonug, Web 2.0 araglariin egitim uygulamalarinda 6grencilerin
Ogrenme siireglerini zenginlestirdigini ve st diizey diiglinme becerilerini
gelistirdigini gosteren onceki arastirma bulgulariyla uyumludur. Ornegin,
Web 2.0 araglarimin ilkokul 6grencilerinin yaratict yazma becerilerini ve
yazma motivasyonunu artirdig ve boylece 6grencilerin 6grenme siireglerine
daha aktif katilim sagladigi bulunmugtur (Turhan & Bas, 2017; Yasar Saglik
& Yildiz, 2021). Kir, 2024). Benzer bigimde, Web 2.0 destekli 6gretim
uygulamalarinin  6grencilerin iist diizey diigiinme becerileri ve yenilikgi
diisiinme egilimleri iizerinde olumlu etkiler olusturdugu; bu etkinin farkl
dersler, siif diizeyleri ve Orneklemler tizerinde yapilan aragtirmalarla da
dogrulandig: bilinmektedir (Yazic1, Ocak & Bozkurt, 2021). Bu baglamda
caliymanin bulgulari, Web 2.0 destekli 6gretim uygulamalarinin yenilikgi
ve yaratict diigiinme egilimlerini gelistirmede etkili oldugunu gosteren
alanyazinla ortligmektedir.
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Bu aragtirmanin nitel bulgulari, Web 2.0 tabanh Pixton uygulamasinin
ogrenciler tarafindan genel olarak olumlu bir 6grenme deneyimi olarak
degerlendirildigini  gostermektedir.  Deney  grubundaki — 6grenciler,
uygulamanin 6grenme siirecini destekledigini ve dersleri daha anlagilir,
ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirdigini ifade etmiglerdir. Bu bulgular,
Web 2.0 araglarinin sinif igi 6grenmeyi daha etkilesimli, motive edici ve
ogrenci merkezli hale getirdigini belirten alanyazinla uyumludur (Ajjan &
Hartshorne, 2008; Conole & Alevizou, 2010; Demirkan & Tok, 2024).

Ayrica Ogrenciler, uygulamanin gorsellestirme ve hikayelestirme
ozelliklerinin  6grenme  siireglerini  zenginlestirdigini  vurgulamiglardir;
bu durum, Web 2.0 araglarimin biligsel siiregleri destekledigini gosteren
caligmalarda da dile getirilmistir (Engin & Ozdemir, 2025). Ogrencilerin
Pixton uygulamasinin diiglince iiretimini, yeni fikirler edinmeyi ve hayal
giiclinii gelistirdigini ifade etmeleri, Web 2.0 araglarinin tist biligsel becerileri
ve yaratict diiglinmeyi olumlu yonde etkiledigini One siiren literatiirle
paralellik gostermektedir (Giindiizalp, 2021). Bununla birlikte, bu tiir
biligsel kazanimlarin algilanmasinin 6grenme siirecine bagl olarak kademeli
olabilecegi goriilmektedir. Ogrencilerin olumsuz goriisleri ise agirlikl olarak
uygulamanin ticretli olmast ve erigimle ilgilidir. Diger teknik veya igerik
kaynakli olumsuzluklar daha sinirhidir. Bu durum, 6grencilerin uygulamanin
pedagojik degerini genel olarak olumlu bulduklarini, ancak erisim ve maliyet
gibi pratik engelleri dikkate aldiklarin1 gostermektedir (Tath vd., 2019).

Caligmanin sonuglari ¢ergevesinde, Web 2.0 tabanli Pixton uygulamasinin
ogrenme motivasyonunu ve biligsel katihmi artirdigr, aymi zamanda
ogrencilerin yaraticilik ve yenilik¢i diisiinme becerilerini destekleme imkanina
sahip oldugu soOylenebilir. Aragtirma bulgularina dayanarak, ortaokul
derslerinde bu tiir etkilesimli ve gorsellestirilmis araglarin kullaniminin
artirlmast 6nerilmektedir. Ogretmenlerin, ¢izgi roman veya hikaye temelli
etkinlikleri ders planlarina entegre ederek Ogrencilerin derslere ilgisini ve
katilmini artirmalart tegvik edilmelidir. Uygulamanin erigim ve maliyet
agisindan sinurliliklar: oldugu igin, okul yonetimleri veya egitim politikalari,
bu tiir dijital araglarin ticretsiz veya kolay erigilebilir hale getirilmesini
saglamalidir.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Yerel Tarth

Uygulamalari: Akademik Caligmalar ve Ogretim

Programi Temelli Bir Degerlendirme

Simge Dilber!

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr’nda
yerel tarih 6gelerinin nasil yer aldigini incelemek; Tiirkiye’de sosyal bilgiler
egitiminde gergeklestirilen yerel tarth ¢aliymalari ve konularini belirlemek;
ayrica yerel tarih uygulamalarimin kiiltiirel siirdiiriilebilirlik ve milli kimligin
gelistirilmesi ile aktarilmasina katkilarini ortaya koymaktir. Aragtirma, nitel
aragtirma yaklagimi ¢ergevesinde dokiiman analizi yontemi ile yiirtitiilmiigtiir.
Veri toplama siirecinde iki temel kaynak kullamilmutir. Tlk olarak, 2024 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelenmis, programdaki 6grenme giktilart,
slire¢ bilegenleri, 0grenme ve 6gretme uygulamalar yerel tarih agisindan
analiz edilmistir. Tkinci olarak, Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitiminde yerel
tarih egitimi kapsaminda yayimlanmig akademik g¢aligmalar veri kaynagi
olarak kullanilmistir. Veri analizi igerik analizi yontemiyle gergeklestirilmistir.
Ogrctim programina iliskin veriler, yerel tarih 6gelerinin hangi 6grenme
alanlarinda ve hangi diizeyde yer aldig: agisindan incelenmis; akademik
caligmalar ise konular1 yontemler ve bulgulart baglaminda incelenmistir.
Ayrica yerel tarih etkinliklerinin kiiltiirel siirdiirtilebilirlik ile milli kimlik
baglamindaki katkilar1 dogrultusunda analiz edilmistir. Aragtirma, 2024 Sosyal
Bilgiler Programr’nda yerel tarih ogelerinin farkli 6grenme alanlarinda yer
aldigint ve ilkokuldan ortaokula kadar sistematik iglendigini gostermektedir.
Dijital araglar ve grup tartigmalar: yaygin kullanilirken, saha temelli etkinlikler
sinirhidir. Bu gergevede arastirma, yerel tarih uygulamalarinin sosyal bilgiler
egitiminde Ogrencilerin tarih bilinci, aidiyet duygusu ve milli kimligin
igsellestirilmesine katki saglamaktadur.
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1. Girig

1.1. Yerel Tarih

Yerel tarih, bir bolgenin kendine 6zgii tarihsel geligimini ve kiiltiirel
ozelliklerini ayrintili bigimde ele alan bir disiplindir. Yerel ya da bolgesel tarih
yaklagimi, ulusal 6lgekte olugturulan tekil tarih anlatilarindan, farkli bolgelerin
deneyimlerini igeren ¢ogulcu tarih anlayigina yonelisi ifade etmektedir. Bu
baglamda yerel tarih, halkin tarihini gortiniir kilmayr amaglayan ve tarih
yaziminda demokratiklesmeyi destekleyen bir alan olarak one ¢ikmaktadir
(Aslan, 2000). Belirli bir bolgedeki olaylari, toplumsal yapilar1 ve kiiltiirel
pratikleri inceleyerek o bolgenin genis tarihsel baglam igindeki yerini anlamay1
amaglayan bu bakig agis1, Tiirk diinyas: ¢aligmalari agisindan da 6nemli bir
islev tstlenmektedir. Bu dogrultuda yerel tarih, farkli Tiirk toplumlarinin
tarihsel deneyimlerini, kiiltiirel miraslarini ve karsihkli etkilesimlerini daha
biitiinciil ve ¢ok boyutlu bigimde kavramaya katki saglamaktadir (Inalcik,
1995). Bu yoniiyle yerel tarih, yalmzca gegmise iligkin bilgi iiretimiyle
sinirl kalmayip, bireylerin yagadiklar1 mekanla kurduklar bag: giiglendiren
ve toplumsal bellegin kugaklar arasinda aktarilmasina katki saglayan bir
islev tistlenmektedir. Bireylerin kendi yasam c¢evrelerine ait tarihsel izleri
fark etmeleri, ge¢mis ile bugiin arasinda anlamli baglantilar kurmalarini
miimkiin kilarak, tarih bilincinin geligmesinin yani sira kiiltiirel siirekliligin
korunmasina da hizmet etmektedir. Boylece yerel tarih ¢aligmalari, hem
bireysel diizeyde tarihsel farkindahigin artmasina hem de toplumsal diizeyde
ortak degerlerin  giiclenmesine katki sunmaktadir (Ilyasoglu, 2001).
Tiirkiye’de yerel tarihe yonelik ilgi 187011 yillardan itibaren belirgin bi¢imde
artmigtir. Bu siiregte vilayet salnamelerinin yayimlanmaya baglanmasi,
belediyelerin  kurulmasiyla kentlerin tarihsel kimliklerinin olugmast ve
yabanci aragtirmacilarin yiiriittiigii ¢alismalar etkili olmustur (Aslan, 2020).
Bu yoniiyle yerel tarih, 6grencilerin tarihsel bilgiyi soyut anlatimlarin 6tesine
tagtyarak somut yagantilarla iligkilendirmelerine imkan tanimaktadir.

Ogrencilerin yasadiklari gevredeki tarihi mekanlar, belgeler ve sozlii tarih
iizerinden Ogrenme siirecine aktif bigimde katilmalari, tarihsel diigiinme
becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Ayrica aragtirmalar, yerel tarih
etkinliklerinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki geligimine ve
tarihsel bakig agisini genigletmeye katki sagladigini gostermektedir (Giinal
& Kaya, 2023). Yerel tarth ¢aliymalari, Ogrencilerin aragtirma siirecini
planlama, farkhi kaynaklardan elde edilen bilgileri kargilagtirma ve kanita
dayali ¢ikarimlar yapma yetkinliklerini giiglendirirken, ayn1 zamanda elestirel
ve sistematik diigtinme aligkanhiklarinin kazanilmasina katki sunmaktadir
(Avar Akgali & Aslan, 2016). Bu baglamda yerel tarih, yalnizca akademik
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ogrenmeyi destekleyen bir alan degil; bireylerin toplumsal sorumluluk
bilinci, kiiltiirel duyarhilik ve aidiyet duygularini gelistiren biitiinciil bir
egitim araci olarak 6ne gtkmaktadir (Hayta & Cakmak, 2024).

Sosyal bilgiler dersinde tarih 6grenimi, 6grencilerin gegmiste yaganan
olaylardan ¢ikarimlar yapmalarini, toplumsal ve Kkiiltiirel degisimleri
kavramalarint  ve  bu  degisimleri  giiniimiizle iliskilendirmelerini
desteklemektedir. Bu stireg, 6grencilerin hem bireysel kimlik gelisimlerine
hem de toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarina katki saglamaktadir.
Ayni zamanda tarih egitimi, 6grencilerin toplumsal sorunlara karg: duyarlilik
gelistirmelerini ve bu sorunlara yonelik ¢oziim arayiglarina yonelmelerini
tegvik etmektedir (Baba & Giiven, 2025). Yerel tarih ¢aligmalari, bolgesel
kimliklerin ve kiiltiirel ¢esitliligin anlagilmasina  katki  saglamaktadir
(Tirkmen, 2010; Avci, 2014). Yerel tarih 6gretimi, 6grencilerin degisim ve
stireklilik kavramlari ¢ergevesinde ge¢mis ile gliniimiiz arasindaki baglantiy1
kavramsal diizeyde anlamalarina imkin tanimaktadir (Oztasci vd., 2020).
Bu galigmalar, egitim kurumlarinda uygulandiginda tarih dersinin niteligini
artirmakta ve 6gretim hedeflerine ulagilmasini destekleyen pedagojik bir
yaklagim olarak 6ne ¢ikmaktadir (Aktekin, 2010; Demircioglu, 2010). Ayrica,
yerel tarih ¢aligmalar1 yalmzca akademik bilgi sunmakla kalmayip, bolgesel
kimliklerin korunmasina ve kiiltiire] mirasin gelecek nesillere aktarilmasina
da katki saglamaktadir (Tiirkmen, 2010). Ogrenciler, yasadiklari gevredeki
sokaklar, tarihi yapilar ve kiiltiirel etkinlikler araciigiyla kendi yagamlariyla
dogrudan baglantili bir tarihsel anlayig gelistirmektedir (Yesilbursa, 2015).
Saha gezileri ve yerel halkla etkilesim gibi uygulamalar, 6grencilerin tarihsel
stireci gozlemleyerek 6grenmelerine imkin tanimaktadir (Oztaggr vd.,
2020). Ayrica, yerel gelenekler, tiirkiiler, agitlar, maniler, menkibeler ve
efsaneler gibi kiiltiirel iiriinler, soyut tarihsel bilgilerin somut bir baglamda
kavranmasini saglamaktadir (Avci, 2014). Bu siireg, 0grencilerin tarihsel
ve kiiltiire] baglami biitiinctil bigimde anlamalarini kolaylagtirmaktadir

(Yesilbursa, 2015).

Ogretmenler, bu tiir yerel tarih materyalleri ile sinif i¢i tartigmalar ve
projeler vyiiriitiirken Ogrencilerin tarihsel diiglinme becerilerini, 6zellikle
kronolojik diisiinme yeteneklerini geligtirebilirler (Aktekin, 2010). Bu
uygulamalar, 6grencilerin yagadiklar1 bolgenin tarihini ve kiiltiirel mirasini
anlamalarini ve tarihsel baglamda diigiinme becerilerini gli¢lendirmelerini de
saglamaktadir (Demircioglu, 2010).
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1.2. Kiiltiir

Kiiltiir kavrami, Fransizca culture sozcligiinden tiiremis olup kokeni
Latince colere fiiline dayanmaktadir. Colere; siirmek, ekmek ve bigmek
anlamlarina  gelirken, culture kavrami Tiirkgede “ekin” karsihgiyla
kullanilmaktadir. Literatiirde kiiltiire iliskin ¢ok sayida tanim bulunmasina
kargin, bu tanmimlarin ortak noktasini bir millete ait ortak deger ve
ozellikleri yansitmast olugturmaktadir (Binark, 2015). Giiveng’e (1993)
gore kiiltiir, bireyler tarafindan yaganan, yasatilan ve canhiligini siirdiiren
bir olgu olarak ge¢misten gelecege uzanan bir siireklilik gostermektedir.
Bu yoniiyle kiiltiir, bir milletin kendine 6zgii yagsam bigimini, diisiince
diinyasini, inang anlayisini ve davranig kaliplarini kapsayan biitiinciil bir yap1
olarak degerlendirilmektedir. Bu tanimda kiiltiiriin yalnizca soyut yonii ele
alinmugtir; ancak kiiltiiriin soyut, somut, dogal ve djjital olmak iizere dort
temel boyutta degerlendirilebilecegi ifade edilmektedir. Kiiltiirtin somut
boyutu, toplumlarin tarihsel siire¢ iginde tretip kullandiklar arag-geregler,
mimari yapilar, giyim bigimleri, sanat eserleri, teknolojik tirtinler ve giindelik
yagamda kullanilan fiziksel nesneleri kapsamaktadir; bu somut 6geler, bir
toplumun yagam tarzini, iiretim iligkilerini ve gevresiyle kurdugu etkilegimi
yansitan Oonemli gostergeler olarak kabul edilmektedir (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2004; Baba
& Giiven, 2025). Kiiltiiriin soyut boyutu ise degerler, inanglar, normlar,
gelenekler ve diigiince bigimleri gibi maddi karsiligi olmayan unsurlardan
olugmakta olup bu manevi 6geler, toplumsal davraniglari, paylagilan inang
sistemlerini ve normatif diizeni gekillendiren temel bilesenler olarak islev
gormektedir. Konugma dili, yazili dilden o6nce geldigi i¢in sozlii kiltiir
toplumlar i¢in 6nem tagimaktadir; 6rnegin halk hikayeleri, efsaneler, sarkilar
ve agitlar gibi sozIi anlatilar bir toplumun kimligini koruma ve aktarma
stire¢lerinde belirleyici bir rol tistlenmektedir (UNESCO, 2004). Bu kiiltiirel
degerler, yaz1 6ncesi donemde sozlii anlatimlarla yagatilmig ve giiniimiize
kadar taginmugtir. Yazi, bu sozlii unsurlar1 kalici hale getirmenin bir yolu
olmakla birlikte sozlii kiiltiir, topluluklarin hafizasinda ve sosyal baglarinda
hala 6nemli bir yer tutmaktadir. Somut olmayan kiiltiirel miras baglaminda
geleneksel uygulamalar, temsil bigimleri ve anlatimlar aracihgiyla toplumsal
kimlik ve aidiyet duygusu kugaklar arasinda aktarilmaktadir (UNESCO
Tiirkiye Milli Komisyonu, 2024; Giileg & Yal¢in, 2025). Bu nedenle sozlii
miras, milletin kimliginin temel taglarini olugturmakta ve ulusal bilincin canl
kalmasina katki saglamaktadir (Koca, 2003; Giile¢ & Yalgin, 2025). Dogal
kiiltiire] miras, dogal ¢evre unsurlarinin insan yagamu ve kiiltiiriiyle kurdugu
tarihsel ve sembolik iligkiler sonucunda deger kazanmug alan ve olugumlar:
ifade ederken, giiniimiizde dijital kiiltiir dijital teknolojiler araciligryla tiretilen,
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paylagilan ve aktarilan kiiltiirel igerikler ve ifade bi¢imlerini de kapsayan yeni
bir kiiltiirel alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kiiltiir bu ¢ergevede somut, soyut,
dogal ve dijital boyutlariyla biitiinciil bir yapr sergilemekte ve bu boyutlar
toplumsal kimligin olugumunda ve kiiltiirel siirekliligin kugaktan kusaga
aktarilmasinda birbirini tamamlayici bir rol iistlenmektedir (UNESCO
Tiirkiye Milli Komisyonu, 2019). Kiiltiir bu kapsamda ele alindiginda, her
boyutun toplumsal degerler ve kimlik agisindan 6nemi agikga goriilmektedir
(Giile¢ & Yalgin, 2025).

Kiiltiirel miras, bir toplumun ortak ge¢misgini yansitan, dayanigma
ve birlik duygularin1 giiglendiren, tarih boyunca biriktirilen deneyim ve
geleneklerin siirekliligini saglayarak gelecekteki sekillenmelere yon veren
degerlerdir (Oksiiz Kugeuoglu & Tag, 2017). Bu baglamda kiiltiirel miras,
topluluklarin paylagtigi ortak degerleri ifade ederek ge¢misten devralinan
birikimleri giiniimiize tagimakta ve bu birikimlerin gelecege aktarilmasini
miimkiin kilmaktadir (Tunger, 2017). Ayni zamanda toplumlarin kiiltiirel
kimligini korumasina ve bireylerin tarihsel siireci daha derin kavramasina
katki sunmaktadir (Henderson, 2002). Tiirkiye, barindirdigi ¢ok katmanl
uygarlik izleri sayesinde kiiltiirel miras agisindan zengin bir tarihsel birikime
sahip olup, bu 6geleri dogru bi¢imde kavrayip koruyarak gelecek kusaklara
aktarmak temel bir sorumluluktur (Oksiiz Kusguoglu & Tag, 2017).

Yerel tarih galigmalari, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin kendi yagam
gevresini, degerlerini ve tarihsel siire¢ igindeki degisimleri anlamalarina
olanak saglamaktadir. Bu ¢aligmalar, yalnizca ge¢miste yaganan olaylari
degil, toplumlarin tarih boyunca olusturdugu kiiltiirel birikimleri de
goriiniir kilmaktadir. Halk kiiltiirii, yerel tarihin somut ve soyut boyutlarini
yansitan temel unsurlardan biri olarak, toplumlarin kendi ihtiyag ve
imkinlar1 dogrultusunda gelistirdigi degerleri kapsamaktadir (Kazmaz,
2001). Sosyal bilgiler dersinde yerel tarih ve kiiltiirel degerlerin ele alinmast,
ogrencilerin kiiltiirel mirast koruma, anlamlandirma ve toplumsal aidiyet
duygularini giiglendirme becerilerini gelistirmektedir. Bu baglamda, Tiirk
halk kiiltiiriiniin 6zgiinliigli ve zenginligi, 6grencilerin tarihsel ve kiiltiirel
farkindalik kazanmasinda temel bir kaynak olarak degerlendirilmektedir
(Milli Egitim Bakanligir [MEB], 2024). Bu aragtirmanin temel amaci,
2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr’nda yerel tarih 6gelerinin
nasil yer aldigini incelemek; Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi kapsaminda
gergeklestirilen ¢aligmalar ve konularimi belirlemek; ayrica yerel tarih
uygulamalarinin kiiltiirel siirdiiriilebilirlik ve milli kimligin geligtirilmesi
ile aktarilmasmna katkilarini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda asagidaki
problemlere cevap aranmugtir.
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1. 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yerel tarih 6gelerine nasil
yer verilmektedir?

2. Tirkiye’de sosyal bilgiler egitiminde yerel tarih egitimi kapsaminda
yuriitiilen ¢aligmalar ve ele alinan konular nelerdir?

3. Yerel tarih uygulamalarinin kiiltiirel siirdiiriilebilirligin saglanmasina
katkilar1 nelerdir?

4. Yerel tarih uygulamalarinin milli kimligin gelistirilmesi ve aktarilmasina
katkilar1 nelerdir?

Yontem

Bu aragtirma, nitel aragtirma yaklagimi gergevesinde desenlenmig olup
dokiiman analizi yontemi kullanilarak gergeklestirilmigtir. Dokiiman analizi,
aragtirilmasi hedeflenen olgu ya da olgulara iliskin yazili materyallerin
sistematik big¢imde incelenmesini esas alan bir yontemdir ve oOzellikle
Ogretim programlari, akademik yayinlar ve resmi belgelerin analizinde
yaygin olarak kullanilmaktadir (Ekiz, 2020; Yildirim & Simgek, 2016). Bu
dogrultuda, hem 6gretim programi metinleri hem de yerel tarih egitimi
kapsaminda Tiirkiye’de gergeklestirilen akademik g¢aligmalar incelenerek
mevcut durum ortaya konulmaya galigtlmigtir. Aragtirma deseni, yerel tarih
ogelerinin programdaki yeri, akademik ¢aligmalardaki egilimler ve yerel
tarih uygulamalarinin kiiltiirel siirdiiriilebilirlik ile milli kimlik Gzerindeki
katkilarini biitiinctil bigimde ele alacak sekilde yapilandirilmistur.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada iki temel veri toplama araci kullamlmigtir. Aragtirmanin
birinci alt problemi kapsaminda, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi veri kaynag olarak kullanilmistir. Program metni, Milli Egitim
Bakanligr'nin resmi internet sitesinden temin edilmigtir. Programda yer alan
ogrenme ¢iktilart ve siireg bilesenleri, 6grenme alanlari, igerik agiklamalari
ve yonlendirici ifadeler yerel tarih 6geleri agisindan incelenmistir. Tkinci,
tigiincii ve dordiinctii alt problemler dogrultusunda, Tiirkiye’de sosyal bilgiler
egitiminde yerel tarih egitimi kapsaminda yiiriitiilen akademik galigmalar
veri kaynagi olarak kullanilmistir. Bu kapsamda YOK Ulusal Tez Merkezi,
Dergipark ve gesitli akademik veri tabanlarinda yayimlanmig makale, ytiksek
lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Aragtirmanin kapsami dogrultusunda
segilen ¢aligmalar analiz edilmistir.  Segilen vyayinlar, aragtirmanin alt
problemleriyle iligkili olacak bigimde simiflandirlmistir. Calismalar; konu
alani, amag, yontem ve bulgular1 agisindan degerlendirilmistir.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Tcerik analizi
stirecinde veriler oncelikle kodlanmug, ardindan benzer 6zellikler gosteren
kodlar temalar altinda birlestirilmistir (Yildirim & Simgek, 2016). Ogretim
programina iligkin veriler, yerel tarih 6gelerinin hangi 6grenme alanlarinda
ve hangi diizeyde yer aldigina gore degerlendirilmistir. Akademik ¢aligmalar
ise ele aldiklar1 konu bagliklar1, odaklandiklar1 uygulama alanlar1 ve yerel
tarih uygulamalarinin kiiltiirel stirdiiriilebilirlik ile milli kimlik baglamindaki
katkilar1 agisindan analiz edilmistir. Analiz stirecinde elde edilen bulgular
iki alan uzmani kodlayic1 tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir.
Bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda tablolar halinde
sunulmug ve agiklayict yorumlarla desteklenmistir. Tablolarda kod olarak
verilen kisimlar (SB.4.1.1.a) sirastyla dersin kodu, siif seviyesi, 6grenme
alan1 numarasi, 6grenme ¢iktis1 numarasi ve siireg bilesenini gostermektedir.
Bu gergevede, yerel tarih uygulamalarinin sosyal bilgiler egitimi igerisindeki
yeri biitiinctil bir bakig agisiyla ele alinmugtir.

2. Bulgular

2.1. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogreﬁm Programinda Yerel Tarih
C)geleri

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, ogrencilerin bireysel ve
toplumsal diizeyde bilgi, beceri ve deger kazanmalarini hedeflemektedir.
Programda yerel tarih 6geleri “Birlikte Yagamak”, “Evimiz Diinya” ve “Ortak
Mirasimiz” 6grenme alanlarinda yer almaktadir. Yerel tarih unsurlari, bir
bolgenin tarihi yapilari, kiiltiirel mirasi, yerel olaylart ve toplumsal yasamina
odaklanmakta; ayn1 zamanda toplumsal degerler ile ekonomik ve teknolojik
degisimlerin yerel 6l¢ekte nasil gekillendigini de yansitmaktadir. Tablo 1’den
Tablo 3’e kadar sunulan bulgular, her 6grenme alaninin yerel tarih boyutunu
ve bilegenlerini ortaya koymaktadir. Ogrenme alanlar kapsaminda, “Yasayan
Demokrasimiz”, “Hayatimizdaki Ekonomi” ve “Teknoloji ve Sosyal Bilimler”
ogrenme alanindaki bazi siire¢ bilesenleri, demokratik siiregler, ekonomik
faaliyetler ve teknolojik gelismeler gibi konulara odaklandig: i¢in dogrudan
yerel tarih unsurlariyla iliskilendirilmemigtir. Bu kapsamda tablolar, yerel
tarih 6gretimine uygun siireg bilesenlerini ortaya koymakta ve uygulamaya
dontistiiriilebilecek kazanimlarin goriilmesini saglamaktadir.

2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programr’min “Birlikte Yagamak” 6grenme
alaninda yerel tarihin dogrudan iligkili oldugu 6grenme giktilar1 ve stireg
bilegenleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Birlikte Yasamak Ogrvenme Alanmdn Yerel Tarib Ogeleri

Kod Siireg Bilesenleri Yerel Tarih Boyutu

SB.4.1.1.a Ornek olaylardan hareketle sosyal bilgiler ~ Yerel tarihi olaylar ve
dersinin bireysel ve toplumsal katkilarini toplumsal deneyimlerle
inceler. iligkilendirme

SB.4.1.1.b Sosyal bilgiler dersinin bireysel ve Yerel toplumsal
toplumsal katkilarina giinliik hayattan uygulamalar ve kiiltiirel
ornekler verir. ornekler

SB.4.1.1.c  Sosyal bilgiler dersinin bireysel ve Yerel tarihi baglam
toplumsal katkilarint kendi cimleleriyle iizerinden yorumlama
ifade eder.

SB.4.1.3.a Aile, sinif ve okul ortaminda toplumsal Yerel toplumun yapist
birligi siirdiirmenin bir gereklilik oldugunu ve ge¢misteki ortak
fark eder. yagantilari

SB.4.1.3.b  Aile, simf ve okul ortaminda toplumsal Yerel toplumsal ve kiiltiirel

birligi stirdiirmeye katkida bulunan benzer dayanigma 6rnekleri verme
ornekleri inceler.

SB.4.1.3.c Aile, simf ve okul ortaminda toplumsal Yerel tarih tizerinden birlik
birligi stirdiirmeye yonelik oneriler stirdiirme
gelistirir.

SB.5.1.2.a Kiiltiirel 6zelliklere saygi duymanin birlikte Yerel kiiltiire sayginin
yagamaya etkisini ornekler tizerinden birlikte yagamaya etkisi
belirler.

SB.5.1.2.b  Kiiltiirel 6zelliklere saygi duymanin birlikte Yerel kiiltiirel miras temalt
yagamaya etkisini yazili, gorsel veya dijital ~ iiriin olugturma
iiriinlere doniigtiirtir.

SB.5.1.2.¢c Kiiltiirel 6zelliklere saygt duymanin birlikte Yerel kiiltiirel degerleri

yagamaya etkisini ifade eder. ifade etme

SB.6.1.2.a Kiiltiirel baglarimizin ve milli Yerel tarihi ve kiiltiirel
degerlerimizin toplumsal birlige etkisini degerler tizerinden
inceler. inceleme

SB.6.1.2.b Kiiltiirel baglarimizin ve milli Yerel tarih ve kiiltiirel
degerlerimizin toplumsal birlige etkisine miras temali tirtin

iliskin edindigi bilgileri yazili, gorsel veya  olugturma
dyjital bir tirtine dontigtiirir.

S$B.6.1.2.c  Kiiltiirel baglarimizin ve milli Yerel tarih ve milli
degerlerimizin toplumsal birlige etkisini degerlerin birlige katkist
ifade eder.

Tablo 1 incelendiginde, “Birlikte Yasamak” 6grenme alaninda toplam 12
stireg bileseninin yerel tarih ile dogrudan iligkili oldugu gortilmektedir. Bu
bilesenler 4, 5, 6 diizeylerine dengeli bigimde dagimistir. Simif diizeylerine
gore dagihm incelendiginde, 4. simfta 6, 5. smufta 3, 6. smnifta 3 siireg
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bilegeninin yerel tarih boyutuyla iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu durum,
yerel tarih ogelerinin 6zellikle ilkokulun baglangi¢ diizeyi ile ortaokulun son
kademesinde daha yogun olarak iglendigini gostermektedir. I¢erik tiirlerine
bakildiginda, bilegenlerin 6nemli bir béliimiiniin yerel toplumsal deneyimler,
kiiltiirel degerler ve milli tutumlar etrafinda sekillendigi belirlenmektedir.
Ayrica iiriin olugturmaya yonelik bilegenler yer almaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretim programimnin “Evimiz Diinya” 6grenme alaninda
yerel tarihin dogrudan iligkili oldugu 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenleri
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Evimiz Diinya Ogrenme Alanmda Yevel Tarvih Ogeleri

Kod Siire¢ Bilesenleri Yerel Tarih Boyutu

SB.4.2.2.a  Yakin gevresindeki dogal ¢evre unsurlarini  Mahalle/ilgedeki dogal
belirler. gevre ve tarihi mekanlar

SB.4.2.2.b  Yakin gevresindeki dogal ¢evre unsurlari ile  Yerel gevredeki insan-doga
insanlar arasindaki iliskileri belirler. etkilesimleri

SB.4.2.3.a  Kendisine sunulan kaynaklara dayanarak ~ Yerel afetlerin tarihi
gegmigten giiniimiize yakin ¢evresinde kayitlar1 ve etkileri
gergeklesen deprem, ¢i1g, heyelan, sel,
orman yanginlari vb. afetlere yonelik
gikarim yapar.

SB.4.2.3.b  Yakin gevresinde gergeklesebilecek Yerel afet yonetimi
deprem, ¢1g, heyelan, sel, orman uygulamalarini tarihi
yanginlari vb. afetlerin etkilerini azaltmak  baglamla iliskilendirme
i¢in yapilabilecekleri yansitan bir {irtin
olusturur.

SB.4.2.3.c  Yakin gevresinde gergeklesebilecek deprem,  Yerel afetlere dair
¢1g, heyelan, sel, orman yanginlari farkindalik ve tarihi
vb. afetlerin etkilerini azaltmak igin ornekler tizerinden {iriin
yapilabileceklere iliskin olusturdugu iiriinii ~ paylagimi
paylagir.

SB.5.2.2.a  Yasadig: ilde dogal ve begeri ¢evrenin Yerel gevre ve yerlesim
degisimine neden olan unsurlari inceler. degigimleri; tarihi

doniigiim siiregleri
$B.5.2.2.b  Yasadig: ilde dogal ve begeri gevrenin Yerel tarihsel yapi, gevresel
degisiminden etkilenen unsurlart inceler. degisim ve insan etkileri
$B.5.2.2.c  Yagadigi ilde dogal ve beseri ¢evrede Yerel gevresel ve tarihi
meydana gelen degisimin etkilerini olaylarin etkilerini
sorgular. inceleme
S$B.5.2.2.¢  Yasadig: ilde dogal ve begeri ¢evrede Yerel gevre ve yerlesim

meydana gelen degigimin neden ve
sonuglarini elde ettigi bilgilere dayanarak
ifade eder.

tarihini yorumlama
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SB.5.2.3.a  Yagadig: ilde meydana gelebilecek afetlerin  Yerel afet tarihine dayali
etkilerini azaltmaya yonelik farkindalik planlama
etkinlik plani yapar.

SB.5.2.3.b  Yagsadig: ilde meydana gelebilecek afetlerin - Yerel tarihsel baglamla afet
ctkilerini azaltmaya yonelik hazirladig onleme uygulamalart
farkindalik etkinligini uygular.

SB.5.2.3.c  Yagadig: ilde meydana gelebilecek afetlerin  Yerel tarih 6rnekleriyle
etkilerini azaltmaya yonelik hazirladig etkinlik degerlendirme
farkindalik etkinligini degerlendirir.

Tablo 2°de “Evimiz Diinya” o6grenme alaninda toplam 12 siireg
bileseninin yerel tarih ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bu bilegenler 4. ve 5.
siif diizeylerine dagimistir. Sinuf diizeylerine gore dagilim incelendiginde,
4. smufta 5, 5. smifta 7 bilesenin yerel tarih boyutuyla iliskilendirildigi
belirlenmigtir. Bu durum, yerel dogal gevre, afetler ve tarihsel degisimlerin
ozellikle ilkokul ve ortaokul baglangicinda yogun olarak iglendigini
gostermektedir. Igerik tiirlerine bakildiginda, bilegenlerin  6nemli  bir
boliimiiniin yerel ¢evre, insan-doga etkilesimleri, afetler ve ¢evresel degisim
stiregleri etrafinda gekillendigi goriilmektedir. Ayrica {irlin olusturmaya
yonelik etkinlikler oldugu ve yerel tarih 6gretiminde aktif 6grenme ve tiretim
odakl etkinliklere yer verildigini ortaya koymaktadr.

2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programr’min “Ortak Mirasimiz” 6grenme
alaninda yerel tarihin dogrudan iligkili oldugu 6grenme ¢iktlar: ve siireg
bilesenleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ortak Mirasimiz Ojgrenme Alanmda Yevel Tavih Ogeleri

Kod Siireg Bilesenleri Yerel Tarih Boyutu

SB.4.3.1.a  Gegmisten giiniimiize ¢ocuk oyun ve Biiyiiklerden derlenen
oyuncaklarinin 6zelliklerini kanita dayali yerel oyun anlatilar
olarak siralar

SB.4.3.1.b  Oyun ve oyuncaklarin zaman iginde Kugaktan kugaga aktarilan
degismeyen Ozelliklerini siralar yerel oyunlar

SB.4.3.1.c  Oyun ve oyuncaklarin zaman iginde Yerel oyuncaklarda
degisen ozelliklerini siralar malzeme degisimi

SB.4.3.2.a  Aile tarihine iligkin kaynaklara dayal Yerel baglamda sozlii aile
gikarimlar yapar anlatilari

SB.4.3.2.b  Aile tarihine iligkin bilgileri kullanarak Yerel aile gegmigine dayali
trtin olugturur caligmalar

SB.4.3.3.a  Yakin gevresindeki ortak miras 6gelerini Yerel tarihi cami, ¢esme,

inceler konak
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SB.4.3.3.b Ortak miras ogeleriyle ilgili bilgileri kendi ~ Yerel tarih gozlemleri
ciimleleriyle ifade eder

SB.5.3.1.a Tldeki somut ve somut olmayan kiiltiirel 1l diizeyinde yerel tarih
miras Ogelerinden hareketle ortak mirasin  unsurlar
onemine gikarim yapar

S$B.5.3.1.b  Ortak mirasin 6nemini agiklayan bir tirtin ~ Yerel tarih temal tiriinler
olusturur

Tablo 3 incelendiginde, “Ortak Mirasimiz” 6grenme alaninda toplam
9 bilesenin yerel tarih ile dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir. Bu
bilesenler 4., 5. siuf diizeylerine dagilmigtir. Siif diizeylerine gore dagilim
incelendiginde, 4. smufta 7, 5. siufta 2 bilesenin yerel tarih boyutuyla
iliskilendirildigi belirlenmigtir. Bu durum, yerel tarih 6gelerinin 6zellikle
ilkokulun baglangi¢ diizeyi ve ortaokulun alt kademelerinde yogun olarak
islendigini  gostermektedir. Icerik tiirlerine bakildiginda, kazammlarin
onemli bir boliimiiniin yerel ¢ocuk oyunlari, aile tarihine ait unsurlar, tarihi
mekanlar, kiiltiirel miras 6geleri etrafinda sekillendigi goriilmektedir.

Toblo 4. 2024 Sosyal Bilgiler Programv’nda Yerel Tarvibh Ile Tlgili Ojgrenme-Oyjretme

Uygulamalar:
Ogrenme ~ Siif Canlandirma/ Tarhi ~ Ornek  Performans Yerel — Sozlii Dijitll — Grup
Alanlart RolOynama  Mekan Olay/  Gorevi Kiiltiir Tarth ~ Sunum/  Tartigmast
Incelem  Senaryo Projesi Video
Birlikte 4 X X X X X X
Yagamak X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X
Evimiz 4 X X X X X
Dinya 5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X
Ortak 4 X X X X X X X X
Mirasimiz 5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X

Tablo 4 incelendiginde, 4., 5., 6. ve 7. siuf sosyal bilgiler 6grenme-
ogretme uygulamalarinda 6grencilerin biiyiik olgiide djjital sunumlar,
video caligmalar1 ve grup tartigmalart araciigiyla etkinliklere katildig:
goriilmektedir. 4. ve 5. simf diizeylerinde dijjital ve grup etkinlikleri 6n plana
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cikarken, saha incelemeleri, yerel kiiltiir projeleri, sozlii tarih roportajlart
ve tarthi mekan gozlemleri daha sinirli uygulanmaktadir. 4. sinifta ozellikle
bireysel farkhiliklarin fark edilmesi ve toplumsal birlik etkinlikleri (SB.4.1.2,
S$B.4.1.3), dogal cevre ve afet farkindaligi (SB.4.2.2, SB.4.2.3) ile ortak
mirasin tanitilmasi ve korunmas (SB.4.3.3) dijital ve grup etkinlikleriyle
sik tekrar edilirken, aile tarihi ¢aligmalar1 ve ge¢mis oyunlarin incelenmesi
(SB.4.3.1, SB.4.3.2) daha az yer almugtir. 5. siifta benzer bir dagilim
gozlenmis; toplumsal roller ve sorumluluklarin anlagiimasi (SB.5.1.1), yerel
tarth ve kiiltiire] mirasin tamitilmas: (SB.5.3.1, $B.5.3.3) dijital ve grup
etkinlikleriyle islenmig, yerel kiiltiir projeleri (SB.5.1.3), dogal gevre ve afet
farkindaligy (SB.5.2.3) ile saha temelli sinir ve komsu devlet incelemeleri
(SB.5.2.4) daha simurh kalmistir. 6. ve 7. sinifta da dijital sunumlar, video
caligmalar1 ve grup tartigmalari agirhigini korumakta; saha incelemeleri, yerel
kiiltiir projeleri, sozlii tarih ve dogrudan gozlem faaliyetleri gorece sinirh
uygulanmaktadir. 6. sinifta grup rolleri ve toplumsal deneyimlerin incelenmesi
(SB.6.1.1) ile tarihi siireglerin ve kiiltiirel mirasin tanitilmast (SB.6.3.1,
$B.6.3.4) one ¢ikarken, yerel toplumsal sorunlarin ¢6ziimii (SB.6.1.3),
dogal gevre ve ekonomik faaliyetlerin saha incelemeleri (SB.6.2.2) daha az
yer almistir. 7. sinifta giinliik yagam ve toplumsal deneyimlerin incelenmesi
(§B.7.1.1, $B.7.1.2) dijital ve grup etkinlikleri {izerinden gergeklestirilmis,
kiiltiirel mirasin sahada gozlemlenmesi gibi etkinlikler sinirl kalmigtir. Tim
sinif diizeylerinde dijital ve grup temelli etkinlikler yogun olarak kullanilirken,
saha temelli ve gozlem odakli uygulamalar daha az yer almaktadir.

2.2. Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitiminde Yerel Tarih
Uygulamalar1 Kapsaminda Gergeklestirilen Caligmalar ve Konular:

Bu bolimde Tirkiye’de sosyal bilgiler egitiminde yerel tarih
uygulamalarini konu alan ¢aligmalar kronolojik sirayla incelenmistir. Tablo
2°de, ilgili aragtirmalarin yili, tiirii, kullanilan yontemleri ve temel bulgular
Ozetlenerek yerel tarih uygulamalarinin zaman igerisindeki gelisimi ve
egilimleri ortaya konulmustur.
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Tablo.2 Sosyal Bilgiler Dersinde Yerel Tavih Kullanmmma Yonelik Avasturmalarm

Kwronolojik Dagiluns
Yazar/Yil Caligmanin Ads Tiir Yontem / Temel Bulgular
Uygulama

Isik, (2002)  Yerel tarih Yiiksek  Eylem Yerel tarih etkinlikleri
konularinin Lisans Aragtirmasi,  Ogrencilerin derse ilgisini
sosyal bilgiler Tezi artirmig, akademik
dersinde basarida anlamli yiikselme
kullanima: saglamig, Ogrencilerin
Pasinler 6rnegi yasadiklar1 gevreye yonelik

tarihsel farkindaliklar
geligmistir.

Avcr Akgalt  Yerel Tarth Makale  Deneysel Yerel tarihin ne oldugu

& Aslan, ve Tarih Caligma ve tarih 6gretiminde

(2007) Ogretimindeki saglayabilecegi faydalar
Roli tizerinde durulmus,

bunun yant sira tarih
ogretiminde yerel tarihin
g6z ardr edilmesinin
ortaya gikarabilecegi
olumsuzluklara ve
bunlarin giderilmesine
iligkin baz1 6nerilere yer
verilmigtir.

Gog, (2008)  Yerel tarih Yiiksek  Tarama Ogretmenler yerel
konularinin Lisans (Survey) tarihin 6nemli oldugunu
sosyal bilgiler Tezi diiginmekte ancak zaman,
derslerinde materyal ve rehber
uygulanmas; cksikligi uygulamayi
kargilagilan sinirlamaktadir.
giigliikler ve
¢Oziim Onerileri
(Yozgat 6rnegi)

Gokkaya &  Sosyal Bilgiler =~ Makale = Deneysel Tarihi ve yerel mekinlarin

Yesilbursa Ogretiminde Aragtirma derslerde kullanmilmas:

(2009) Tarihi Yerlerin ogrenmenin kalicihigin
Kullaniminin artirmig, 6grencilerin
Akademik tarih dersine yonelik
Bagarrya Etkisi tutumlarini olumlu

etkilemigtir.

Avcr Akgali  Tarih Doktora Karma Yerel tarih etkinlikleri

(2013) ogretiminde Tezi yontem ogrencilerin analiz ve
merkeze yorumlama becerilerini
bagimhligin giiglendirmistir.
azaltilmasi
yolunda bir

¢Ozim Onerisi:
Yerel tarih
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Avcy, (2014)

Oztasgl,
(2017)

Bilicioglu,
(2017)

Mert &
Beldag,
(2019)

Oztasgl,
Kabapinar,
& Tuncel,
(2020)

Yeniay &
Seyhan
(2023)

Nitel
aragtirma

Yiiksek
Lisans

Tezi

Sosyal bilgilerde
kiiltiirel miras
egitimine

iliskin 6grenci
ve Ogretmenin
yiriitiilmesi /
Sosyal bilgilerde
Ogrenci ve
ogretmenlerin
kiiltiirel mirasin
egitimine iligkin
goriigleri

Yerel tarih
Ogretimin
yontemini sosyal
bilgiler dersinde
uygulamaya
koymak:

Bir eylem
aragtirmasi
Ortaokul
ogrencilerinin
yerel tarih
algilar
(Safranbolu)
Sosyal bilgiler
Ogretiminde
sozli ve

yerel tarih
uygulamalarinin
ogrencilerde
farkindalik
olusmasina etkisi
Yerel tarih
ogretim
yontemini sosyal
bilgiler dersinde
kullanmak: Yani
baginda olan
gecmisgi gormek
ve duyumsamak

Yiiksek
Lisans
Tezi

Eylem
Aragtirmasi

Yiiksek
Lisans

Tezi

Nitel
Aragtirma

Makale

Makale  Eylem

Aragtirmasi

Makale Karma

Yontem

Sosyal bilgiler
ogretiminde
yerel tarih
kullanimina
iligkin 6gretmen
tutum ve
goriigleri

Sosyal Bilgiler dersinde
kiiltiirel miras konusuna
onem verilmesine ragmen
uygulamada kullanilan
yontemlerin sinirl
kaldigini, miize-6ren yeri
gezileri ve gorsel destekli
etkinliklerin artirilmastyla
kiiltiirel miras egitiminin
daha etkili ve anlamli hale
getirilebilecegini ortaya
koymustur.

Ogrenci katilimi artmus,
ogretmenlerin derse
yonelik pedagojik
farkindalig: geligmistir.

Ogrenciler yerel tarihi ilgi
gekici ve anlamli bulmus;
tarihsel empati becerileri
geligmistir.

Sozlii tarih ¢aligmalart
ogrencilerin kanit temelli
diigiinme becerilerini ve
kiiltiirel farkindaligin
artirmugtir.

Ogrencilerin yerel tarih
proje siiresince gesitli
zorluklar yasadiklari,
bununla birlikte yerel
tarith 6gretim yonteminin
ogrencilerin akademik,
kisisel, sosyal gelisimlerine
olumlu katkis1 oldugu
ogrenci, veli ve aragtirmact
goriigleriyle belirlenmistir.
Ogretmenler yerel tarihi
onemli gérmekte; hizmet
igl egitim ihtiyact 6ne
¢tkmaktadir.
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Tablo 2’de yer alan bilgiler Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinde yerel tarih
kullaniminin uzun yillar boyunca siireklilik gosteren ancak belirli temalar
etrafinda yogunlagan bir aragtirma alan1 oldugunu ortaya koymaktadir.
Kronolojik dagilm incelendiginde, vyerel tarih ¢aligmalarinin  belirli
donemlerde belirgin yonelimler sergiledigi, aragtirma sorularinin  ve
yontemlerinin zaman igerisinde degistigi dikkat gekmektedir. 2000’1 yillarin
baginda gergeklestirilen galigmalar, yerel tarihi daha ¢ok 6grenci basarisini
artiran alternatif bir ogretim yontemi olarak ele almigti. Bu dénemde
yapilan uygulama temelli aragtirmalar, yerel tarih etkinliklerinin derse ilgiyi
artirdig1 ve 6grencilerin yagadiklari ¢evreye yonelik farkindalik kazanmalarini
sagladigina odaklanmugtir. Yerel tarih, bu erken dénemde pedagojik etkililik
baglaminda degerlendirilmis; kiiltiirel, kimliksel veya program boyutlar
sinirl bigimde ele alinmugtir.

2010’lu yillarla birlikte yerel tarih galigmalarinda belirgin bir kuramsal
genigleme gozlenmektedir. Bu donemde yapilan arastirmalar, yerel tarihin
yalnizca 6gretim teknigi olarak degil; tarihsel diistinme, empati, vatandaghk
ve toplumsal aidiyet gibi list diizey kazanimlar baglaminda ele alinmasina
yonelmigtir. Kuramsal makaleler ve karma yontemli ¢aligmalar, yerel
tarihin Ogrencilerin ge¢misle bag kurmalarini kolaylagtiran bir 6grenme
alan1 sundugunu vurgulamigtir. Ancak bu donemde de galigmalarin biiyiik
oOlgtide simif i¢i uygulamalara odaklandigi, 6gretim programi ve ders kitabi
boyutlarinin gorece arka planda kaldig1 gortilmektedir. Arastirmalarin
onemli bir kismi 6gretmen goriislerine dayalidir. Bu durum, yerel tarih
uygulamalarinin biiyiik 6lgiide 6gretmenin bireysel ¢abalarina bagl olarak
yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Ogretmenler yerel tarihi degerli ve gerekli
gormelerine ragmen, aragtirmalar uygulamalarin siireklilik kazanamadigini
ve kurumsal destekten yoksun oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, yerel
tarihin egitim sisteminde niyet diizeyinde kabul goren, ancak uygulamada
sinirl kalan bir alan oldugunu diigiindiirmektedir.

2018 sonrasinda yapilan galigmalarda ise yerel tarih giderek kiiltiirel miras,
kiiltiirel siirdiiriilebilirlik ve milli biling kavramlariyla birlikte ele alinmaya
baglanmugtir. Bu donemde yapilan dokiiman analizleri, ders kitaplarinda yerel
tarih 6gelerinin diizensiz ve pargali bigimde sunuldugunu ortaya koymaktadir.
Yerel ornekler ¢ogu zaman agiklayict olmaktan ziyade destekleyici unsur
olarak kullanilmug; 6grencilerin bu igerikleri yapilandirilmig bir 6grenme
stirecine dontigtiirmelerine yeterli imkan sunulmamistir. Bir diger unsur ise,
caligmalarin bityiik ¢ogunlugunun kisa siireli uygulamalara dayanmasidir.
Uzun vadeli, izleme temelli veya boylamsal ¢aligmalarin sinirli olmasi, yerel
tarih uygulamalarinin kalici etkilerinin yeterince ortaya konulamamasina
neden olmaktadir. Ayrica yerel tarih galiymalarinda bolgesel gesitliligin sinirl
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oldugu, baz: gehir ve tarihi alanlarin (Ornegin Safranbolu gibi) tekrar eden
bicimde ele alindig1 goriilmektedir. Bu durum, yerel tarih ¢aligmalarinin
Tiirkiye genelini kapsayan daha dengeli bir dagilima ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir. Son yillarda 6gretmen adaylarina yonelik ¢alismalarin
artmasi, yerel tarih uygulamalarinin 6gretmen yetistirme stirecinde daha
fazla 6nem kazandigini gostermektedir. Ogretmen adaylarimin yerel tarih
temelli 6grenme deneyimlerinden olumlu etkilenmeleri, bu yaklagimin
Ogretmen egitiminde daha sistematik bi¢imde ele alinmasi gerektigine
isaret etmektedir. Bu nedenle yerel tarihin 6gretmen egitimi boyutunda
giiglendirilmesi, uygulamalarin kalicihigr agisindan 6nem tagimaktadir.

2.3. Yerel Tarih Uygulamalarimin Kiiltiirel Siirdiiriilebilirligin
Saglanmasina Katkilar:

Tablo 2°de yer alan 2000-2025 yillar1 arasinda yerel tarih galigmalarinin
dagilimi incelendiginde, 2015 sonrast donemde uygulama ve ziyaret temelli
caligmalarin belirgin bigimde arttig1; bu ¢aliymalarin biyiik ¢ogunlugunun
kiiltiirel] ~ farkindalik ve = stirdiiriilebilirlik  temalariyla  iliskilendirildigi
goriilmektedir.

Isik'in (2002) galigmasi, 6grencilerin yagadiklar: ¢evrede bulunan tarihi
mekanlari, eserleri ve kiiltiirel unsurlar1 tanimalarinin, bu degerlere yonelik
tarkindalik ve duyarlilik gelistirmelerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Yerel tarih temelli 6gretim yoluyla 6grenciler, kiiltiirel miras1 soyut bir bilgi
alan1 olarak degil, giinliik yasamin bir pargast olarak algilamakta; boylece
kiiltiire] degerlerin korunmasi ve gelecek kugaklara aktarilmasi yoniinde biling
kazanmaktadir. Aragtirmada yer alan gezi-gozlem etkinlikleri ve aragtirma
Odevleri, ogrencilerin yasadiklar1 g¢evredeki tarihi ve Kkiiltiirel varliklarla
dogrudan etkilesim kurmalarini saglamig; bu etkilesim, kiiltiirel mirasin
stirekliligine yonelik sorumluluk bilincini giiglendirmistir. Bu baglamda yerel
tarih Ogretimi, kiiltiirel siirdiiriilebilirligin egitim yoluyla desteklenmesine
hizmet eden etkili bir arag olarak degerlendirilebilir. Avcr Akgali ve Aslan’a
(2007) gore yerel tarih, ulusal tarih anlatilarimin tek bigimliligini agarak
bolgesel ve yerel anlatilarin goriiniir hale gelmesini saglamakta; bu yoniiyle
kiiltiirel gesitliligin korunmasina ve yagatilmasina katki sunmaktadir. Yerel
tarihin insan deneyimlerini, giindelik yagam pratiklerini ve kolektif hafizay1
merkeze alan yapisi, kiiltiirel bilginin yalmzca kurumsal belgeler araciligiyla
degil, bireylerin belleginde biriken anlatilar yoluyla da aktarilmasina imkan
tanimaktadir. Bu durum, kiiltiire] mirasin demokratiklegmesini ve kiiltiirel
stirekliligin toplumun farkli kesimleri araciligiyla kugaklar arasi bi¢imde
aktarilmasini desteklemektedir. Dolayisiyla yerel tarth uygulamalari, kiiltiirel
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mirasin korunmasi, goriiniir kilinmasi ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasi
agisindan egitim ortamlarinda iglevsel bir yaklagim olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Go¢ (2008) tarafindan gergeklestirilen aragtirma, sosyal bilgiler derslerinde
yerel tarih konularinin ele alinmasinin 6grencilerin yagadiklari ¢evreye ait
tarihi ve kiiltiirel degerlere yonelik farkindaliklarini artirdigini; tarihi olaylar,
mekanlar, gelenek ve gorenekler araciligiyla kiiltiirel mirasin ge¢misle sinirlt
olmayan, giincel yasamla biitiinlegik bir olgu olarak algilanmasini sagladigini
ortaya koymaktadir. Yerel tarth 6gretiminin tarih konularini somutlagtirarak
ogrencilerin 6grenme siirecine duygusal ve biligsel diizeyde daha etkin
katilmini destekledigi, bu siirecin aidiyet duygusunu giiglendirdigi ve
kiiltiire] mirasin korunmasi ile gelecek kusaklara aktariimasina yonelik
sorumluluk bilincini  gelistirdigi  vurgulanmaktadir.  Ayrica 6gretmen
goriigleri; yerel tarih miizelerinin yayginlastirilmasi, ders kitaplarinda yerel
orneklere daha fazla yer verilmesi ve okul dis1 6grenme ortamlarinin etkin
kullaniminin kiiltiirel stirdiiriilebilirligin kurumsal ve pedagojik temellerini
giiglendirdigini gostermektedir. Bu yoniiyle yerel tarih uygulamalari, somut
ve somut olmayan Kkiiltiirel mirasin kugaklar aras1 aktarimini egitim yoluyla
destekleyen etkili bir pedagojik arag olarak degerlendirilmektedir.

Yerel tarih uygulamalarinin kiiltiirel siirdiiriilebilirligin saglanmasinda
onemli bir rol {istlendigi, Gokkaya ve Yesilbursa’nin (2009) tarihi yerlerle
ogretim yontemine dayali deneysel aragtirma bulgulariyla agik bigimde ortaya
konulmaktadir. Aragtirmada, tarihi mekanlara dayali 6gretimin 6grencilerin
akademik bagarilarini artirmasinin yant sira, 6grenilen bilgilerin kaliciligini
anlamh diizeyde gii¢lendirdigi saptanmustir. Ozellikle alan gezileri yoluyla
ogrencilerin gorme, isitme ve dokunma gibi birden fazla duyu organina
hitap eden 6grenme yasantilar1 edinmeleri, tarihi ve kiiltiirel mirasin soyut
bir bilgi alan1 olmaktan ¢ikip somut, deneyimlenebilir bir ger¢eklik olarak
algilanmasint saglamaktadir. Bu siireg, 6grencilerin tarihi yapilar1 yalnizca
ziyaret edilen mekanlar olarak degil, korunmasi ve yagatilmasi gereken kiiltiirel
degerler olarak gormelerine katki sunmaktadir. Dolayisiyla tarihi yerlerle
gergeklestirilen yerel tarth uygulamalari, kiiltiirel mirasin kugaklar arasi
aktarimini destekleyen, farkindalik temelli ve siirdiiriilebilir bir kiiltiirel biling
gelisimine hizmet eden etkili bir pedagojik yaklagim olarak degerlendirilebilir.
Yerel tarith uygulamalarinin kiiltiirel siirdiiriilebilirligin saglanmasina 6nemli
katkilar sundugu, Akgalr’nin (2013) ortadgretim diizeyinde gergeklestirdigi
deneysel aragtirma bulgulariyla ortaya konulmaktadir. Yerel tarih kaynaklarina
dayali etkinlikler aracihigiyla yiiriitiilen 6gretim siireci, 6grencilerin tarihsel
bilgileri somut deneyimler tizerinden yapilandirmalarini saglayarak kiiltiirel
mirasin yalnizca ge¢mige ait bir bilgi alani olarak degil, gilincel yagamla
iligkili ve korunmasi gereken bir deger olarak algilanmasina katki sunmustur.
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Ozellikle aile tarihi galigmalari, sozlii tarih uygulamalari ve tarihi mekan
gezileri, 6grencilerin kiiltiirel zenginliklere yonelik duyarliliklarin artirmig ve
kiiltiire] miras bilincinin geligmesini desteklemigtir. Bu siiregte 6grencilerin
kiiltiirel unsurlara iliskin farkindalik kazanmalar, kiiltiirel bilginin kugaklar
arast aktarimim miimkiin kilan bir 6grenme ortami olusturarak kiiltiirel
stirdiiriilebilirligin egitim yoluyla desteklenmesine hizmet etmigtir.

Sosyal Bilgiler dersinde kiiltiirel miras konusunun ele alinigini inceleyen
Avernin (2014) ¢alismasinda, Ogrenci ve Ogretmenlerin kiiltiirel mirasi
ge¢migten giinlimiize aktarilan maddi ve manevi degerler biitiinii olarak
algiladiklar1 ve bu mirasin korunmasina yonelik farkindaliga sahip olduklar:
ortaya konulmusgtur. Ogrencilerin kiiltiire] miras1 gelenekler, gorenekler,
tarihi eserler ve ge¢misten kalan yagantilarla iligkilendirmeleri, kiiltiirel
stireklilik  bilincinin  egitim yoluyla gelistirilebildigini  gostermektedir.
Bununla birlikte aragtirma bulgulari, kiiltiirel miras egitiminin uygulamada
yeterli diizeye ulagamadigini ve oOzellikle miize ile 6ren yeri gezilerinin
siirh kaldigini ortaya koymaktadir. Yerel tarih uygulamalarimin artirilmasi,
kiiltiire] mirasin yerinde gozlemlenmesine imkan taniyarak oOgrencilerin
somut 0grenmelerini desteklemekte ve kiiltiirel mirasa sahip ¢tkma bilincini
giiglendirmektedir. Ogrenci ve 6gretmenlerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve
gelecek nesillere aktarilmasi gerektigine yonelik vurgulari, yerel tarih temelli
etkinliklerin kiiltiirel siirdiirtilebilirligi destekleyen temel bir egitim araci
oldugunu gostermektedir. Yerel tarih uygulamalari, 6grencilerin yagadiklar:
gevredeki somut ve somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarini fark etmelerini,
bu unsurlart aragtirma, belgeleme ve anlamlandirma siiregleri araciligiyla
kiiltiirel siireklilik bilinci gelistirmelerini desteklemektedir. Oztaggr'nin
(2017) gahismasinda Ogrencilerin yerel tarih projeleri kapsaminda tarihi
mekanlar, geleneksel meslekler, giindelik yasam pratikleri ve yerel kiiltiirel
degerler tizerine yaptiklar: arastirmalar; kiiltiiriin yalnizca gegmiste kalan bir
olgu degil, glinlimiizde de yagayan ve aktarilan dinamik bir yap1 oldugunu
kavramalarini saglamistir. Bu siiregte 6grenciler, sozlii tarih goriigmeleri ve
saha ¢aligmalar yoluyla kiiltiirel bellegin kugaklar arasi aktarimina dogrudan
taniklik etmig, boylece kiiltiirel mirasin korunmasinin bireysel ve toplumsal
bir sorumluluk oldugu yoniinde farkindahik kazanmuglardir. Aragtirma
bulgulari, yerel tarih Ogretiminin 6grencilerin kiiltiirel degerleri tanima,
sahiplenme ve gelecege aktarma yoniinde biligsel oldugu kadar duyugsal bir
bag kurmalarma da katki sundugunu gostermektedir.

Bilicioglu’'na (2017) gore gelencksel tarih anlayiginin siyasi olaylar ve
devlet merkezli bir gergeveye sikigmasi, siradan insanlart ve yerel kiiltiirel
unsurlar1 goriinmez kilmig; bu durum kiiltiirel ¢esitliligin ve yerel degerlerin
thmal edilmesine yol agmugtir. Yerel tarih uygulamalar: ise tarihi mekanlari,
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giindelik yagam pratiklerini, sozlii anlatilar1 ve kiiltiirel materyalleri tarihsel
birer belge olarak ele alarak bu eksikligi gidermekte, kiiltiirel mirasin yagayan
ve stireklilik gosteren bir yapr oldugunu ortaya koymaktadir. Tarihi alanlara
yapilan geziler, yerel tanikliklarin dinlenmesi ve gevresel kiiltiirel unsurlarin
incelenmesi yoluyla bireylerin yagadiklar1 mekana yonelik duyarliliklart ve
sahiplenme bilinci gli¢lenmekte; kiiltiirel mirasin yalnizca merkezi otoritelerce
degil, toplumun tiim kesimleri tarafindan {iretildigi ve yasatildigi bilinci
yayginlagmaktadir. Bu yoniiyle yerel tarih, kiiltiirel degerlerin korunmasini
ve kugaklar arasi aktarimimi destekleyerek kiiltiirel stirdiiriilebilirligin
saglanmasinda etkili bir egitim araci olarak One ¢ikmaktadir. Mert ve
Beldag'in (2019) bulgularina gore, yerel tarih temelli uygulamalar sonrasinda
ogrencilerin kiiltiire] miras kavramii daha dogru ve kapsamli sekilde
tanimladiklari, kiiltiirel mirast bireysel hatiralardan veya kigisel egyalardan
ayirt edebildikleri goriilmektedir. Bu durum, kiiltiirel siirdiirtilebilirligin
temelini olugturan “bilme, deger verme ve koruma” bilincinin erken yaglarda
gelismesine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin yasadiklart yerin tarihi ve
kiiltiire]l 6zelliklerini tanimalar1, bu mirasin korunmasina yonelik duyarlilik
gelistirmelerini saglamaktadir. Boylece kiiltiirel degerlerin gelecek kugaklara
aktarilmas siirecine egitim yoluyla katki sunulmaktadir. Bu baglamda yerel
tarih uygulamalari, kiiltiirel stirdiiriilebilirligi yalnizca teorik bilgi diizeyinde
ele almakla sinirl kalmayip, ogrencilerin aktif katilmiyla desteklenen
yaparak ve yagayarak ogrenme siiregleri aracihigiyla kalici bir farkindalik
olusturmaktadir. Sosyal bilgiler derslerinde Kkiiltiir ve miras konular1
kapsaminda yiiriitiilen bu tiir uygulamalarin, kiiltiirel stirdiirtilebilirligin
egitim temelli bir yaklagim ile desteklenmesine 6nemli katkilar sagladig:
soylenebilir.

Yerel tarth uygulamalarinin kiiltiirel siirdiirtilebilirligin  saglanmasina
onemli katkilar sundugu, Oztagqt ve digerlerinin’in (2020) sosyal bilgiler
dersinde yerel tarih 6gretim yonteminin uygulanmasina iligkin bulgulartyla
a1k bigimde ortaya konulmaktadir. Aragtirma siirecinde 6grencilerin tarih ve
yerel tarih kavramlarina iligkin algilarinda belirgin bir doniisiim yasandigy;
kiiltiire] miras1 yalnizca gegmige ait bir unsur olarak degil, giincel yasamla
iligkili ve korunmasi gereken bir deger olarak algilamaya bagladiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin yiiriittiikleri yerel tarih projeleri araciligtyla tarihi
mekanlar, gelenekler, giindelik yagam pratikleri ve sozlii kiiltiir unsurlarin
incelemeleri, kiiltiirel mirasin somut ve soyut boyutlartyla fark edilmesini
saglamistir. Bu baglamda yerel tarih uygulamalari, kiiltiirel bilginin kugaklar
arast aktarimin destekleyen, kiiltiirel stireklilik bilincini giiglendiren ve
kiiltiirel stirdiiriilebilirligi egitim ortaminda somutlagtiran etkili bir 6gretim
yaklagimi olarak degerlendirilmektedir.
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Yeniay ve Seyhan’in (2023) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle ger¢eklestirdigi
caligmada, yerel tarth Ogretiminin kiiltiirel degerlerin  korunmasi,
igsellestirilmesi ve gelecek kugaklara aktariimasinda 6nemli bir rol
oynadig; 6grencilerin yagadiklar: gevreye ait somut ve soyut kiiltiirel mirasi
tanimalarini sagladigi ortaya konulmustur. Sozlii tarih ¢aligmalari, sergi ve
belgesel hazirlama gibi etkinlikler araciligiyla 6grencilerin kiiltiirel miras
aktif bicimde deneyimlemeleri, kiiltiirel degerlere yonelik farkindalik ve
koruma sorumlulugu gelistirmelerine katki sunmaktadir. Yerel tarihin genel
tarihle iligkilendirilmesi ise kiiltiirel mirasin ulusal ve evrensel baglamda
biitlinciil bir gekilde algilanmasini destekleyerek kiiltiirel siirekliligin kugaklar
arast aktarimini  giiglendirmektedir. Kiiltiirel stirdiirtlebilirlik, kiiltiirel
degerlerin, tarihsel mirasin ve toplumsal bellegin kusaklar arasinda korunarak
aktarilmasini ifade etmektedir. Egitim, bu siirecin en 6nemli araglarindan
biri olarak goriilmekte; Ozellikle sosyal bilgiler ve tarih dersleri, kiiltiirel
stirdiiriilebilirligin saglanmasinda kritik bir rol tistlenmektedir.

Tiirkiye’de yapilan galigmalar, yerel tarih temelli 6gretimin 6grencilerin
kiiltiire] miras unsurlarmi tanima ve koruma bilincini  geligtirdigini
gostermektedir. Istkin (2002) ¢alismasinda, yerel tarih konularinin simif
i1 etkinliklerle ele alinmasinin ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi tarihsel bir
baglam iginde degerlendirmelerine olanak sagladigr belirtilmigtir. Benzer
sekilde Bilicioglu (2017), oOgrencilerin yerel tarith araciigiyla Kkiiltiirel
degerleri daha anlamh ve kalici bicimde 6grendiklerini vurgulamaktadir.
Yerel tarih uygulamalarinin 6zellikle tarihsel mekanlar, yerel belgeler ve sozlii
tarih galigmalar1 yoluyla kiiltiirel bellegi canh tuttugu gortilmektedir. Mert ve
Beldag (2019), sozlii tarih ¢aligmasinin 6grencilerin ge¢migle bugiin arasinda
bag kurmasini sagladigini; bu baglamda kiiltiirel bellegin yeniden tiretimine
katki sundugunu ortaya koymugtur. Bununla birlikte, literatiirde kiiltiirel
stirdiiriilebilirligin 6niinde bazi yapisal engellerin bulundugu da bilinmektedir.
Yerel tarih uygulamalari, kiiltiirel stirdiiriilebilirligin saglanmasinda 6nemli
bir pedagojik aragtir. Ancak, bu etkinligin artirilabilmesi igin Ogretim
programlarinda biitiinciil bir yerel tarih anlayigina ve 6gretmenlere yonelik
destekleyici uygulamalara ihtiyag duyuldugu soylenebilir.

2.4. Yerel Tarih Uygulamalarimin Milli Kimligin Gelistirilmesi ve
Aktarilmasina Katkilar1

Tablo 2’deki ¢aligmalar temalarina gore siniflandirildiginda, yerel tarih
aragtirmalarinin 6nemli bir boliimiiniin milli kimlik, vatandaghk ve aidiyet
kavramlartyla iligkilendirildigi; bu oranin 6zellikle 2019 sonrasi yayinlarda
arttigr gorilmektedir. Yerel tarith 6gretimi, milli kimligin gelistirilmesi ve
kugaklar arasi aktariminda da 6nemli katkilar sunmaktadir. Isik’a (2002)
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gore, 6grencilerin yagadiklar1 bolgenin tarihini 6grenmeleri, onlar1 yalnizca
yerel aidiyetle sinirli bir biling diizeyine tagimamakta; aksine yerel olan ile
ulusal tarih arasinda anlamli baglar kurmalarini saglamaktadir. Bu durum,
milli tarihin soyut ve uzak bir tarih olmaktan ¢ikarak 6grencinin kendi
yasam alaniyla iliskilendirilen somut bir kimlik unsuru haline gelmesine katki
sunmaktadir.

Yerel tarih uygulamalar sayesinde 6grenciler, bulunduklar: yorenin milli
tarih igerisindeki yerini kavramakta ve tarihsel siireklilik ve biitiinliik algisi
gelistirmektedir. Bu siireg, milli kimligin yalnizca bilgi diizeyinde degil, duygu
ve aidiyet boyutunda da igsellestirilmesine olanak tanimaktadir. Dolayisiyla
yerel tarih 6gretimi, milli kimligin giiglendirilmesi, korunmasi ve gelecek
nesillere aktarilmasinda pedagojik agidan stratejik bir rol tistlenmektedir.
Aval Akgali ve Aslan’m (2007) ¢aligmasi, yerel tarih uygulamalarinin milli
kimligin gelistirilmesi ve aktarilmasinda 6nemli bir rol iistlendigini ortaya
koymaktadir. Yerel tarih, tarihin merkezine insan unsurunu yerlestirerek
bireylerin tarihsel stireci yalmzca ulusal 6lgekte degil, kendi yagam alanlar1 ve
deneyimleri tizerinden anlamlandirmalarini saglamaktadir. Bu durum, milli
kimligin tek yonlii ve merkezi bir tarih iizerinden aktarilmasinin Otesine
gegerek, bireylerin yasadiklar: ¢evre araciligryla milli tarihle bag kurmalarina
imkan tanimaktadir. Yerel tarih yoluyla 6grenciler, kendi topluluklarinin
tarihsel siiregteki yerini fark etmektedir. Boylece, milli kimligin aidiyet,
hosgorii ve ¢ogulculuk temelinde igsellestirilmesine katki sunmaktadir. Bu
baglamda yerel tarih uygulamalari, milli kimligin yalmzca biligsel bir aktarim
stireci olarak degil, bireysel deneyimler ve toplumsal hafiza {izerinden
yapilandirilan dinamik bir kimlik unsuru olarak geligmesini destekleyen etkili
bir tarih 6gretim uygulamalar1 olarak degerlendirilmektedir.

Gogin  (2008) bulgulari, yerel tarth uygulamalarmin  6grencilerin
yalnizca yagadiklari ¢evreyi tanimalarini saglamakla sinirli kalmadigini yerel
olan ile ulusal tarih arasinda anlaml baglar kurarak milli tarihin soyut bir
anlati olmaktan ¢ikip 6grencinin giinliik yagamuyla iliskilendirilen somut
bir kimlik unsuru haline gelmesine katki sundugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmen goriiglerine dayali olarak yerel tarih 6gretiminin 6grencileri
yasadiklar1 bolge, iilke ve diinya baglaminda konumlandirdigr ge¢mis ile
bugiin arasinda baglanti kurmalarini sagladig1 ve 6grencilerin kendilerini
tarihsel siirecin pasif izleyicileri yerine aktif 6zneleri olarak algilamalarina
imkan tamdig1 belirtilmektedir. Ayrica yerel tarth uygulamalarmin tarih
derslerine yonelik ilgi ve motivasyonu artirarak milli kimligin duyugsal
boyutta igsellestirilmesini destekledigi; ogrencilerin kendi ge¢misleriyle
yizlesmelerine, tarihsel olaylara elestirel bakabilmelerine ve milli degerleri
anlamlandirmalarina olanak sagladigr vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle yerel
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tarih 6gretimi, milli kimligin yalmizca biligsel diizeyde aktariimasini degil,
aidiyet, sorumluluk ve siireklilik bilinci gercevesinde igsellestirilmesini
destekleyen etkili bir egitim yaklagimi olarak goriilmektedir.

Gokkaya ve Yesilbursa’nin (2009) aragtirmast, yerel tarih uygulamalarinin
milli kimligin gelistirilmesi ve aktarilmasinda giiglii bir egitsel islev
iistlendigini gostermektedir. Osmanh Devleti’nin Kurulusu iinitesinin tarihi
yerlerle 6gretim yontemiyle ele alinmasi, 6grencilerin Osmanlh tarihini
yalnizca savaglar tizerinden degil, yiiksek bir medeniyet anlayisi, sosyal yap1
ve Kkiiltiirel birikim ¢ergevesinde degerlendirmelerine olanak tanimistir.
Bu durum, o6grencilerin milli tarihle daha derinlikli ve anlamli bir bag
kurmalarini saglamig; milli kimligin soyut bir tarih olayr olmaktan ¢ikip
somut mekanlar ve yasantilar {izerinden igsellestirilmesine katki sunmustur.
Aragtirmada deney grubundaki 6grencilerin  6grendiklerini daha uzun
stire korumalar1 ve derse yonelik ilgi diizeylerinin artmasi, milli kimligin
yalnizca biligsel diizeyde degil, ayn1 zamanda duyugsal boyutta da gelistigini
gostermektedir. Bu baglamda tarihi yerlerle gergeklestirilen yerel tarih
uygulamalari, 6grencilerin kendilerini tarihsel siirecin pasif izleyicileri yerine
bu stirecin aktif bir pargas1 olarak algilamalarini destekleyerek, milli kimligin
aidiyet, sorumluluk ve siireklilik temelinde kusaklar arasi aktarimina katki
saglayan etkili bir 6gretim yaklagimi olarak degerlendirilmektedir.

Aval Akgalrnin (2013) aragtirmasi, yerel tarih uygulamalarinin milli
kimligin gelistirilmesi ve aktarilmasinda etkili bir Ogretim yaklagimi
oldugunu gostermektedir. Yerel tarih kaynaklarina dayal etkinliklerle islenen
dersler, 6grencilerin tarihsel olaylar1 yagadiklar1 gevreyle iligkilendirmelerine
olanak tanimig; bu durum, milli tarihin 6grenciler agisindan soyut bir
anlati olmaktan ¢ikarak somut mekanlar, aile gegmisleri ve yerel deneyimler
tizerinden anlamlandiriimasini saglamigtir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin
kendilerini birer “tarih¢i” gibi hissettiklerini, ge¢mis ile giiniimiiz arasinda
kargilastirmalar yapabildiklerini ve tarihsel siiregleri daha biitiinciil bir bakig
agisiyla degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda yerel tarih
uygulamalari, milli kimligin yalmzca biligsel diizeyde aktariimasini degil;
aidiyet, tarih bilinci ve sorumluluk duygusu ¢ergevesinde igsellestirilmesini
destekleyen, 6grenciyi tarihsel siirecin aktif bir 6znesi haline getiren 6nemli
bir pedagojik arag olarak kabul edilmektedir.

Avcrnin (2014) gahymasinda, 6grenci ve 0gretmenlerin kiiltiirel mirasi
bir milletin ortak geg¢misini yansitan maddi ve manevi degerler olarak
tanimladiklar1 ve bu degerlerin sosyal bilgiler dersi kapsaminda ele alinmasinin
gerekli oldugu yoniinde ortak goriig bildirdikleri goriilmektedir. Bu durum,
milli kimligin yerel kiiltiirel unsurlar araciligiyla anlamlandirildigint ortaya
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koymaktadir. Aragtirmada Ogrencilerin kiiltiirel miras1 gelenek, gorenek,
orf ve adetler ile tarihi eserler {izerinden tanimlamalari; 6gretmenlerin
ise kiiltiirel miras1 evrensel ve milli degerleri kapsayan bir biitiin olarak
degerlendirmeleri, milli kimligin ¢ok boyutlu bir yapi i¢inde ele alindigini
gostermektedir. Yerel tarih uygulamalari kapsaminda miize gezileri, kiiltiirel
etkinlikler ve simif dig1 6grenme ortamlari, 6grencilerin gegmis kugaklarla bag
kurmalarina ve kiiltiirel siireklilik bilinci gelistirmelerine katki saglamaktadir.
Bu siirecte milli kimlik, yalnizca ders kitaplarinda yer alan soyut bilgiler
tizerinden degil, yasanilan gevredeki kiiltiire] miras unsurlari araciigiyla
somut ve anlamli hale gelmektedir. Dolayistyla yerel tarih uygulamalari, milli
kimligin igsellestirilmesi ve gelecek kugaklara aktariimasinda etkili bir egitim
uygulamasi olarak 6ne ¢itkmaktadir.

Oztaggrnin (2017) aragtirmast, yerel tarih projeleri sonrasinda égrencilerin
tarih algilarinin yalnizca siyasi ve askeri olaylarla sinirli kalmadigini giindelik
yagam, kiiltiirel pratikler ve yerel deneyimlerin de milli tarihin ayrilmaz bir
pargast olarak goriilmeye baslandigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
kendilerini kiigiik tarihgi olarak tanimlamalar1 ve tarihsel stirecin aktif bir
Oznesi gibi hissetmeleri, milli kimligin pasif bilgi aktarimiyla degil, deneyim
ve katihm yoluyla inga edildigini gostermektedir. Benzer bigimde Oztas ve
digerlerinin (2020) galigmasi, yerel tarih 6gretim yonteminin milli kimligin
gelistirilmesi ve aktarilmasina anlaml katkilar sundugunu; 6grencilerin
yasadiklar1 gevredeki tarihi ve kiiltiirel unsurlarin ulusal tarih icindeki yerini
fark etmelerini sagladigini ortaya koymaktadir. Bu stireg, milli tarihin soyut
bir tarih olmaktan ¢ikarak yaganilan gevreyle iligkilendirilen somut bir kimlik
bilegeni haline gelmesine olanak tanimakta 6grencilerin tarih algisinin sosyal,
kiiltiirel ve giindelik yasam unsurlarini da kapsayacak bigimde genislemesini
desteklemektedir. Bu yoniiyle yerel tarih 6gretimi, aidiyet, sorumluluk ve
tarih bilinci temelinde mill kimligin duyugsal boyutta igsellestirilmesine
katki sunan ve 6grencilerin aktif katilimini merkeze alan etkili bir pedagojik
yaklagim olarak 6ne gtkmaktadir.

Bilicioglu’na (2017) gore milli kimlik, yalnizca ulusal diizeydeki tarih
olaylariyla degil, bireyin yagadig1 ¢evreyle kurdugu tarihsel baglar araciligryla
gelismekte; yerel tarih uygulamalari bireyin kendi mekanini tarihsel stireg
iginde anlamlandirmasini saglayarak milli kimligin somut ve igsellegtirilmig
bir nitelik kazanmasina katki sunmaktadir. Yerel tarih 6gretimi, biiyiik tarih
olaylarinin yerel yagamdaki yansimalarini gortintir kilmaktadir. Siradan
insanlarin, yerel aktorlerin ve yasanilan mekanlarin tarihsel roliini 6n
plana ¢ikararak ulusal tarih ile bireysel deneyimler arasinda giiglii baglar
kurulmasini miimkiin hale getirmektedir. Bu stireq, milli kimligin soyut
bir kavram olmaktan ¢ikip giinliik yasamla iliskilendirilmesini saglarken,
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bireylerde aidiyet ve sorumluluk bilincini de gii¢lendirmektedir. Boylece
yerel tarih, bireyin hem yagadig1 ¢evreye hem de ulusal topluluga aidiyet
hissetmesini destekleyerek gegmis, bugiin ve gelecek arasinda stireklilik
kuran, milli kimligin deneyimlenerek aktarilmasina imkan taniyan etkili bir
tarih Ogretim yaklagimi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yerel tarih uygulamalari,
bireyin yasadig1 ¢evre ile kurdugu bag tizerinden milli kimligin gelisimini
destekleyen etkili bir egitim aracidir. Sosyal bilgiler 6gretiminde sozlii ve
yerel tarih etkinlikleri, 6grencilerin kendi yasam alanlarindan hareketle
ge¢migle iligki kurmalarini saglayarak aidiyet, vatanseverlik ve milli biling
gibi degerlerin igsellestirilmesine katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin
vagadiklar1 yerin tarihi gelisimini, kiiltiirel 6zelliklerini ve toplumsal hafizasini
tanimalar;, milli kimligin yerel unsurlar iizerinden anlamlandirilmasini
miimkiin kilarken, aile biiyiikleriyle yapilan gortigmeler ve yerel tarih gezileri
aracih@iyla ge¢mis kugaklarla duygusal bag kurmalart kiiltiirel stireklilik
bilincini giiglendirmektedir. Bu siiregte tarihsel olaylar soyut bilgiler olmaktan
cikarak ogrencilerin kendi yagamlariyla iligkilendirilebilmekte boylece milli
kimligin yalnizca ulusal olaylarla degil, yerel deneyim ve yagantilar yoluyla da
inga edilebilecegi ortaya konulmakta ve milli kimligin kugaklar aras1 aktarimi
pedagojik agidan anlamli ve kalict hale gelmektedir. Yerel tarih uygulamalari,
milli kimligin ingast ve aktarilmasinda tamamlayici ve giiglendirici bir rol
istlenmektedir.

Tirkiye’de yapilan aragtirmalar, yerel tarih temelli 6gretimin 6grencilerin
milli biling ve aidiyet algisii gliglendirdigini  gostermektedir.  Avci
Akgali (2013) ve Avcar Akgalr ve Aslan (2007), yerel tarih etkinlikleriyle
desteklenen derslerde 6grencilerin tarihsel analiz ve yorumlama becerilerinin
gelistigini bu gelisimin milli kimlik algisiyla dogrudan iligkili oldugunu
ortaya koymustur. Yeniay ve Seyhan’in (2023) arastirma bulgularina gore
sosyal bilgiler 6gretmenleri, yerel tarihi 6grencilerin milli kimlik bilinci
kazanmalarinda etkili bir arag olarak degerlendirmektedir. Yerel kahramanlar,
tarihi mekanlar ve bolgesel olaylar aracihigiyla 6grencilerin yagadiklari ¢evre
ile tarihsel siiregler arasinda bag kurmalarinin, milli kimligi somut ve anlaml
bir deneyim haline getirdigini belirtmektedir. Yerel tarih ¢aligmalarinin,
milli kimligin yalnizca ulusal tarihle sinirl kalmadan yerelden beslenen gok
katmanli bir yap1 i¢inde aktariimasina imkan tanidig1 6grencilerin tarih bilinci
gelistirmelerine, geg¢misle empati kurmalarina ve milli degerlere yonelik
duyarlilik kazanmalarina katki sagladigi vurgulanmaktadir. Ayrica yerel
olaylarin ve mekanlarin ulusal tarih baglaminda ele alinmasi, 6grencilerin
hem vyerel aidiyet duygularini hem de ulusal kimlik bilincini birlikte
gelistirmelerine olanak taniyarak milli kimligin dinamik ve siireklilik gosteren
bir olgu olarak igsellestirilmesini desteklemektedir. Ancak 6gretmenler, yerel
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tarihi uygulamada yeterli donanima ve rehberlige ihtiya¢ duyduklarini da
vurgulanmaktadir. Yerel tarih; milli kimligin gelistirilmesi ve aktarilmasinda
tamamlayic1 ve giiglendirici bir rol {istlenmektedir. Ancak bu roliin etkili
bigimde siirdiirtilebilmesi i¢in 6gretim programlarinda yerel-ulusal tarih
iligkisinin agik bi¢imde yapilandirilmasi ve 6gretmenlere uygulamaya dontik
rehberlik saglanmasi gerekmektedir. Milli kimlik, bireyin kendisini ait
oldugu ulusun tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal degerleriyle iliskilendirmesi
stirecini ifade etmektedir. Sosyal bilgiler ve tarih dersleri, bu siirecin
yapilandiriimasinda temel bir rol tistlenirken yerel tarih, bireyin 6nce yasadig:
gevreyl tanimasini ve bu g¢evreyi ulusal tarih ig¢inde konumlandirmasini
saglayarak milli kimligin somut ve yasantisal bir zeminde inga edilmesine
katk: sunmaktadir.

3. Sonug ve Tartigma

Aragtirma bulgulari, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programr'nda yerel
tarih ogelerinin 6grenme alanlarina farkli yogunluklarda entegre edildigini
ortaya koymaktadir. “Birlikte Yagamak” 6grenme alaninda toplam 12 stireg
bilegeni, “Evimiz Diinya”da 12 siire¢ bileseni ve “Ortak Mirasimiz”da 9
stireg bilegeni yerel tarih baglaminda yapilandirilmigtir. Bu durum, yerel tarih
igeriklerinin 6zellikle ilkokulun baslangig diizeyinden ortaokulun alt ve orta
kademesine kadar ¢esitli konularda iglendigini gostermektedir. Yerel tarih
biligsel igeriklere ek olarak 6grencilerin yerel toplumsal deneyimler, kiiltiirel
degerler, gevresel degisimler, afet farkindaligi, ocuk oyunlari ve aile tarihine
ait unsurlar gibi somut yagam baglamlarina dayali 6grenme firsatlartyla
desteklenmistir. Arastirma bulgular literatiirde yer alan arastirma sonuglartyla
benzerlik gostermektedir. Orncgin, Sosyal Bilgiler Ogretiminde yerel tarih
ve kiiltiir unsurlarinin degerler egitimi agisindan ele alindig ¢aligmada,
yerel tarih etkinliklerinin 6grencilerin deger algist ve kiiltiirel farkindaligini
artirdign belirtilmistir (Ozbek Giil & Seker, 2021). Ayrica 6gretmen
adaylarina yonelik bir durum galigmasi, yerel tarih etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisgimine ve uygulama yeterliklerine olumlu katki
sagladiginmi gostermistir (Giinal & Kaya, 2023). Bununla birlikte, mevcut
bulgular yerel tarih 6gelerinin tarihi mekan incelemeleri, yerel gozlem ve
sozli tarih etkinlikleri gibi saha temelli uygulamalar agisindan sinirli diizeyde
yer aldigimi gostermektedir. Literatiirde de benzer siurliliklara isaret eden
caligmalar mevcuttur; ornegin 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde yerel
tarih konularma iliskin goriiglerinin incelendigi bir ¢aliymada, 6grenciler
tarihi yerleri gezerek 6grenme gibi saha etkinliklerini tercih ettiklerini ifade
etmektedir (Bilicioglu, 2017). Bu durum, o6gretim programinda yerel
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tarih Ogelerinin var olmasina ragmen uygulamada saha odakl etkinliklerin
yeterince islenmedigini diiglindiirmektedir.

Bulgular, 4., 5., 6. ve 7. simuf sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin
biiyiik olgtide dijital sunumlar, video ¢alismalari ve grup tartigmalar: yoluyla
etkinliklere katildigini gostermektedir. Saha incelemeleri, yerel kiiltiir
projeleri, sozlii tarih ve tarihi mekan gozlemleri ise sinirli uygulanmaktadir.
Tlkokul diizeyinde dijital ve grup etkinlikleri 6zellikle toplumsal birlik, dogal
gevre ve afet farkindaligs ile ortak mirasin tanitilmas: gibi kazanimlarda 6ne
cikarken, aile tarihi ve ge¢mis oyunlarin incelenmesi daha az iglenmistir.
Ortaokul diizeyinde ise dyital ve grup temelli etkinlikler agirhgim
korumakta, saha temelli uygulamalar ve yerel toplumsal sorunlarin ¢6ziimii
gibi etkinlikler simirli kalmaktadir. Bu durum, 6grencilerin yerel tarih ve
kiiltiire] miras farkindaliginin dijital ve tartisma ortamlariyla desteklendigini,
ancak dogrudan gozlem ve saha deneyimi yoluyla 6grenmenin yeterince
saglanamadigimi gostermektedir. Bu bulgular Oztasgr (2017) ve Oztaggt
& ark. (2020), 6grencilerin yerel tarih projeleriyle milli kimlik ve kiiltiirel
farkindalik kazandigini, ancak uygulamada saha ve gozlem odakh
etkinliklerin sinirli oldugunu belirttigi arastirma bulgular: ile ortiigmektedir.
Ote yandan Bilicioglu (2017), 6grencilerin tarihi mekan incelemeleri ve saha
caligmalartyla 6grenmeye daha fazla ilgi gosterdigini raporlamigtir. Benzer
sekilde dijital araglar ve grup tartigmalar1 yoluyla 6grenmenin etkinligini
vurgulayan bulgular, alanyazindaki aktif 6grenme ve iiretim temelli pedagojik
yaklagimlarla ortiismektedir (Giinal & Kaya, 2023).

Aragtirma Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinde yerel tarih uygulamalarinin
uzun yillardir siirmekle birlikte, genellikle belirli yerel kiiltiir, afet farkindaligy,
gocuk oyunlar1 vb. temalar etrafinda yogunlastigini gostermektedir.
2000’1 yillarda yerel tarih daha gok 6gretim yontemi olarak ele alinirken,
2010’lu yillarda tarihsel diigiinme, empati ve toplumsal aidiyet gibi iist
diizey kazammlarla iligkilendirilmigtir (Oztasqi, 2017; Oztagqt & Ark.,
2020). 2018 sonrasi ¢aligmalar, yerel tarihin kiiltiirel miras ve milli bilingle
biitlinlestigini gostermektedir; ancak igerikler pargal, kisa siireli ve 6gretmen
bireysel ¢abalarina dayalidir (Yeniay & Seyhan, 2023). Bu bulgular, yerel
tarih uygulamalarinin kurumsal destekle giiglendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Aragtirma kapsaminda 2000-2025 doneminde Tiirkiye’de yerel tarih ile
ilgili aragtirmalar, 6zellikle 2015 sonras: kiiltiirel farkindalik, siirdiiriilebilirlik
ve somut deneyim temelli etkinliklerle 6ne ¢ikmistir. Alan gezileri, sozlii
tarih ve proje ¢aligmalari, 6grencilerin kiiltiirel miras1 yalmizca bilgi olarak
degil, giinliik yagamin bir pargast olarak algilamalarini saglamig; aidiyet ve
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sorumluluk bilincini giiglendirmistir (Isik, 2002; Gokkaya & Yesilbursa,
2009; Oztasgi, 2017). Bununla birlikte uygulamalarin gogu kisa siireli ve
sinirli mekanlarda yogunlagmug, miize ve oren yeri gezileri sinirl kalmugtir
(Avci, 2014; Yeniay & Seyhan, 2023). Literatiir, yerel tarih 6gretiminin
kiiltiirel stirdiirtilebilirligi destekledigini ortaya koyarken, uygulama gesitliligi
ve siireklilik konusunda eksiklikler bulundugunu gostermektedir.

Bulgular, sosyal bilgiler derslerinde yerel tarih uygulamalarinmn, milli
kimligin somut ve deneyimsel boyutta igsellestirilmesine katki sagladigini
gostermektedir (Isik, 2002; Avcar Akgali & Aslan, 2007). Alan gezileri,
sozli tarih ve yerel proje galigmalari, 6grencilerin yagadiklart gevre ile ulusal
tarih arasinda bag kurmalarina olanak tanimakta, aidiyet, sorumluluk ve
tarih bilinci geligimini desteklemektedir (Gokkaya & Yesilbursa, 2009;
Ozta§g1, 2017). Yerel tarih, milli kimligi yalmzca bir aktarim degil,
yasant: ve toplumsal hafiza iizerinden inga edilen dinamik bir siire¢ haline
getirmektedir. Ogrencilerin aktif katimiyla milli degerlerin  kusaklar
arast aktarimim giiglendirmektedir (Yeniay & Seyhan, 2023). Arastirma
bulgularina dayanarak, sosyal bilgiler derslerinde yerel tarih uygulamalarinin
gesitlendirilmesi ve stirekliliginin saglanmasi 6nerilmektedir. Alan gezileri,
sozlii tarth, tarihi mekan incelemeleri ve proje ¢aligmalari gibi saha temelli
etkinlikler artirilmali; dijital araglar ve grup tartigmalari ile giiglendirilmelidir.
Ogretmenlere uygulama rehberligi ve mesleki egitim saglanarak yerel tarih
ogelerinin etkili islenmesi desteklenmelidir. Miize ve 6ren yeri ziyaretleri ile
kiiltiirel miras deneyimi zenginlestirilmeli, yerel tarih igerikleri sadece biligsel

degil, duyugsal ve sosyal boyutlariyla da islenmelidir.



84 | Sosyal Bilgiler Dersinde Yerel Tarih Uygulamalars: Akademik Calismalar ve Ogretim...

4. Kaynakga

Aktekin, S. (2010). Ortadgretim tarih egitiminde yerel tarihin yeri ve onemi.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 6(1), 86-105.

Aslan, E. (2000). Yerel tarihin tanimi, gelisimi ve degeri. Z. A. Kizilyaprak
(Ed.), Tarih yozumnda yeni yaklasimior: Kiivesellesme ve yerellesme iginde
(ss. 195-204). Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi.

Avcr Akgaly, A. (2013). Tarih dgretiminde merkeze bagumblyim azaltilmas: yolunda
bir ¢oziim omerisi: Yevel tarih (Yayimlanmamis doktora tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi.

Aver Akgali, A., & Aslan, E. (2007). Yerel tarih ve tarih 6gretimindeki rolii. Do-
lenz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (21), 80-88.

Ava Akgalr, A., & Aslan, E. (2016). Tarih 6gretiminde yerel tarih kullaniminin
akademik bagartya ve tarihsel diistinme becerilerine etkisi. Gazi Egitim
Falkiiltesi Deryisi, 36 (2).

Avcl, M. (2014). Sosyal bilgilerde kiiltiivel mivas egitimine iliskin ogrenci ve d5-
retmen goviisleri (Yayimlanmamug yiiksek lisans tezi). Abant Izzet Baysal
Universitesi.

Baba, C., & Giiven, A. (2025). Tarih 6gretiminde somut kiiltiirel miras farkin-
daligina iligkin goriigler: Bir yerel tarih ¢alismasi. Erciyes Egitim Deryisi, 9
(2), 94-122. https://doi.org/10.32433/eje. 1687091

Bilicioglu, H. (2017). Ortackul dgrencilevinin yerel tavih ogretimine iliskin go-
vijgleri: Safranbolu orneqi (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi). Karabiik
Universitesi.

Binark, T. (2015). Kiiltiir ve din: Dinin toplum biitiinlesmesindeki yeri. Zahir
Yayinlari.

Demircioglu, 1. H. (2010). Tarih Giretiminde osrenci merkezli yaklasimlar (5. bas-
ki). A1 Yayincilik.

Ekiz, D. (2015). Bilimsel arastirma yontemleri (6. baski). An1 Yaymcilik.

Gog, N. (2008). Yerel tarih konularimin sosyal bilgiler devslerinde wygulanmase; kar-
slagilan giicliikler ve coziim onerileri (Yozgat ornegi) (Yayimlanmamig yik-
sek lisans tezi). Gazi Universitesi.

Gokkaya, A., & Yesilbursa, C. C. (2009). Sosyal bilgiler 6gretiminde tarihi yer-
lerin kullaniminin akademik basariya etkisi. Trk Egitim Bilimlers Deryyisi,
7 (2), 483-506.

Giileg, S., & Yalgin, A. (2025). Kiiltiirel mirasin aktarilmasinda yerel kiiltiirel
unsurlarin rolii. Izmir Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (1), 44-58. https://doi.
org/10.47899/ijss.1573894

Giinal, H., & Kaya, R. (2023). Yerel tarih etkinliklerinin sosyal bilgiler 6gret-
men adaylar1 lizerindeki etkilerine yonelik bir durum galismasi. Tirkish



Simyge Dilber | 85

History Education Journal, 12 (2), 136-156. https://doi.org/10.17497/
tuhed.1369327

Giiveng, B. (1993). Tiirk kimligi-kiiltiir tavibinin kaynaklar:. Kiltiir Bakanlig:
Yayini.

Hayta, N., & Cakmak, M. (2024). Yerel tarihin tarih ogretimindeki yeri ve
onemi. Heterotopic View, 2 (2), 118-124. https://doi.org/10.5281/
zenodo. 12605673

Henderson, J. C. (2002). Built heritage and colonial cities. Annals of Tourism
Research, 29 (1), 254-257.

Isik, H. (2002). Yerel tavib konulavinn sosyal bilgiler devsinde kullanima: Pasinler
orneggi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi.

Tlyasoglu, A. (2001). Yerel tarih gruplariyla tanigirken: Konular, sorunlar. E Ce-
lebi (Ed.), Yerel taribgilik, kent, sivil givisim: Yevel tavih gruplar: deneyimi
(ss. 37—42) iginde. Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi.

Inalcik, H. (1995). Osmanly imparatorlugu: toplum ve ekonomi. Eren Yayincilik.

Kaymakey, S., Demir, A., & Kinasakal, L. (2019). Ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler
dersinde yerel tarih kullanimi: Safranbolu gezisi. Uluslararas: Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 7 (12), 1-20.

Kazmaz, S. (2001). Halk kiiltiirtine toplu bir bakig: Diisiinceler ve degerlendir-
meler. Erdem, 13 (38), 295-326.

Mert, B., & Beldag, A. (2019). Sosyal bilgiler 6gretiminde sozlii ve yerel tarih
uygulamalarinin 6grencilerde farkindalik olugmasina etkisi. Milli Egitim
Dergisi, 48 (1), 267-292.

Milli Egitim Bakanhgy. (2024). Sosyal bilgiler dersi dgretim program (4, 5, 6
ve 7. simflar): Tiivkiye Yiizydr Manrif Modeli. T.C. Milli Egitim Bakan-
g1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi. https://tymm.meb.gov.tr/
ogretim-programlari/ders/sosyal-bilgiler-dersi

Oksiiz Kugcuoghu, G., & Tag, M. (2017). Siirdiiriilebilir kiiltiirel miras yonetimi.
Yalvag Akademi Dergisi, 2 (1), 58-67.

Ozbek Giil, M. N., & Seker, M. (2021). Sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih
ve kiiltiir unsurlarimin degerler egitimi agisindan incelenmesi. Téirksye Eji-
tim Deryisi, 6 (1), 110-123.

Oztasct, C. A. (2017). Yerel tarih Ggvetim yontemini sosyal bilgiler dersinde wygu-
lamaya koymak: Bir eylem avastirmas: (Yayimlanmamug yiiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi.

Ozta§g1, C. A., Kabapnar, Y., & Tuncel, G. (2020). Yerel tarih 6gretim yontemi-
ni sosyal bilgiler dersinde kullanmak: Yani baginda olan ge¢misi gérmek
ve duyumsamak. Tirkish History Education Journal, 9 (1), 66-88. https://
doi.org/10.17497/tuhed.669015

Tanger, M. (2017). Diinden bugiine kiiltiivel mivas ve koruma. Gazi Kitapevi.



86 | Sosyal Bilgiler Dersinde Yerel Tarih Uygulamalars: Akademik Calismalar ve Ogretim...

Tiirkmen, E (2010). Tiirk diinyasinda yerel tavil cahsmalars. Anadolu Universi-
tesi Yayinlari.

UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu. (2019). Somut olmayan kiiltiivel mivas
eqitimine ilishin alt calsma grubu somut olmayan kiiltiivel mivas ve egi-
tim vaporn. https://www.unesco.org.tr/FrontFixedPage/Reports/15/91/
Komite-Raporlar%C4%B1

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. (2004). In-
ternational conference on the safequarding of tangible and intangible cultu-
ral heritage: Towards an integrated approach. https://ich.unesco.org/en/
events/international-conference-on-the-safeguarding-of-tangible-and-in-
tangible-cultural-heritage-towards-an-integrated-approach-00047

Yeniay, G., & Seyhan, A. (2023). Sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih kullani-
muna iliskin 6gretmen tutum ve goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 52 (239),
101-125.

Yesilbursa, C. C. (2015). Okul dist sosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih. A.
Simgek & S. Kaymaket (Ed.), Okul disi sosyal bilgiler dgretimi iginde (ss.
143-160), Pegem Akademi.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimierde nitel avastirma yontemleri
(10. Bask). Segkin Yayincilik.



Bolum 5

Sosyal Bilgiler Dersi Ortak Mirasimiz Ogrenme
Alanimnin Tarihsel Diigtinme Becerileri Agisindan
Incelenmesi

Ayse Seyhan'

Ozet

Tarihsel diistinme, bireylerin ge¢misi anlamlandirabilmest, olaylar arasindaki
iligkileri akilcr bigimde degerlendirebilmesi ve ge¢mig ile bugilin arasinda
baglantilar kurabilmesi igin gelistirilmesi gereken temel zihinsel siireglerden
biridir. Tarihsel diigiinme, tarihsel muhakeme, mantikli degerlendirme
ve ¢ok boyutlu bakig agist gerektiren ¢ok katmanli bir beceridir. Sosyal
bilgiler dersinde tarihsel diigiinme becerilerinin kazandirilmasi, 6grencilerin
demokratik vatandaglik bilincinin gelismesine katk: saglamakta ve farkl kiiltiir
ve degerleri anlamalarina olanak tanimaktadir. Bu arastirma, 4., 5., 6., ve 7.
sinif sosyal bilgiler derslerinde “Ortak Mirasimiz” 6grenme alaninin 6grenme
ciktilar1 ve siireg bilesenlerini tarihsel diiglinme becerileri agisindan incelemeyi
amaglamaktadir. Dokiiman analizi yontemiyle yiiriitiilen gahiymada, 2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prograni veri
toplama aract olarak kullanilmugtir. Analiz kapsaminda 6grenme giktilart ve
stire¢ bilegenleri, NCHS (1996) tarafindan gelistirilen tarihsel diisiinme
becerileri temel almarak degerlendirilmistir. Bulgular, 4. suuf diizeyinde
ogrenme ¢iktilart ve siireg bilesenlerinin biiyiik 6lglide kronolojik diisiinme
becerisine odaklandigini, tarihsel kavrama ile tarihsel analiz ve yorum
becerilerinin ise smurl bigimde ele alindigini ortaya koymaktadir. 5. simf
diizeyinde, kronolojik diigiinme becerisinin yani sira tarihsel kavrama ile
tarihsel analiz ve yorum becerilerine de yer verildigi goriilmektedir. 6. ve 7.
sinif diizeylerinde ise bu ii¢ becerinin daha dengeli bir bi¢imde desteklendigi
anlagilmaktadir. Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisinin 6. ve 7. suif
diizeylerinde sinirh diizeyde ele alindigy, tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisinin ise bu 6grenme alani kapsaminda yer almadig: tespit edilmistir.
Genel olarak, sinif diizeyi yiikseldikge tarihsel kavrama ile tarihsel analiz ve
yorum becerilerine verilen agirligin arttigi sonucuna ulagilmistir.

1 Dog.Dr, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, ayse.seyhan@erdogan.edu.tr, ORCID; 0000-
0003-1741-4878
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1. Girig

Sosyal bilgiler egitimi, bireylerin toplumsal yagami anlamlandirmalarin
ve demokratik toplumlarda etkin ve sorumlu vatandaglar olarak yer almalarin:
amaglayan ¢ok disiplinli bir 6grenme alanidir. Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi (National Council for the Social Studies [NCSS]), sosyal bilgileri
ilk kez 1992 yilinda “vatandaghk yeterliligini gelistirmek amaciyla sosyal
bilimler ve begeri bilimlerin biitiinlesik incelenmesi” olarak tanimlamugtir.
(NCSS, 1992). Bu tanim, sosyal bilgilerin yalnizca bilgi aktarimina dayali
bir ders olmadigini; tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi ve siyaset bilimi gibi
sosyal bilimler ile felsefe ve kiiltiir galigmalar1 gibi begeri bilim alanlarindan
segilen igeriklerin biitiinciil bir yaklagimla ele alindigini vurgulamaktadir. Ayni
zamanda, 6grencilerin toplumsal sorunlari analiz etme, bilingli kararlar verme
ve demokratik sorumluluk tistlenme gibi vatandaglik becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. NCSS tarafindan Kasim 2023’te yayimlanan giincel tanim,
sosyal bilgilere daha kapsayici ve kiiresel bir bakig agis1 kazandirmigtir. Buna
gore sosyal bilgiler; “bireyleri, topluluklar1 ve sistemleri, bunlarin zaman ve
mekan baglamindaki etkilesimleriyle birlikte inceleyen ve 6grencileri yerel,
ulusal ve kiiresel diizeyde vatandaghk yasamina hazirlayan bir disiplin”
olarak tanimlanmaktadir (NCSS, 2023). Boylece, sosyal bilgilerin yalmzca
ulusal diizeyde vatandas yetistirmeyi hedeflemedigini; kiiresellesen diinyada
bireylerin farkl kiiltiirleri, toplumsal yapilari, siyasal ve ekonomik sistemleri
ve kiiresel etkilesimleri anlayabilmelerini saglayan genis kapsaml bir 6grenme
alan1 oldugu ifade edilmistir.

Sosyal bilgiler, toplumsal yagami anlamay1 amaglayan ve bireyleri topluma,
kiiltiire ve tarihe ait yapilar1 kavramaya hazirlayan gok boyutlu bir egitim alani
olup tarih disiplini bu alanin temel bilesenlerinden biridir. Tarih, ge¢mis ile
bugiin arasinda baglant1 kurarak bireylere toplumsal kokenlerini, degisim ve
stirekliligi, neden neden-sonug iligkilerini kavrama olanagi sunmakta; boylece
hem bireysel kimlik hem de toplumsal biling gelisgimine katki saglamaktadir
(Yilmaz Alpaslan, 2024; Kahveci & Aktin, 2024). Tarih; toplumsal
hafizanin korunmasi, kiiltiirel kimligin aktarilmasi, vatandaghk bilincinin
kazandirilmasinin yani sira, tarihsel diisinme ve elestirel analiz becerileri
gibi hedeflere ulagmada sosyal bilgiler dersinin en 6nemli bilegenlerinden
biridir. Sosyal bilgilerden beklenen “vatandaghk egitimi, toplumsal
farkindalik, kiiltiirel kimlik ve kiiresel anlayig” gibi amaglara ulagabilmek
igin egitim siirecinde tarih biliminin konularina, yontemlerine ve tarihsel
diisiinme becerilerine yeterli diizeyde yer verilmesi zorunludur. Ciinkii, tarih;
ogrencilere ge¢mig ile bugiin arasinda baglanti kurma, toplumsal degisim ve
stirekliligi anlama, neden-sonug iliskilerini ¢6ztimleme ve elegtirel diigtinme
becerilerini geligtirme olanagi sunar (Kahveci & Aktin, 2024).
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Egitimde tarih bilimine ve tarihsel diislinme becerilerine yeterli
diizeyde yer verilmesi, 6grencilerin ge¢misi anlamlandirarak gilintimiizi
yorumlamasina ve gelecege dair gikarimlar yapmasina olanak tanur. Tarihsel
diigiinme, yalmzca olaylarin kronolojik siralamasini 6grenmekle sinirl
kalmayip, Ogrencilerin neden-sonug iliskilerini kavramasini, farkli bakig
agilarint degerlendirmesini ve elestirel diigiinme becerilerini gelistirmesini

saglar (Celikkaya, & Kurumlioglu, 2019; Seyhan, 2023).
glar (G ya, glu, ; Seyhan, )

Tarihsel diigiinme, bireylerin ge¢misi anlamlandirabilmesi, gegmisle ilgili
yorumlar gelistirebilmesi ve ge¢mis ile bugiin arasinda anlamli baglantilar
kurabilmesi igin gelistirilmesi gereken temel bir zihinsel siiregtir. Bu siireg,
ge¢migin yalnizca tarihsel bilgilerden ibaret olmadigini ve tarihsel gergek
ile tarihsel anlati arasindaki farklar1 ayirt etmeyi gerektiren bir diiglinme
bigimidir (Dilek, 2007). Tarihsel diistinme, hem tarihsel muhakemeyi
hem de mantikh diigiinmeyi kapsayan gok katmanli bir beceridir. Tarihsel
muhakeme, ge¢miste meydana gelen olaylar arasindaki iliskilerin akilc
ve tutarli bigimde incelenmesini ifade eder (Demircioglu, 20014). Sosyal
bilgiler dersinde tarihsel diigiinme becerilerinin kazandirilmasi 6grencilerin
demokratik vatandaglik bilincinin gelistirilmesi bakimindan da ayrica 6nem
tagimaktadir. Ciinkdi, tarihsel diigtinme becerileri 6grencilerin olaylara ¢ok
boyutlu bir bakig agistyla yaklagmasini saglayarak toplumsal olaylar1 daha
bilingli degerlendirmelerine ve farkli kiiltiirleri ve degerleri anlamalarina
olanak tanir (Celik Bayramoglu, 2016). Bununla birlikte tarihsel diigiinme,
ogrencilerin tarihsel empati gelistirmesine de katki saglayarak, ge¢migste
yagamig bireylerin kogullarini ve kararlarini kendi baglaminda anlamalarina
imkan verir. Boylece Ogrencilerin giiniimiiz sorunlarina daha duyarh
yaklagmalarini saglar. Toplumsal olaylar1 tarihsel baglamda degerlendirme
yeteneklerini geligtirir. (Yilmaz & Koca, 2012; Ataman Yali & Simgek,
2020).

Amerikan Ulusal Tarih Merkezi (National Council for History in the
Schools [NCHS]) tarafindan 1996 yilinda gelistirilen tarihsel diigiinme
siniflamasi; kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum,
tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma ile tarihsel sorun analizi ve karar
verme olmak iizere beg ana alt beceriden olugmaktadir. Bu beceriler, 2000’1
yillardan itibaren hazirlanan tarih ve sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
one ¢ikmaya baglamistir. Tirkiye’de 2005, 2018 ve 2024 sosyal bilgiler
ogretim programlarinda da farkli boyutlarda yer alarak 6grencilere tarihsel
bakig agis1 kazandirma amaciyla yapilandirlmigtir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2005; 2018; 2024; Ataman Yali & Simgek, 2020; Coskun Keskin
vd., 2022).
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2024 Sosyal bilgiler 6gretim programi, 6grencilerin tarihsel diigiinme
becerilerini  gelistirmeyi amaglayan c¢egitli alan becerileri igermektedir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda belirlenen Sosyal Bilimler Alan
Becerileri (SBAB), disiplinin kendi yapisi, yerli ve yabanci literatiir ve ¢agin
gerektirdigi yirmi birinci yiizyil yeterlikleri dikkate alinarak olugturulmustur.
Bu dogrultuda tarihsel diigiinme becerisiyle dogrudan iligkili bir dizi beceri
programa dahil edilmistir. Bu beceriler arasinda yer alan Zamani Algilama
ve Kronolojik Diisiinme Becerisi (SBAB1), 6grencilerin tarihsel olaylar
olaylar ile donemler arasindaki iligkileri fark etmelerini amaglamaktadir. Bu
beceri; bir tarihsel olaymn kisa ve uzun vadeli sonuglarini kargilagtirmayi,
tarkli donemler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeyi ve zamani
anlamlandirmay1 gerekli kilan bir yapiya sahiptir (Aktin & Dilek, 2016).
Ayni1 zamanda “kargilastirma”, “doniigtiirme”, “siralama” ve “degerlendirme”
gibi biitiinlesik alt becerilerden olugarak 6grencinin tarihsel zaman bilincini
gok boyutlu sekilde gelistirmesine katki sunmaktadir.

Kanita Dayali Sorgulama ve Aragtirma Becerisi (SBAB2), 6grencilerin
tarihsel olgulart kanit temelli olarak incelemelerini, tarihgilerin kullandigt
aragtirma, sorgulama, analiz ve yorumlama stireglerini tanimalarin1 ve bu
stireglere iliskin deneyim kazanmalarini amaglamaktadir. Bu beceri, tarihsel
kaynaklarin nasil kullanilacagini kavratmanin yani sira “meraka dayah
soru sorma”, “kaynaklardan bilgi toplama”, “kaynag1 inceleme”, “kaynagi
sorgulama”, “kaynagi yorumlama” ve “kanita dayali iiriin olugturma ve
paylagma” gibi alt becerileri igermektedir. Boylece 6grenciler tarihsel bilginin
nasil tretildigini ve degerlendirilmesi gerektigini 6grenmektedir.

Tarithsel Empati  Becerisi (SBAB3), bireylerin tarihsel kigilerin
diisiincelerini, duygularini ve eylemlerini kendi zamanlarinin kogullar
iginde degerlendirebilmelerini saglayarak geg¢mise ¢ok boyutlu bir bakig
agisiyla yaklagmalarina imkan tanimaktadir. Bu beceri; tarihsel olaylar
donemin baglamna yerlestirerek anlamlandirmay: saglayan “yorumlama”,
“tarihsel baglamsallagtirma” ve “yapilandirma” biitiinlesik becerilerinden
olugmaktadir. Bu yoniiyle tarihsel empati, 6grencilerin gegmisi bugiiniin
degerleriyle yargilamadan, ilgili donemin Ozgiin kogullar1 iginde analiz
etmelerine olanak vermektedir.

Degisim ve Stirekliligi Algilama Becerisi (SBAB4) ise tarihsel siireglerde
hem degigen hem de devam eden unsurlarin belirlenmesine odaklanmaktadir.
Boylece Ogrencilerin ge¢mis ile bugilin arasindaki siireklilik ve doniigiim
iligkilerini anlamalarin1 desteklemektedir. Bu beceri, tarihsel gelismeleri
ilerleme-gelisme ya da  gerileme-bozulma bi¢iminde degerlendirmeyi
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gerektirir. “Kargilastirma”, “siralama”, “degisim ve siirekliligi neden ve
sonuglariyla yorumlama”, “sentezleme” ve “kanita dayali 6ngoriide bulunma”
gibi biitiinlegik alt becerileri igererek 6grencilerin tarihsel siiregleri analitik

bigimde okumalarini saglamaktadir.

Tarihsel diisiinme ile baglantili bir diger temel beceri olan Tarihsel Sorun
Analizi ve Karar Verme Becerisi (SBAB17), 6grencilerin gegmiste yaganan
bir sorunu tarihsel baglami iginde ve donemin insanlarinin perspektifinden
degerlendirebilmelerini hedeflemektedir. Bu beceri, tarihsel bir problemi
¢ok yonlii bigimde ¢oziimlemeyi, olasi ¢oziim yollarini tartigmay1 ve tarihsel
kosullara uygun kararlar gelistirmeyi igermektedir. Becerinin yapisi; “tarihsel
sorunu belirleme ve ¢6ziimleme” ile “tarihsel soruna alternatif ¢6ziim tiretme
ve degerlendirme” biitiinlesik becerilerinden olugmaktadir (MEB, 2024). Bu
beceriler sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilerin tarihsel diigiinme
yeterliklerini gelistirmeye yonelik biitiinciil bir ¢ergeve sunmakta ve onlarin
tarihe elestirel, sorgulayici ve analitik bir gozle bakmalarini desteklemektedir.

Tiirkiye’de sosyal bilgiler ve tarth Ogretim programlarinda tarihsel
diiglinme becerilerinin yer alma durumunu inceleyen ¢aligmalar, 6gretim
programlarinin beceri temelli yapiya yonelmesiyle birlikte artig gostermistir.
Ozellikle 2005, 2017 ve 2018 yillarinda gerceklestirilen program degisiklikleri
sonrasinda akademik ilginin yogunlagtigi; bu siirecte yapilan aragtirmalarin,
tarihsel diigiinme becerilerinin 6gretim programlarindaki temsiliyetini igerik
diizeni, kazanim yapisi ve pedagojik yonelimler agisindan ayrintili bigimde ele
aldig1 goriilmektedir. Bu gergevede yapilan aragtirmalar, tarihsel diigtinmenin
programlarda teorik olarak 6nemsendigini ancak becerilerin uygulamaya
yansimasinda gesitli sinirliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Pehlivan
ve digerleri (2023) 2005 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
tarihsel diistinme becerilerinin yer alma durumunu incelemis ve kronolojik
diigiinme ve tarihsel kavrama gibi temel tarihsel diigiinme becerilerinin
programa dahil edildigini ifade etmistir. Safran ve Simgek (2006), 2005
Sosyal Bilgiler Ogretim Programr'ni tarih igerikleri agisindan inceleyerek
programda kronolojik akig, neden-sonug iligkileri ve temel tarihsel kavrama
becerilerinin yer aldigini, ancak tarihsel diistinme yaklagiminin kavramsal bir
biitlinliik iginde ele alinmadigini belirtmigtir. Bu galigma, tarihsel diigiinme
kavraminin Tiirkiye’de program diizeyinde heniiz yerlesme agamasinda
oldugunu gostermesi bakimindan Onem tagimaktadir. Benzer sekilde
Dilek (2007), tarihsel diistinme Dbecerilerinin 6gretim programlarinda
dolaylt olarak bulundugunu, ancak kazanimlarin bu becerileri sistematik
bigimde desteklemedigini ifade ederek Ozellikle kanit temelli sorgulama,
coklu bakis agis1 ve tarithsel empati gibi becerilerin programda yeterince
goriiniir olmadigint vurgulamistir. Bu durum, tarihsel diigiinmenin teorik
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diizeyde kabul gbrmesine ragmen ders materyalleri ve 6gretim siiregleriyle
biitlinlesme sorunu yagandigini gostermektedir. Demircioglu’nun (2009)
caligmasi, tarihsel diiglinme becerilerinin tarih derslerinde gelistirilmesi
gereken st diizey biligsel beceriler oldugunu ortaya koyarken, programlarin
bu becerilere yer vermesine ragmen 6gretmen kilavuzlari ve ders kitaplarinin
yeterli yonlendirme sunmadigini belirtmigtir.

Coskun Keskin ve digerleri (2022), Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretim
programlarinda; kronolojik diigiinme ve temel tarihsel kavrama becerilerinin
giiclii bi¢imde temsil edildigini, buna kargihk diger tarihsel diigiinme
becerilerinin yeterli diizeyde yer almadigini belirtmistir. Bu baglamda,
Tiirkiye’'de  6gretim  programlarinin  uluslararasi  normlara  yaklagma
cabast i¢inde oldugu; ancak tarihsel diiglinmenin Ozellikle iist diizey alt
boyutlarinda iyilestirme yapilmasinin gerektigi belirtilmektedir (Pehlivan,
2021; Pehlivan vd., 2023). Bu galigmalar birlikte degerlendirildiginde,
ogretim programlarinda tarihsel diigiinme becerilerinin yillar i¢inde giderek
daha goriiniir hale geldigi, 6zellikle 2005 sonrasi program reformlarinin bu
durumu destekledigi soylenebilir.

Literatiir, tarihsel sorgulama, kamit temelli analiz ve g¢oklu bakig
agist gelistirme gibi becerilerin  6gretim programlarinda giderek daha
fazla yer aldigini; ancak bu becerilerin kazanim, 6gretim etkinlikleri ve
Olgme-degerlendirme siiregleriyle yeterince biitiinlestirilemedigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, tarihsel diigiinme becerilerinin programlarda
teorik diizeyde onem kazandigini, ancak uygulama boyutunda halen
giiglendirilmesi gereken yonler bulundugunu gostermektedir (Seyhan,
2023). Tiirkiye’de yapilan galigmalarin biiyiik boliimiiniin lise diizeyine
odaklanmas: da sosyal bilgiler dersinde tarihsel diisiinme becerilerine
yeterince agirhk verilmedigine isaret etmektedir. Benzer bigimde, 5., 6. ve
7. smuf ders kitaplarini inceleyen aragtirmalar, kitaplarda tarihsel sahsiyetlere
yer verilmesine ragmen bu igeriklerin ¢ogunlukla zaman ve kronoloji algisini
desteklemekle sinuirli kaldigini; tarihsel sorgulama, kanmit temelli analiz ve
goklu bakig agis1 gelistirme gibi {ist diizey becerileri kazandirmaya yonelik
etkinliklerin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir (Ocal, 2022; Coskun
Keskin vd., 2022). Buna kargin alan yazin, tarihsel diisiinme becerilerinin
gocuklara erken yaglardan itibaren kazandirilabilecegini ve bu becerilerin
bireysel ve toplumsal gelisim agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir
(Aktin, 2017; Cakar, 2019).

Tarih 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme boyutuna odaklanan ¢aligmalar
da benzer bir uyumsuzluga isaret etmektedir. Lise girig sinavlarinda yer alan
sorularin biiyiik bir boliimiiniin kronolojik diigiinme ve tarihi bilgi hatirlamaya
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dayali oldugunu; tarihsel analiz ve yorum, arastirma ve problem ¢6zme
becerilerini Olgen sorularin sinirlt kaldig: ifade edilmektedir (Karagozoglu,
2025). Bu durum, 6gretim programlarinda hedeflenen tarihsel diigiinme
becerileri ile uygulamada 6lgiilen beceriler arasinda belirgin bir uyumsuzluk
oldugunu gostermektedir.

Uluslararas: literatiir de tarihsel diisiinme becerilerinin  6gretiminin
ogrencilerin analitik diigtinme, elestirel degerlendirme, neden sonug iligkisi
kurma ve ¢ok boyutlu bakis agist gelistirme becerilerini giiglendirdigini
ortaya koymaktadir. Ancak bu kazanimlarin etkili bicimde gelistirilebilmesi,
tarihsel yonteme dayali pedagojik uygulamalarin yani sira 6gretmen faktorii,
kullanilan materyaller ve Ol¢me-degerlendirme yontemleriyle dogrudan
iligkili oldugu da belirtilmektedir (Burgos Videla vd., 2025; Cowgill, 2017;
Miralles Sanchez vd., 2025). Bu baglamda 6gretim programlari ile simf
igi uygulamalar arasinda tutarsizhiklar bulundugunu ve uygun materyal
ile etkinlik eksikliginin Ozellikle tarihsel diistinme becerilerinin geligimini
sinirladigini ortaya koymaktadir (Dere & Kalender, 2019).

Genel olarak literatiir, Tiirkiye’de tarihsel diigiinme becerilerinin 6gretim
programlarinda yer almaya bagladigini; ancak bu becerilerin uygulanabilirligi,
materyal destegi, 6lgme-degerlendirme araglar1 ve erken yagta kazandirilmasi
agisindan  onemli  eksiklikler bulundugunu gostermektedir.  Tarihsel
diisiinmenin ¢ocukluktan itibaren kazandirilmasi, yalmzca bilgi aktarimiyla
sinirli olmayip elestirel diisiinme, empati, toplumsal farkindalik ve kiiltiirel
kimlik bilinci gibi tist diizey yetkinliklerin geligimi agisindan da temel bir role
sahiptir (Cogkun Keskin vd., 2022; Seyhan, 2023). Bu nedenle 6gretmen
egitiminin giiglendirilmesi ve nitelikli materyal desteginin saglanmasi,
tarihsel diisiinme becerilerinin 6gretim programlarinda 6ngoriilen hedeflere
ulagabilmesi agisindan  gereklilik olarak degerlendirilmektedir (Dilek,
2007; Demircioglu, 2009). Buna karsin, Tiirkiye’de tarihsel diigiinme
becerilerinin 6gretimini konu alan ¢aliymalarin sayica siuirli oldugu ve
mevcut ¢aligmalarin gogunlukla kronolojik diigiinme gibi belirli alt becerilere
odaklandig1 goriilmektedir. Bu durum, tarihsel diisiinme becerilerinin sosyal
bilgiler programinda nasil yer aldiginin, hangi boyutlarda yapilandirildiginin
ve programin bu becerileri ne Olgiide desteklediginin sistematik olarak
incelenmesini gerekli kilmaktadir. Program diizeyinde yapilacak analizler,
hem Ogretim siireglerinde kargilagilan sorunlarin daha net anlagilmasina
hem de 6grencilerin tarihsel okuryazarlik diizeylerinin artirilmasina katki
saglayacaktir. Bu nedenle, bu aragtirma 4., 5., 6. ve 7. smuf sosyal bilgiler
derslerinde “Ortak Mirasimiz” 6grenme alaninin 6grenme ¢iktilart ve siireg
bilegenlerini tarihsel diisiinme becerileri agisindan incelemeyi amaglamaktadr.
Bu dogrultuda, ¢aligma agagidaki aragtirma sorularina odaklanmugtir:
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e 4. Smuf “Ortak Mirasimiz” 6grenme alaninin 6grenme ¢iktilar: ve
stire¢ bilesenlerinde tarihsel diiglinme becerileri nasil yer almaktadir?

e 5. smif “Ortak Mirasimiz” 6grenme alaninin 6grenme ¢iktilar ve
siireg bilesenlerinde tarihsel diigiinme becerileri nasil yer almaktadir?

e 6. sif “Ortak Mirasimiz” 6grenme alaninin 6grenme ¢iktilar ve
siireg bilegenlerinde tarihsel diigiinme becerileri nasil yer almaktadir?

e 7.smif “Ortak Mirasimiz” 6grenme alaninin 6grenme ¢iktilar: ve
siireg bilesenlerinde tarihsel diigiinme becerileri nasil yer almaktadir?

2. Yontem

Bu aragtirma dokiiman analizi yontemiyle gergeklestirilmistir. Dokiiman
analizi, nitel arastirma yoOntemlerinden biri olarak yazili materyallerin
sistematik bir bi¢imde incelenmesini ve igeriklerinin anlamlandirilmasini
saglayan bir veri toplama teknigidir (Flick, 2018). Dokiiman analizi,
aragtirmanin  amaglara uygun verilerin toplandigr ve analiz edildigi,
derinlemesine bir siiregtir (Patton, 2014). Nitel veri analizinin belirli
agamalarda vyiirtitiilmesi ve bu agamalarin aragtirmanin  giivenilirliginin
ve gegerliliginin saglanmasi agisindan 6nemli oldugunu belirtilmektedir.
Creswell (2018), dokiiman analizi siirecini gu gekilde agamalara ayirmaktadir:

1. Dokiimanin Se¢imi: Bu adimda, aragtirmanin amacina uygun olan
yazilt materyaller belirlenir. Ilgili belgelerin konuyla ne 6lgiide iliskili oldugu
ve aragtirma sorulari ile uyumu dikkate alinarak segim yapilr.

2. Dokiimanin Okunmast ve Incelenmesi: Dokiimanlarin iceriklerinin
derinlemesine anlagilabilmesi i¢in birkag¢ kez dikkatli bir sekilde okunmasi
gerekir. Bu adimda, belgelerdeki ana temalar, 6nemli kavramlar, ifadeler ve
metnin genel yapis incelenir.

3. Kategorilerin Belirlenmesi: Incelenen dokiimanlardan elde edilen
veriler, aragtirma sorularina uygun temalar ve kategoriler altinda sistematik
olarak toplanir. Bu agsama, verilerin siniflandirilmasi ve anlamli bir sekilde
diizenlenmesini saglar. Ayrica her kategoriye iligkin 6rneklerin belirlenmesini
miimkiin kilar.

4. Verilerin Kodlanmasi: Kategoriler belirlendikten sonra, belgelerdeki
metin pargalar1 belirli kodlarla etiketlenir.

5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi: Kodlanan ve kategorilere ayrilan
veriler, aragtirma sorular1 dogrultusunda analiz edilerek anlamli desenler ve
temalar haline getirilir.
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6. Sonuglarin Raporlanmasi: Son agamada, elde edilen bulgular diizenli
bir sekilde raporlanir.

2.1. Veri Toplama ve Analiz Siireci

Aragtirmada veri toplama araci olarak 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kullanilmustir. Inceleme kapsaminda
programda yer alan “Ortak Mirasimiz” 6grenme alani degerlendirilmis;
ogrenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenleri, NCHS (1996) tarafindan gelistirilen
tarihsel diiglinme becerileri esas alinarak analiz edilmistir. Tarihsel
diigtinme becerileri, beg temel “Tarihsel Diigtinme Standardr” ger¢evesinde
incelenmektedir (NCHS, 1996). Bu standartlar; kronolojik diigiinme
becerisi, tarihsel kavrama becerisi, tarihsel analiz ve yorum becerisi, tarihsel
sorgulamaya dayali aragtirma becerisi ve tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisidir. Her bir standart, 6grencilerin gegmisi anlama, olaylar arasindaki
iligkileri degerlendirme ve tarihsel siiregleri yorumlama yeteneklerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogretim programi MEB’in internet sitesinden
elde edilmistir. Veri analizi stirecinde, aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda
“Tarthsel Diigtinme Becerileri Belirleme Formu” olusturulmustur. Bu
form, alan yazin taramasi ile belirlenen tarihsel diigiinme becerilerinin alt
yeterliliklerini esas alacak sekilde hazirlanmig ve her bir beceri, ilgili 6grenme
¢iktist veya siireg bileseni igin “Tligkili veya “yok” secenekleri ile isaretlenmistir.
Form, pilot uygulama ile test edilerek anlasilabilirligi ve uygunlugu agisindan
gozden gegirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Elde edilen veriler, form
tizerinden kodlandiktan sonra igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir.
Igerik analizi, dokiimanlardaki bilgilerin sistematik bigimde kategorize
edilmesine ve yorumlanmasma imkan saglar (Krippendortt, 2013; Flick,
2018). Her 6grenme ¢iktis1 ve siireg bilegeni, tarihsel diigiinme becerilerinin
alt yeterlilikleri ile karsilagtirtlmis ve hangi becerileri destekledigi
belirlenmigtir Ardindan, tarihsel diigiinme becerilerini kargiladig: tespit
edilen 6grenme giktilart ve siireg bilegenleri tablolar halinde sunulmug; sinif
diizeyleri esas alinarak hangi beceriye hangi siireg bilesenlerinde yer verildigi
gosterilmig ve bulgular detayli bir sekilde raporlanmugtir. Boylece 6gretim
programlarinin tarihsel diigiinme becerilerini ne 6lgiide destekledigine dair
cikarimlar saglanmistir (Patton, 2014).

3. Bulgular

Bu boliimde, ortaokul sosyal bilgiler dersi “Ortak Mirasimiz” 6grenme
alan1 kapsaminda yer alan 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilegenlerinin 4., 5.,
6. ve 7. sinif diizeylerinde tarihsel diiglinme becerilerini kargilama durumu
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incelenmektedir. Asagidaki tabloda, 4. simf 6grenme ¢ikularr ve siireg
bilesenlerinin tarihsel diigtinme becerileri agisindan dagilimi sunulmustur.

Tablo 1. 4. Smnf Ortak Mivasumz Ogy Alans Ogr ¢rktilars ve Siiveg
Bilesenlerinde Taribsel Diisiinme Becerileri

Ogrenme Ciktilart ve Siireg Bilegenleri

Tarihsel Sorun Analizi ve
Karar Verme

Tarihsel Sorgulamaya

Kronolojik Diisiinme
Tarihsel Analiz ve Yorum
Dayali Aragtirma

Tarihsel Kavrama

SB.4.3.1. Gegmisten giindimiize cocuk oyun ve
oyuncaklarimn degisimini kavsilastirabilme

a) Gegmigten giiniimiize ¢ocuk oyun ve X
oyuncaklarinin 6zelliklerini kanit, gézlem ve/ veya
deneyimlere dayali olarak siralar.

b) Oyun ve oyuncaklarin zaman igerisinde degismeyen X
ozelliklerini kanit, goézlem ve/ veya deneyime dayal
olarak siralar.

¢) Oyun ve oyuncaklarin zaman igerisinde degisen X
ozelliklerini kanit, gozlem ve/veya deneyime dayali
olarak siralar.

§B.4.3.2. Aile tarilini yansitan biv dirviin olusturabilme

a) Aile tarihine iliskin elde ettigi kaynaklara dayal X
olarak ¢ikarimlar yapar.

b) Aile tarihine iliskin elde ettigi kaynaklardaki X
bilgileri kullanarak goriisiinii yansitan bir {iriin
olusturur.

SB.4.3.3. Yalun cevrvesindeki ovtak mivas ogelevini
tamumanin oneming yorumiayabilme

a) Yakin gevresindeki ortak miras 6gelerini inceler.

b) Yakin gevresindeki ortak miras ogeleri ile ilgili X
edindigi bilgileri kendi ciimleleriyle ifade eder.

Toplam 3 1 2
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Tablo 1’e gore SB.4.3 6grenme alaninda yer alan SB.4.3.1.a, SB.4.3.1.b
ve SB.4.3.1.c bilegenlerinin, ge¢misten gilinlimiize kargilastirma yapma,
zaman igerisinde degisim ve siirekliligi fark etme gibi yonleriyle kronolojik
diigiinme becerisinin temel alt basamaklarim karsiladigr anlagilmaktadir.
SB.4.3.1.a “Gegmisten giiniimiize” ifadesiyle gocuk oyun ve oyuncaklarini
zaman siralamast iginde ele alir. Bu kazanim, kronolojik diigstinmenin gegmis-
bugiin ayrimi ve zaman akigt farkindaligini karsilamaktadir. SB.4.3.1.b
Oyun ve oyuncaklarin zaman igerisinde degismeyen oOzelliklerini belirleme,
tarihsel stireklilik kavramini kazandirir. Bu, kronolojik diisiinmenin stireklilik
ve degisim boyutuyla iligkilidir. SB.4.3.1.c Oyun ve oyuncaklarin zaman
igerisinde degisen Ozelliklerini siralama, tarihsel degisim kavramini ele
alarak kronolojik diigiinmeyi destekler. Buna karsin SB.4.3.2 ve $B.4.3.3
bilegenleri zamansal bir boyut igermediginden kronolojik diigiinme yeterliligi
kapsaminda degerlendirilmemigstir. Tarithsel kavrama, SB.4.3 &grenme
alaninda yalmizca SB.4.3.3.b kazanimi tarihsel kaynaklara dayali ¢ikarim
yapma ve bu kaynaklardan elde edilen bilgileri kendi ifadeleriyle yeniden
yapilandirma yonleriyle tarihsel kavrama/anlama becerisini desteklemektedir.
Tarihsel analiz ve yorum becerisine yonelik yapilan inceleme sonucunda, siireg
bilesenlerinden SB.4.3.2,a ve SB.4.3.2.b kodlu kazanimlarin tarihsel analizi
ve yorum yapmayt igerdigi belirlenmistir. Ozellikle kaynaklara dayah gikarim
yapma ve kaynaklardan elde ettigi bilgilerle kendi goriisiinii bildirmeye
yonelik iiriin olugturma siireci tarihsel analiz ve yorum becerisi ile iligkilidir.
Bu sinuf diizeyinde 6grenme ¢iktilari ve siireg bilesenleri siralama, betimleme
veya bilgiyi ifade etme, ¢ikarim yapmaya odaklanmugtir. Tarihsel sorgulamaya
dayali aragtirma ve tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi yeterliliklerini
kargilayan bir 6grenme ¢iktis1 ve siireg bileseni belirlenememistir.
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3.1. 5. siif Ortak Mirasimiz 6grenme alani 6grenme ¢iktilart ve siireg
bilesenlerinde tarihsel diisiinme becerileri dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. 5. Smaf Ortak Mivasumz Ogvenme Alant Ogvenme Ciktilars ve Siiveg
Bilesenlevinde Taribsel Diisiinme Becerileri

Ogrenme Ciktilart ve Siireg Bilegenleri

Tarihsel Sorun Analizi

Tarihsel Sorgulamaya
ve Karar Verme

Kronolojik Distinme
Dayali Aragtirma

Tarihsel Kavrama
Tarthsel Analiz ve

Yorum

SB.5.3.1. Yagadig: ildeki ortak miras 6gelerine iligkin

olusturdugu tirtini paylagabilme

a) Yagadig ildeki somut ve somut olmayan kiiltiirel X
miras 6gelerinden hareketle ortak mirasin 6nemi

hakkinda ¢ikarim yapar.

b) Yapilan gikarimlardan hareketle ortak mirasin X
onemini agiklayan bir iriin olusturur.

¢) Ortak mirasin 6nemi hakkinda ¢ikarimlarina dayali X
olarak olusturdugu tirtini paylagir.

$B.5.3.2. Anadolu’da ilk yerlegimleri kuran

toplumlarin sosyal hayatlarina yonelik bakis agist

gelistirebilme

a) Anadolu’da kurulmuy ilk yerlesmelerdeki X
toplumlarin sosyal hayatlarima iligkin kaynaklar

inceler.

b) Anadolw’da kurulmus ilk yerlesimlerin 6zelliklerine X
iliskin kaynaklardan edindigi bilgileri ifade eder.

¢) Anadolu’da kurulmug ilk yerlesmelerdeki X X
toplumlarin sosyal hayat unsurlarini giiniimiizdeki
sosyal hayat unsurlar ile kargilagtirir.

¢) Anadolu’da kurulmus ilk yerlesmelerdeki X
toplumlarin sosyal hayatlarint donemin kogullarini goz
oniinde bulundurarak agiklar.

d) Anadolr’da kurulan ilk yerlesmelerdeki toplumlarin X
sosyal hayatlarina yonelik ¢ikarimda bulunur.

¢) Cikarimlarina dayanarak Anadolu’da kurulmusg ilk X
yerlesmelerde yasayan toplumlarin sosyal hayatlari ile
ilgili bakig agisint kendi ifadeleriyle yansitir.

SB.5.3.3. Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin
ortak mirasa katkilarini kargilagtirabilme
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a) Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak X
mirasa katkilarini belirler.

b) Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak X
mirasa katkilarinin benzerliklerini listeler.

¢) Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak X
mirasa katkilarinin farkliliklarini listeler.

Toplam 1 3 9

Tablo 2°de yer alan veriler incelendiginde, SB.5.3.2.c bileseninin, ge¢mis
ile giiniimiiz arasinda kargilagtirma yapma yoniiyle kronolojik diigiinme
becerisinin  gegmig-bugiin ayrimu ile siireklilik-degisim alt basamaklarini
kargiladigy belirlenmektedir. Diger kazanimlar zamansal siireg ve kronolojik
yapr i¢ermediginden bu yeterlilik kapsaminda degerlendirilmemistir.
Tarihsel kavrama becerisi kapsaminda SB.5.3 6grenme g¢iktilarindan
S$B.5.3.2.a, SB.5.3.2.b ve SB.5.3.3.a bileseninin kaynak inceleme ve bilgiyi
anlamlandirma siireglerini icerdikleri igin tarihsel kavrama/anlama becerisi
ile iligkili oldugu belirlenmistir.

Tarihsel analiz ve yorum becerisine yonelik $B.5.3.1.a, SB.5.3.1.b,
SB.5.3.1.c, SB.5.3.2.c, S$B.5.3.2.¢, SB.5.3.2.d, SB.5.3.2.¢, SB.5.3.3.b
ve SB.5.3.3.c kodlu bilegenlerin; ¢ikarim yapma, kaynak inceleme ve
kargilagtirmali degerlendirme stireglerini igerdigi igin tarihsel analiz ve yorum
becerisi ile iliskili bulunmustur. Bu simf diizeyinde tarihsel sorgulamaya
dayali aragtirma ve tarithsel sorun analizi ve karar verme becerisi ile
iligkili yeterlilikleri destekleyen bir 6grenme ¢iktist ve siireg bilegeni tespit
edilememistir. Baz siireg bilesenleri birden fazla tarihsel diisiinme becerisi
ile iligkilendirilmistir.

6. smuf Ortak Mirasimiz 6grenme alani 6grenme ¢iktilar1 ve siireg
bilesenlerinin tarihsel diistinme becerileri agisindan dagihmi Tablo 3te
sunulmustur.
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Tablo 3. 6. Smaf Ortak Mivasumaz O Alan Ogr
Bilesenlerinde Taribsel Diisiinme Becerileri

Ciketilars ve Siiveg

Ogrenme Ciktilar1 ve Siireg Bilegenleri

Kronolojik Diigiinme

Tarihsel Kavrama

Tarihsel Analiz ve

Yorum

Tarihsel Sorgulamaya
Dayali Arastirma

Tarihsel Sorun Analizi
ve Karar Verme

8B.6.3.1. Tiirkistan’dn kurulan ilk Tiirk devietlerinin
medeniyetimize katlilavim sorgulayabilme

a) Tirkistan’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin
medeniyetimize katkilar1 hakkinda merak ettigi
konuyu tanimlar.

b) Tiirkistan’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin
medeniyetimize katkilart hakkinda verilen kaynaklara
dayanarak sorular sorar (5N1K).

¢) Tiirkistan’da kurulan ilk Tirk devletlerinin
medeniyetimize katkilar1 hakkinda verilen
kaynaklardan bilgi toplar.

¢) Tiirkistan’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin
medeniyetimize katkilar1 hakkinda topladig: bilgilerin
dogrulugunu degerlendirir.

d) Turkistan’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin
medeniyetimize katkilar1 hakkinda toplanan bilgiler
tizerinden ¢ikarim yapar.

$B.6.3.2. VIIXIIL yiizyillar arasinda Islam
medeniyetinin egitim, bilim, hukuk, kiiltiir, sanat
ve mimari alanlarinda insanligin ortak mirasina
katkilarina dair akil yiiriitebilme

a) Islam medeniyetinin insanligin ortak mirasina
katkilarini belirler.

b) Islam medeniyetinin insanligin ortak mirasina
yaptigt katkilart egitim, bilim, hukuk, kiiltiir, sanat ve
mimari alanlart ile iligkilendirir.

) Islam medeniyetinin insanligin ortak mirasina
yaptigr katkilar1 egitim, bilim, hukuk, kiiltiir, sanat ve
mimari alanlar1 agisindan gikarim yapar.

S8B.6.3.3. Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve
Liiltiivel hayatlarmda meydana gelen degisimi donemin
balas agiswyla degerlendivebilme

a) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel X
hayatlarinda meydana gelen degisimi kaynaklara
dayanarak ¢oziimler.
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b) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel ~ X X
hayatlarinda meydana gelen degisime iligkin dénemin
kosullarini fark eder.

¢) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel ~ X X
hayatlarinda meydana gelen degisimin sonuglarin
giiniimiiz kosullartyla kargilagtirir.

¢) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel X X
hayatlarinda meydana gelen degisimin sonuglarini
donemin kogullari iginde agiklar.

8B.6.3.4. XI-XIII. yiizyillayr avasindn meydana gelen
siyasi faaliyetler ve askeri miicadelelerin Anadolw’nun
Tiivklesmesi ve Islamlasmasina etkisini ozetleyebilme

a) XI-XII. yiizyillar arasinda Anadolu’nun X X
Tiirklesmesi ve Islamlagmasina etkide bulunan siyasi
faaliyetler ve askeri miicadeleleri ¢oziimler.

b) XI-XIIL yiizyillar arasinda Anadoluw’nun X
Tiirklegmesi ve Islamlagmasina etkide bulunan siyasi
faaliyetler ve askeri miicadeleleri simiflandirir.

¢) XI-XIII. yiizyillar arasinda meydana gelen siyasi X X
faaliyetler ve askeri miicadelelerin Anadolw’nun
Tiirklesmesi ve Islamlagmasina etkisini yorumlar.

Toplam 5 6 10 1

Tablo 3’te yer alan verilere gore, 6grenme alaninda yer alan $B.6.3.3.a,
§B.6.3.3.b, $B.6.3.3.c, SB.6.3.¢ ve SB.6.3.4.c siire¢ bilesenlerinde
enlerinde ytizy1l kavramlarmnin kullanilmasi ve gegmis ile giiniimiiz arasinda
kargilastirma yapilmasi yonleriyle kronolojik diigiinme becerisinin zaman
bilinci, siireklilik-degisim ve donemleme alt basamaklarini kargilamaktadir.
Diger kazanimlar zamansal siireg ve kronolojik yapi i¢ermediginden bu
yeterlilik kapsaminda degerlendirilmemistir.

Tarihsel kavrama becerisi SB.6.3.1.a, $B.6.3.1.b, SB.6.3.1.c, SB.6.3.1.¢,
SB.6.3.2.ave SB.6.3.4.a 6grenme giktilarinin, bilgiyi tanimlama, ¢oziimleme,
anlamlandirma, dogrulugunu degerlendirme siireglerini barindirmaktadr.
Bu nedenle bu kazanimlar tarihsel kavrama/anlama becerisi ile iligkili olarak
degerlendirilmistir. Tarihsel analiz ve yorum becerisi $B.6.3.1.d, $B.6.3.2.b,
S$B.6.3.2.c, $B.6.3.3.a, SB.6.3.3.b, $B.6.3.3.c, S$B.6.3.3.c, SB.6.3.4.a,
$B.6.3.4.b ve $B.6.3.4.c siireg bilesenleri tarihsel analiz ve yorum becerisi
ile iliskili olduklar1 belirlenmistir. SB.6.3.1.b bileseninin “Ne? Nerede?
Ne zaman? Nasil? Neden? Kim?” sorularini igermesi nedeniyle, Tarihsel
Sorgulamaya Dayali Aragtirma becerisinin alt basamaklarin1 kapsadigi ve
bu becerinin yeterliliklerini destekledigi belirlenmistir. Bazi stire¢ bilegenleri
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birden fazla tarihsel diisiinme becerisi ile iligkili bulunmugtur. Tarihsel sorun
analizi ve karar verme becerisinin yeterlilikleriyle iligkili bir siire¢ bilegeni
tespit belirlenmemistir.

7. smf Ortak Mirasimiz 6grenme alani 6grenme giktilar1 ve siireg
bilesenlerinde tarihsel diigiinme becerileri dagilim: Tablo 4’de verilmigtir.

Toblo 4. 7. Suif Ortak Mivasumaz Ogr Alan Ogr Ciletilars ve Siiveg
Bilesenlerinde Taribsel Diisiinme Becerilers

Ogrenme Ciktilart ve Siireg Becerileri

Tarihsel Sorgulamaya
Dayali Aragtirma
Tarihsel Sorun Analizi

Kronolojik Diigiinme
ve Karar Verme

Tarihsel Kavrama
Tarihsel Analiz ve

Yorum

§B.7.3.1. Osmanh Devleti’nin cihan devleti hiline
gelmesini saglayan politikalar: sorgulmyabilme

a) Osmanli Devleti’nin cihan devleti hiline gelmesini X
saglayan politikalar hakkinda merak ettigi konuyu
tanimlar.

b) Osmanli Devleti’nin cihan devleti héline gelmesini X X
saglayan politikalar hakkinda verilen kaynaklara
dayanarak sorular sorar (5N1K).

¢) Osmanli Devleti’nin cihan devleti hiline gelmesini X
saglayan politikalar hakkinda verilen kaynaklardan

bilgi toplar.

¢) Osmanli Devleti’nin cihan devleti hiline gelmesini X
saglayan politikalar hakkinda topladig bilgilerin

dogrulugunu degerlendirir.

d) Edindigi bilgilerden hareketle Osmanli Devleti’nin X
cihan devleti hiline gelmesini saglayan politikalar
hakkinda ¢ikarim yapar.

SB.7.3.2. Degisen diinya dengeleri kavsisinda Osmanly
Devieti’nin wyguladyj yenilikleri neden ve sonuglaryyln
yorumlayabilme

a) Degisen diinya dengeleri kargisinda Osmanli X X
Devleti’nin uyguladig: yeniliklerin nedenlerini inceler.

b) Degisen diinya dengeleri kargisinda Osmanl X X
Devleti’nin uyguladig: yeniliklerin etkiledigi unsurlar
inceler.

¢) Degisen diinya dengeleri kargisinda Osmanl X X
Devleti’nin uyguladig: yeniliklerin etkilerini sorgular.
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¢) Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanlt X X X
Devleti’nin uyguladig: yeniliklerin neden ve
sonuglarini elde ettigi bilgilere dayanarak ifade eder.

8B.7.3.3. Osmani kiiltiiv ve medeniyet unsurlarina
iliskin olusturdugu iiviinii paylasabilme

a) Osmanli kiiltiir ve medeniyet unsurlarinin temel X
ozelliklerine iligkin kanitlara dayanarak ¢ikarim yapar.

b) Osmanl: kiiltiir ve medeniyet unsurlarinin temel X
ozelliklerine iligkin kanitlardaki bilgilerden hareketle
gOriigiinii yansitan tirin olugturur.

¢) Osmanl kiiltiir ve medeniyet unsurlarinin X
ozelliklerine iliskin goriislerine dayali olarak
olusturdugu {riinii paylagir.

Toplam 4 5 6 3

Tablo 4’teki verilere gore SB.7.3. 2.a, SB.7.3. 2.b, SB.7.3.2.c ve SB.7.3.
2.¢ siireg bilegenleri Kronolojik diigiinme becerisine kazandirmaya yoneliktir.
Bu bilegenler Osmanli Devleti’nin uyguladig: yenilikleri tarihsel siireklilik
ve degisim ile neden-sonug iligkisi igerisinde ele almasi yoniiyle kronolojik
diigtinme becerisini desteklemektedir.

Tarihsel kavrama becerisine iliskin, SB.7.3.1.a, SB.7.3.1.b, $B.7.3.1.c
ve SB.7.3.1.¢ ve SB.7.3.2.a siire¢ bilesenlerinin tarihsel kavrama/anlama
becerisinin kaynak kullanma, tanimlama, bilgi toplama ve yeniden ifade
etme gibi Olgiitlerini kargiladig: tespit edilmigtir.

Tarihsel analiz ve yorum becerisi ile SB.7.3.1.d, SB.7.3.2.b, SB.7.3.2.¢,
$B.7.3.3.a, §B.7.3.3.b ve §B.7.3.3.c siireg bilesenleri iligkilendirilmigtir. Bu
bilegenler ¢ikarim yapma, kanita dayali yorum yapma, kendi goriigiinii ifade
etme gibi analiz ve yorum becerilerini kapsamaktadir. Ayrica SB.7.3.1.b,
S$B.7.3.2.c ve $B.7.3.2.¢ bilesenleri, tarihsel verileri sorgulama ve kanit
temelli yorumlama yoniiyle tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerisinin
orneklerini sunmaktadir. Incelenen 6grenme g¢iktilar1 ve siireg bilesenleri
arasinda, tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisini kargilayan bir 6ge
tespit edilmemistir.

4. Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada 4, 5, 6 ve 7. siut Ortak Mirasmz 6grenme alaninda
yer alan o6grenme ciktilart ve siire¢ bilesenleri, tarihsel diisiinme becerileri
agisindan incelenmigtir. Bulgular, 4. Simf diizeyinde s6z konusu Ogrenme
alaninda kronolojik diistinme becerisine agirlik verildigi, tarihsel kavrama,
tarihsel analiz ve yorum becerilerinin sinirh diizeyde yer aldigini, buna kargilik
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tarihsel sorgulamaya dayali arastirma ile tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerilerinin sistematik bigimde yapilandirilmadigini gostermektedir. Ogrenme
ciktilar1 ve siireg bilegenleri ge¢misten giintimiize kargilagtirma yapma, degisim
ve strekliligi fark etme yoOnleriyle kronolojik diisiinme becerisinin temel alt
basamaklarini kargilamaktadir. Bu bulgu, ilkokul diizeyinde tarih 6gretiminde
kronolojik farkindah@in genellikle ge¢mis-bugiin kargilagtirmalart iizerinden
kazandirildigini ortaya koyan g¢aligmalardaki (Safran, 2006; Dilek, 2007)
sonuglarla ortiigmektedir. Tarihsel kavrama/anlama becerisi agisindan yalnizca
SB.4.3.3.b kazaniminin 6ne giktig goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin tarihsel
bilgiyi cogunlukla betimleme ve ifade etme diizeyinde ele aldigini, kaynak temelli
anlama ve yeniden yapilandirma siireglerinin ise sinirl kaldigini gostermektedir.
Bu bulgu, ilkokul sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel kavramanin ¢ogu zaman
dolayli bigimde ele alindigint belirten aragtirmalarla (Karaca vd., ; Kabapinar,
2021) paralellik gostermektedir. Tarihsel analiz ve yorum becerisi ise daha gok
bireysel ve sinirh baglamda ele alindig1, goklu bakus agilar, kargit kanitlar veya
alternatif yorumlarin siirece dahil edilmedigi goriilmektedir. Aragtirmanin
sonuglarindan biri, tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma ile tarihsel sorun
analizi ve karar verme becerilerine yonelik agik ve dogrudan bir 6grenme
ciktisi ya da siire¢ bileseninin bulunmamasidir. Bu durum, 4. sinif diizeyinde
ogrencilerin tarihsel problem belirleme, kanitlart sorgulama, alternatif ¢6ziim
yollar1 gelistirme ve karar verme gibi iist diizey tarihsel diigiinme becerileriyle
yeterince kargilagmadigimi gostermektedir. Oysa literatiirde, erken yaglarda
sorgulamaya dayali tarih 6gretiminin 6grencilerin elegtirel diisiinme ve tarihsel
muhakeme becerilerini gelistirdigi vurgulanmaktadir (Demircioglu, 2009;
Kizilay & Dogan, 2014; Seyhan, 2023).

Aragtirma bulgulari, 5. sinif Ortak Mirasimiz 6grenme alaninda tarihsel
diistinme becerilerinin daha ¢ok kronolojik diisiinme ile tarihsel kavrama ve
kismen tarihsel analiz ve yorum becerilerinde yogunlastigini gostermektedir.
Ogrenme giktilari, ge¢mis-bugiin kargilastirmast ve siireklilik degisim iligkisi
yoluyla kronolojik diisiinmeyi desteklemektedir. Kaynak inceleme ve ¢ikarim
yvapma siiregleri tarihsel kavrama ve analiz becerileriyle iligkilidir. Buna
kargin tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma ile tarihsel sorun analizi ve karar
verme becerilerini dogrudan destekleyen kazanimlara rastlanmamugtir. Bu
durum, ilkokul diizeyinde sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel diigiinmenin
iist diizey becerilerinin sinirh bigimde ele alindigini ortaya koyan galigmalarla
ortiigmektedir. Aragtirmalar, bu becerilerin genellikle st simiflarda daha
yogun islendigini gostermekte olup, elde edilen bulgular da bu sonuglarla
uyumlu goriinmektedir (Demircioglu, 2009; Kizilay & Dogan, 2014).

6. simuf 6grenme alaninda tarihsel diiglinme becerilerinin kronolojik
diigiinme, tarihsel kavrama ve tarihsel analiz ve yorum boyutlarinda
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yogunlagtigini gostermektedir. Kronolojik diisiinme, yiizyil kavramlarinin
kullanimu, olaylar1 donemin kogullari i¢inde degerlendirme ve ge¢mig-bugiin
kargilagtirmalart yoluyla zaman bilinci, siireklilik-degisim ve donemleme
alt basamaklarin1 desteklemektedir. Tarihsel kavrama, bilgiyi tanimlama,
¢oziimleme ve dogrulugunu degerlendirme siiregleriyle iligkili olarak ortaya
¢tkmaktadir. Tarihsel analiz ve yorum becerisi ise ¢ikarim yapma, kaynak
inceleme ve kargilagtirmali degerlendirme siiregleriyle desteklenmektedir.
Ogrenme giktilarindan biri, “Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil? Neden? Kim?”
sorularini igermesi nedeniyle tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerisini
de desteklemektedir. Ancak tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi
agisindan dogrudan iligkili bir siireg bileseni belirlenmemistir. Bu bulgular,
tarihsel diiglinmenin iist diizey becerilerinin yalnizca iist simflarda degil, alt
sinif diizeylerinde de ele alinmasi gerektigini gostermektedir (Demircioglu,
2009; Kizilay & Dogan, 2014); Kabapnar, 2021).

7. smuf O6grenme alaninda kronolojik diigiinme, tarihsel kavrama ve
tarihsel analiz ve yorum becerilerinin desteklendigini gostermektedir.
Kronolojik diigiinme, Osmanli Devleti’nin uyguladig1 yenilikler, tarihsel
stireklilik ve degisimi fark etme ve neden-sonug iliskisi kurma stiregleriyle
ele alinarak pekigtirilmektedir. Tarihsel kavrama, kaynak kullanma, bilgiyi
tanimlama ve yeniden ifade etme siiregleriyle desteklenmektedir. Tarihsel
analiz ve yorum becerisi ¢ikarim yapma, kanita dayali yorum yapma ve
kendi goriigiinii ifade etme siiregleriyle iligkilendirilmigtir. Ayrica bazi siireg
bilesenleri, tarihsel verileri sorgulama ve kanit temelli yorumlama yoluyla
tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerisini de desteklemektedir. Ancak
tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi agisindan dogrudan iligkili bir
siireg bilegeni bulunmamaktadir. Bu bulgular, tarih 6gretimi alaninda yapilan
caliymalarla (Demircioglu, 2009; Kabapimnar, 2021) Ortiigmekte olup,
ortaokul diizeyinde iist diizey tarihsel diigiinme becerilerinin sinirl olarak ele
alindigini gostermektedir. Aragtirma bulgular1 dogrultusunda, sosyal bilgiler
derslerinde tarihsel diigiinme becerilerinin gelistirilmesi igin bazi Oneriler
sunulabilir. Tlk olarak, ilkokul ve ortaokul diizeyinde tarihsel sorgulamaya
dayali aragtirma, tarihsel sorun analizi ve karar verme becerilerine yonelik
agik 6grenme giktilar1 ve siireg bilesenleri ders igeriklerine entegre edilmelidir.
Boylece 6grenciler erken yagta kanitlart sorgulama, alternatif ¢6ziim yollar
gelistirme ve karar verme gibi iist diizey becerilerle tanigabilirler. Ayrica,
tarihsel kavrama ve analiz becerilerini giiglendirmek amaciyla farkl kaynaklar
ve kargit kanitlar kullanilarak goklu bakug agilari tizerinden yorum yapmalari
tesvik edilmelidir. Son olarak, 6grenme giktilar1 ve siireg bilegenlerinin
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gliglendirecek gekilde diizenlenmesi
onerilmektedir.
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