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Ozet

Bu galigmanin amaci, DNA ve Genetik Kod {iinitesinde dijital oykiiler ile
desteklenmis sorgulamaya dayal 6grenmenin 8. sinif 6grencilerinin akademik
basarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve bilimsel sorgulama becerilerine olan
etkisini incelemektir. Bu caligmada, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel bir aragtirma deseni kullamlmigtir. Aragtirma, 2023-2024 egitim-
ogretim yilinda Balikesir il merkezinde yer alan bir devlet ortaokulunun 8.
sinifinda 6grenim goren, 26’1 kontrol grubunda, 25 ise deney grubunda
yer alan toplam 51 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda dijital
oykiilerle desteklenmis sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri ile 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda MEB &gretim programi cercevesinde bir
ogretim yapilmistir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla, DNA ve Genetik
Kod Basar1 Testi, Bilimsel Yaraticihik Testi ve Bilimsel Sorgulama Becerileri
Testi uygulanmugtir. Elde edilen veriler SPSS 27.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle, ayr1 gruplari
kargilagtirmada iliskisiz 6rneklem t-testinden, gruplarin kendi iglerinde
kargilagtirilmalarinda  ise iligkili 6rneklem t-testinden  yararlanilmustir.
Calismanin sonucunda verilerden elde edilen bulgular, dijital oykiiler ile
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desteklenen sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin
akademik basarilarini, yaraticiliklarini ve bilimsel sorgulama becerilerini
artirdigr sonucunu ortaya ¢ikarmugtir. Ayrica, kontrol ve deney gruplarinda
yer alan 6grencilerin bagart testi, bilimsel yaraticilik testi ve bilimsel sorgulama
becerileri testi son test puanlari arasinda, deney grubu lehine anlaml bir
fark oldugu tespit edilmistir. Farkli ¢aligmalarda 6grencilerin dijital dykiiler

tasarlamasinin etkileri arastirilabilir.

1.Giris

Diigiincelerin  gorsel olarak temsil edilip, canlandirilmas: yoluyla
iletilmesi, insanligin bagvurdugu ilk yontemlerden biri olarak oOykiilerle
gerceklestirilmigtir  (Miller, 2009). Gegmisten giinlimiize, insanlarin
hayallerini, bilgi ve diisiincelerini, yasam deneyimlerini aktarmak ve belirli
mesajlar iletmek amaciyla bagvurduklari 6ykiiler, 6zellikle Web 2.0 araglarinin
gelisgimiyle Dbirlikte, egitimcilerin ilgisini ¢eken bu araglar araciligiyla
elektronik ortamlarda sikhikla kullanilmaya baglanmugtir (Sarar Kuzu &
Yalginalp, 2023). Oykii sozciigii Tiirk Dil Kurumu’nun sayfasinda birinci
anlamiyla “ayrintilariyla anlatilan olay”, ikinci anlamiyla ise “hikaye” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2022).

Teknolojik gelismelerin hiz kazanmasiyla, program degisiklikleri ile
ogrencilerin sadece bilgi alan degil, diger taraftan da bilgi tireten, analiz ve
sentez yapabilen, elestirel diigiinebilen bireyler olarak yetistirilmesi 6nem
kazanmig; bu baglamda 6gretmenlerin 6grenme siirecinde bu becerileri
kazandirmaya yonelik bazi teknikleri kullanmalar1 gerekli hale gelmistir. Bu
tekniklerden biri de dijital 6ykiileme yontemidir (Kiigiikoglu & Incikabr,
2020). Teknolojik gelismeler sayesinde Gykiiler dijital ortama taginarak; yazi,
hareket, ses, gorsel dgelerin bir arada yer almasiyla “Dijital Oykiiler” ortaya
ctkmugtir (Kurudayioglu & Bal, 2014). Dijital oykiileme yontemi, 6gretim
stirecinde pasif, bilgiyi alan konumundaki 6grenciyi, aktif, bilgiyi aragtiran,
yorumlayabilen, yeniden diizenleyen ve paylagabilen konuma getirmektedir
(Gils, 2005). Alanyazinda djjital oykiiniin farkli tanimlar1 yer almaktadr.
Dijital oykiiler, belirlenmig bir konu ile ilgili bilgi iletmek amaciyla dijital
grafikler, sesli anlatim, video, metinler ve miizigin birlesimiyle olugturulan bir
anlatim bigimidir (Inceeli, 2005; Robin, 2006). Wang ve Zhan’a (2010) gore
dijital 6ykii, geleneksel oykiiler ve oykii anlatiminin ¢oklu ortam 6gelerinin
de kullanilarak modern bir yaklagim ile yeniden sekillendirilmesidir. Yamag’a
(2015) gore “Belirli bir konuda bilgiyi aktarmak igin dijital grafiklerin, sesin,
videonun ve miiziklerin bir araya getirilmesidir.” Malita ve Martin (2020)’e
gore, dijital oykii, bir anlatiyr yansitan sirali gorsel ve resimlerin basit bir
sekilde kullanimiyla olugturulabildigi gibi, ayni zamanda gelismig ses, gorsel
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ve gegig efektlerinin karmagik bir bigimde entegre edilmesiyle de tiretilebilen,
teknolojinin Otesinde bir iletigim aracidir. Geleneksel hikdye anlatiminin,
gorsel ve isitsel unsurlarla zenginlestirilerek dijital platformlar araciigryla
sunulmasi, dijital 6ykii olarak tanimlanabilir (Akgiil, 2018).

Robin (2006) dijital 6ykiilerin birgok farkli tiirii oldugunu belirterek,
baglica tiirleri i ana gruba ayirmustir: Tlki kiginin hayatindaki 6nemli olaylar
igeren Oykiiler, ikincisi tarihi olaylarin incelendigi dijital oykiiler ve tiglinciisii
bir kavram veya uygulama hakkinda bilgilendirmek igin tasarlanmug egitici
dijital oykiiler olmak iizere ii¢ ana grupta incelenebilecegini belirtmistir.
Kisisel anlatilar1 igeren dijital Oykiilerde, oykiiyii izleyen diger ogrenciler
kendi ge¢mislerinden farkli ge¢mislere sahip insanlar hakkinda bilgi edinirler.
Bu tiir bir 6ykii, 1k, ¢ok kiiltiirliiliikk ve giiniimiiz diinyasinda ger¢eklesen
kiiresellesme gibi giincel konularla ilgili tartigmayr kolaylagtirmak igin
kullanilabilir. Ek olarak, boyle bir oykii olugturan bir 6grenci, bu Sykiiyii
bagkalariyla paylasmaktan mutlu olacak ayn1 zamanda Oykiide anlatilan bazi
duygusal problemlerle baga ¢ikabilmek igin Oykiiyii olumlu bir arag olarak
da kullanabilecektir. Tarihi olaylari konu alan dijital oykiiler, kigisel anlatilar
igeren dijital Gykiiler, Oykiiye baglam katmak igin tarihi bilgileri kapsayabilse
de Ogrencilerin bir sinifta kesfedebilecegi tarihi materyallerden farkli tarzda
dijital oykiiler olugturulabilir. Tarihi Gykiiler olugturabilmek amaciyla tarihi
diyaloglar, tarihi fotograflar ve gazete haberleri kullanilmahdur. Bilgilendirici
ve Ogretici dijital Oykiiler ise matematik, fen bilimleri, saglk egitimi ve
ogretim teknolojileri gibi alanlarda bilgilendirme yapmaya yoneliktir.

Giiniimiizde hizla geliserek artan bilgiyle beraber teknolojinin de
hayatimizda fazlaca yer edinmesiyle nitelikli birey yetigtirmenin Onemi
artmugtir. Bununla birlikte, egitim alaninda geleneksel yontemlerin etkisini
yitirmesiyle birlikte, bilginin etkin bi¢imde yapilandirilmasini esas alan ve
ogrenciyi merkeze alan yaklagimlar benimsenmeye baglanmugtir. (Salur &
Pehlivan, 2021). Bu yaklagimlardan biri de sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimidir. Ulkemizde sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimu ilk olarak
2013 yilinda fen 6gretim programinda yer almistir.

Sorgulama kavrami Tirkge’ye gevrilirken aragtirmaya dayali 6grenme,
sorgulamaya dayali 6grenme ya da aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme
seklinde gevrilse de aragtirmadan daha kapsaml bir siiregtir (NRC, 1996).
Sorgulama sadece 6grencilerinin problemi ortaya ¢ikardigr ya da degisik
konular hakkinda sorular sorduklar: bir siire¢ degildir (Crawford, 2007).
Sorgulamaya dayali yaklagimin asil amaci 6grencinin kendi bilgilerini
yapilandirmalarina rehberlik etme olsa da bir problem kargisinda ¢oziim
gelistirmeleri igin istek uyandirir (Kirilmazkaya, 2014). Sorgulama siireci;
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bir gozlemi anlamaya veya bir problemi ¢6zmeye yonelik kisginin kendi meraki
ve ilgisiyle yonlendirilme, 6grencinin ilgisini ¢eken bir seyi fark etmesiyle
baglama ve 6grencinin soru sormaya tegvik edilmesi, gozlemler yapip soru
sorarak tahminlerde bulunmasi, hipotezlerini test edip modeller gelistirerek
etkin bir gekilde ilerlemesi, 6grencilerin veri toplamast ve kaydetmesi ve
ulagtig1 sonuglardan yola ¢ikarak agiklamalar yapmasi 6zelliklerine sahiptir
(NSE 2000). Sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
stireg igerisindeki aktiflik diizeyleri ve bu siire¢te yapilan uygulamalara
dayali olarak farkhi diizeylerde gergeklestirilmektedir (Mutlu, 2019). Bu
diizeylerle ilgili ilk siiflandirma Schwab (1962) tarafindan yapilmistir.
Shwab sorgulamanin temel, orta ve ileri olmak {iizere ii¢ seviyeden
olustugunu belirtmigtir. Temel seviye sorgulamada problem durumu ve
kullanilacak metot 6gretmen tarafindan verilir, orta seviyede sadece problem
durumu 6gretmen tarafindan Ggrencilere verilir, ileri seviye sorgulamada
ise hem problem durumu hem de kullanilan metodun 6grenci tarafindan
belirlenmesi istenir. Colburn (2004)’da sorgulamayi rehberli, yapilandirilmig
ve agik sorgulama olmak iizere ii¢ grupta incelemigtir. Bazi aragtirmacilar
ise sorgulama diizeylerini dogrulayici, yapilandirilmig, rehberli ve agik
sorgulama olarak dort grupta incelemislerdir (Jarrett, 1997; Lustick, 2009;
Banchi & Bell, 2008).

Aragtirma-sorgulamaya  dayali Ogrenmenin  gegmisine  bakilacak
olursa Sokrates’in sorgulamayr merkeze alan felsefesine bagl olarak John
Dewey’in  O6grenci merkezli yapilandirmaciliga dayali felsefesine kadar
uzandign goriilmektedir (Celik vd., 2005). Ogrenciyi merkeze alan ve
yapilandirmact bir yaklagima sahip olan dyjital Oykiiler bireyin bilgiyi
zihninde nasil anlamlandiracagina dair somut bilgiye erigmesini miimkiin
kilan etkili bir 6grenme aract olarak degerlendirilmektedir (Yiiksel-Arslan
vd., 2016). Minner, Levy ve Century (2010) tarafindan da ifade edildigi
gibi, sorgulamaya dayali 6grenme, yapilandirmaci bir yaklagimdan dogarak,
ogrencilerin  6grenmeyi Ogrenmelerine firsat sunar ve bununla birlikte
iist diizey diisiinsel becerilerin gelistirilmesine katki saglar. Bu baglamda
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimu ile dijital 6ykiilerin 6grenciyi merkeze
alma ve aktif kilma, ayn1 zamanda yapilandirmacilig esas alma gibi ortak
yonlerinin oldugu soylenebilir. Fen egitiminin amaci, bilimsel ve akilct
diisiinme becerilerine sahip, aragtiran, sorgulayan, bilgiyi ezberleme yerine
bilgiye kendisi ulagabilen, ulagtig1 bilgiyi kullanip paylagim yapabilen, iletisim
becerileri giiglii, yaratici, kegfetmeye agik, iiretken ve takim galigmasina
yatkin bireyler yetistirmektir (Kaptan & Kusgakgi, 2002). Birden fazla
problemle kargilagildiginda ortaya gikan bir beceri olan bilimsel yaraticilik,
dogasi geregi fen bilimleri ile i¢ igedir (Aktamig, 2007). Hu ve Adey (2002),
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bilimsel yaraticilik kavramini, 6zgiin ve yenilikgi bir {iriin ortaya ¢ikarma, bu
iriine aydinlatict bir kimlik kazandirma ya da tekil ya da ¢ogul bi¢imde deger
katma potansiyeli olarak tanimlamaktadir. Yildirim’a (2002) gore yaraticilik,
bireyin gozlem, bilgi, deneyim ve diigiincelerini yeni diisiince ve kavramlar
ortaya koyacak sekilde iligskilendirme becerisidir.

Bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilen bireylerin
yetistirilmesi ve yaratic1 diigiinme becerilerine sahip bireylerin desteklenmesi
stirecinde, fen 6grenme ortamlari1 6nemli bir firsat olarak degerlendirilmektedir
(Hacioglu, 2017). Yaraticilik, fen 6gretim programinda dogrudan yasam
becerileri arasinda yer almakta olup, dolayli olarak ise yenilik¢i (inovatif)
diisiinme, inisiyatif alma ve girigimcilik yeterlilikleriyle iliskilendirilmektedir
(MEB, 2018). Fen egitimde son derece 6nemli olan yaraticilik becerisinin
gelistirilmesine, sorgulamaya dayali 6grenme ve dijital 6yki kullaniminin
beraber kullaniminin olumlu etkisi olacag: distintilmektedir. Fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin etkin katilimini saglamak ve bagarilarini artirmak
iin, sadece Ogretmenin aktif oldugu degil ogrenciyi siirece dahil eden,
ogrencilerde problemi fark edebilme, sorgulama gibi 6zelliklerin 6n plana
cikarildigy, teknolojik araglarin dahil edildigi etkinliklerin tasarlanmasi 6nem
arz etmektedir. Zira 2018 Fen Bilimleri 8. simf 6gretim programinda da
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin esas alinmasindan yola gikilarak
bu galiymada sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri igeren ders planlari
hazirlanarak dijital 6ykiilerden destek alinmistir.

Fen egitimindeki kalitenin artmast igin ilk olarak 6grencilerin soyut
kavramlar1 algilamalarin1 saglamak ve bu kavramlarin gorsel Ogelerle
desteklenerek Ogrencilere sunulmast gerekmektedir (Giilen & Demirkus,
2014). Fen egitiminde ¢ok¢a yer alan soyut ve anlagilabilmesi zor olan
kavramlar Ogrenciye aktarilirken 6grencilerin gorsel ve zihinsel yapilarini
harekete gegirecek Ogretim etkinliklerinin gelistirilip derslerde kullanimi
anlamli 6grenme i¢in ¢ok 6nemlidir (Kose, Ayas & Tag, 2003). Aragtirmada
8. simf DNA ve Genetik Kod tinitesinin segilmesinde, deney yapmak igin
uygun konularin yer almamasi, kavramlarin fazlaca yer almasi ve biyoloji
konularinin dyjital 6ykii senaryolar1 yazabilmek i¢in aragtirmaci tarafindan
uygun oldugunun diigiiniilmesi etken olmugtur. Ayrica sorgulamaya
dayali 6grenmenin etkinligini artirmasi agisindan son donemlerde aktif
olarak kullanilan Web 2.0 dijital 6ykii olusturma araglarindan birisi olan
“Storyjumper” uygulamasinda hazirlanan dijital 6ykiilerin, LGS’ye hazirhk
donemindeki 8. simf Ogrencilerini geleneksel diiz anlatim yOnteminin
tekdiizeliginden kurtacagy diigiiniilmektedir. Bir taraftan da sorgulama
stirecinde, problemi tanimlayabilen, hipotezler olusturan, veri toplayip
yorumlayabilen Ogrenciler 6grenme ortaminda aktif bir sekilde yer
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alacaklardir. Alanyazin incelendiginde dijital Oykiilerin ve sorgulamaya
dayali 6grenme etkinliklerin birlikte yer aldigr ¢aliymalara rastlanmamugtir.
Bu aragtirmalardan yola gikilarak bu ¢aligmanin alan yazina katkist olacagi
diisiintilmektedir.

Bu galigmanin amaci, DNA ve Genetik Kod {initesinde dijital oykiiler ile
desteklenmis sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin 8. simif diizeyindeki
ogrencilerin akademik bagarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve bilimsel
sorgulama becerilerine olan etkisini incelemektir. Fen bilimleri 6gretimini
zorlagtiran etkenlerden biri de fen bilimleri konularinda bilimsel kavramlarin
veilkelerin fazlasayida olmasi ve bu kavramlarin 6grencilere yabanci gelmesidir
(Condy vd., 2012). Bu baglamda tilkemizdeki fen bilimleri programlarinda
temel alnan yaklagimla uyumlu olarak sorgulama yaklagimina uygun
etkinlikler hazirlama 6nem arz etmektedir. Diyjital Oykiiler ¢ocuklarin renkli
diinyasina hitap etmesiyle, 6grenme siirecinde 6grenciyi etkin kilmasiyla,
birden ¢ok duyu organimiza hitap ederek somut edinimler saglanmasina
firsat tanimasiyla ezberci bir egitimden farkli olarak 6gretmenlere alternatif
sunan bir 6grenme aracidir (Unal, 2022). Dijital ykiilerin gorsel ve isitsel
unsurlar aracihgiyla birden fazla duyuya hitap etmesi, oykii oriintiisiiniin
ogrenmeyi kolaylagtirmasi ve 6grencilerin ilgi ile dikkatini toplamada etkili
olmasi, aragtirmacilar1 fen egitiminde dijital 6ykii kullanimina yonlendiren
onemli faktorler arasinda yer almaktadir. (Unal, 2022). Mevcut aragtirmanin
sonucunda, dijital Oykiilerle destelenen sorgulamaya dayali ogrenme
etkinliklerinin 6grencilerin akademik bagarisina, yaraticiliklarina ve bilimsel
sorgulama becerilerine etkisi arastirilacaktir.  Bu aragtirmada “DNA ve
Genetik Kod tinitesinde dijital 6ykiiler ile desteklenmis sorgulamaya dayal
ogrenmenin 8. siif 6grencilerinin akademik bagarilarina, bilimsel sorgulama
becerilerine ve yaraticiliklarina etkisi nedir?” sorusuna cevap aramak i¢in bu
caligma gergeklestirilmigtir. Bu problemden yola ¢ikilarak agagidaki aragtirma
problemleri belirlenmistir.

1. Dijital 6ykiilerle desteklenen sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
uygulanan deney grubu 6grencileri ile Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri
dersi 6gretim programi kapsaminda egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin
DNA ve Genetik Kod Bagar1 Son Testi puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunmakta midir?

2. Dijital oykiilerle desteklenen sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
uygulanan deney grubu 6grencileri ile Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri
dersi 6gretim programi kapsaminda egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin
Yaraticilik Son Testi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?
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3. Dijital 6ykiilerle desteklenen sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
uygulanan deney grubu ogrencileri ile Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri
dersi 6gretim programi kapsaminda egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin
Bilimsel Sorgulama Becerileri Son Testi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmakta midir?

2.Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirma modeli, aragtirma grubu, veri
toplama araglari, verilerin analizi ve uygulama siirecine yer verilmistir.

2.1. Aragtirma Modeli

Caligmada rastgele belirlenen ve bagar1 diizeyleri birbirine yakin olan
iki smiftan deney grubunda aragtirmacinin hazirladigr dijital oykiilerle
desteklenmis sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleriyle ders islenerek,
kontrol grubunda ise fen bilimleri dersi 8. sinif 6gretim programina uygun
olarak yapilan etkinlikler aracilig: ile ders islenerek 6grencilere egitimin
baginda On test ve uygulamamin sonrasinda son test uygulanmistir. Bu
dogrultuda, ¢alismanin deseni 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
aragtirma deseni olarak belirlenmistir. Yar1 deneysel desenlerden biri olan 6n
test-son test kontrol gruplu modelde, belirlenen gruplar tizerinde 6n test-son
test galigmasi gergeklestirilir; bagimsiz degisken bir gruba uygulanarak iki
grup kargilagtirilir, gruplar yansiz segme yontemiyle belirlenmekle birlikte,
caliyma gruplarinin birbirine yakin 6zellikler tagimast beklenir ve gruplarin
deney veya kontrol grubu olacagr segkisiz atama yontemiyle belirlenir
(Cohen, Manion & Morrison, 2005). 6 hafta siiren egitim etkinlikleri
oncesinde Ontestler, etkinlikler sonrasinda ise son testler uygulanmistur.

2.2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin gahiyma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Balikesir
ilinin Karesi ilgesinde MEB’e bagh olan bir devlet ortaokulunda farkls iki
subede 6grenim gormekte olan 51 sekizinci sinif 6grencisinden olugmaktadir.
Uygulamanin bu okulda yapilma sebebi, aragtirmacilardan birinin galigtig
okul olmas1 nedeniyle uygun 6rneklem olmasi ve yapilan etkinlikler sirasinda
dijital oykiilerin dinlenmesi agisindan okulun teknolojik imkanlarinin yeterli
olmasidir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel (2020),
uygun oOrnekleme yontemini; zaman ve insan kaynagi sinirlihiklarr gibi
etkenler nedeniyle, aragtirmanin daha kolay vyiiriitiilebilecegi ve iletisimin
rahatlikla saglanabilecegi bireylerden segilmesi olarak tanimlamaktadir.
Elli bir 6grencinin 25’1 deney grubunda, 26’s1 ise kontrol grubunda yer
almaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada verileri toplamak i¢in “DNA ve Genetik Kod Bagar1 Testi
(DGKBT)”, “Bilimsel Yaraticihik Testi (BYT)” ve “Bilimsel Sorgulama
Becerileri Testi (BSBT)” kullamlmgtir. Ogrencilerin DNA ve Genetik
Kod Unitesinde basarilarim 6lgmek icin Karaman (2020) tarafindan
gelistirilen bir bagar1 testi kullanilmigtir. Karaman (2020) aragtirmasinda,
deney ve kontrol grubu olmak iizere toplam 45 8. suuf Ogrencisine
uyguladigit DGKBT ye iligskin cronbach a i¢ tutarlilik katsayisini .84 olarak
hesaplamistir. Bu ¢aligmada ise DGKBT nin cronbach a i¢ tutarlilik katsayis
tekrar hesaplanmig ve hesaplanma sonucunda testin giivenirligi .811 olarak
bulunmustur. Orijinali Hu ve Adey (2002) tarafindan gelistirilen, Ingiltere’de
160 6grenciye uygulanan Bilimsel Yaraticilik Testinin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi
Ayverdi, Asker, Oz Aydin & Saritag (2012) tarafindan yapilmugtir. Testin
pilot uygulamasini 58 6grenci tizerinde uygulayarak ve toplanan verilerden
cronbach a giivenirlik katsayisini .861 olarak hesaplamiglardir. Ogrencilerin
bilimsel sorgulama becerilerini 6lgmek igin Ozden ve Yenice (2021) tarafindan
hazirlanan Bilimsel Sorgulama Becerileri Testi kullanilmugtir. Yaptiklart KR
20 giivenirlik hesaplamast sonucunda 22 maddenin yer aldigi BSBT’nin
KR-20 giivenirlik katsayisini .82 olarak belirlemiglerdir. Testte yer almakta
olan maddelerin ayirt edicilik degerleri .32 ile .72 arasinda degismektedir.
Ayrica, testin ortalama ayirt edicilik katsayist 0,55 olarak hesaplanmugtir. Bu
sonuglara gore aragtirmalarinda geligtirdikleri BSBT nin giivenilir ve gegerli
bir test oldugunu ifade etmislerdir. Bu galiymada ise BSBT nin giivenirlik
katsayis1 tekrar hesaplanmig ve hesaplanma sonucunda testin giivenirligi
.754 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan DGKBT, BYT ve BSBT elde edilen verilerin
analiz etmek amaciyla SPSS 27.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Bu
caliymada Oncelikle verilerin normal dagilim saglayip saglamadigini gormek
igin normallik testi yapilmistir. Bu aragtirmada deney grubundaki (N=25)
ve kontrol grubundaki (N=26) 6grencilerin sayisinin 50’den az olmasi
sebebiyle normallik testlerinden Shapiro-Wilks testi uygulanmugtir. Verilerin
analizinde istatistiksel olarak p degerinin .05’ten biiyiik oldugu durumda,
puanlarin normal dagiim sagladigi sonucuna varilir (Biytikoztiirk,
2021). Tabachnick ve Fidell (2012) basiklik ve ¢arpiklik katsayisi -1,5 ve
+1,5 arasinda olan verilerin normal dagilim gosterdigini soylemektedir.
Uygulanan testlerin normallik dagilimma uygun olup olmadigi Shapiro
Wilk testi yapilarak, p degeri, garpiklik- basiklik katsayilari ve q-q plot grafigi
degerlerine bakilmasiyla test edilmigtir. Bu degerlere bakildiginda normallik
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varsayimi saglanarak verilerin analizi parametrik testlerden biri olan t-testi
kullanilarak yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin kendi iglerinde 6n test
ve son test puan ortalamalar arasindaki farkin goriilmesi amaciyla iligkili
orneklemler t-testi, farkli gruplarda yer alan Ogrencileri kargilastirabilmek
i¢in de iligkisiz 6rneklemler t-testi kullanilmigtir.

BYT sonuglar1 degerlendirilme esnasinda 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar “ham fikirler” geklinde incelenmig, sonrasinda ise birbirine yakin
olan cevaplar “diizenlenmis fikirler” seklinde benzer diigiinceler kapsaminda
ayrica kategorize edilmistir. Ogrencilerin cevaplari puanlanirken diizenlenmis
fikirlere gore degerlendirme yapilmugtir (Kadayifgi, 2008). Agik uglu yedi
sorudan olugan bu testin puanlama giivenirliliginin saglanmasi agisindan
aragtirmaci ve alaninda uzman bir kigi testlerin %10’ kadarini ayri ayn
puanlamuglardir.  Puanlama giivenirligi Miles ve Huberman (1994)’1n
Giivenirlik = Goriig birligi / (Goriig birligi + Goriig ayriligi) X 100 formiilii
kullanilarak hesaplanmigtir.  Hesaplamanin sonucunda giivenirlik .86
olarak bulunmugtur. Puanlamada goriis birliginin yiiksek oldugu sonucuna
varimistir.

Deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin DGKBT (p=.373),
BYT (p=.986) ve BSBT (p=.647) aldiklar1 ontest toplam puanlarinin
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Bu
durumda yapilan etkinlikler 6ncesi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin konuya yonelik hazirbulunugluk diizeylerinin birbirlerine denk
oldugu soylenebilir.

2.5. Uygulama Siireci

Bu galigmanin uygulama siireci 6 haftadir. Uygulama 6ncesinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerine 6ntest amaciyla “DGKBT”, “BYT” ve “BSBT”
uygulanmustir. Ardindan deney grubuyla “DNA ve Genetik Kod” {initesi
dijital oykiilerle desteklenmig sorgulamaya dayali etkinlikler ile islenirken,
kontrol grubu 6grencileriyle DNA ve Genetik Kod iinitesi fen bilimleri dersi
ogretim programina gore 8. siuf fen bilimleri kitabinda yer almakta olan
etkinlikler yapilarak iglenmistir. Uygulama sonrasinda ise ayni testler deney
ve kontrol grubuna tekrar uygulanmugtir.

Uygulama, aragtirmacilarin hazirladigt DNA ve Genetik Kod iinitesinde
yer alan toplam 13 kazanimin iglendigi ders planlar1 dogrultusunda
yapilmugtir. Ders planlar1 hazirlanirken ilgili alanyazin taranarak farkh etkinlik
ornekleri incelenmistir. Ders planlart tamamlandiktan sonra {i¢ fen bilimleri
Ogretmeninin ve iki alan uzmaninin goriislerine bagvurulmusgtur. Bu goriigler
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dikkate alinarak bazi diizeltmeler yapilmigtir. Goriig birligine varilarak ders
planlart uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Ayrica aragtirma siirecinde dyjital Oykiilerde kullanilacak olan DNA
ve Genetik Kod {initesi ile ilgili konularin taramasi yapilmugtir. Unitedeki
kazanimlarin eksiksiz ve dogru bir gekilde 6grencilere aktariimas: amaciyla
2018 MEB Fen Bilimleri dersi 6gretim programindan ve 8. sinuf fen bilimleri
ders kitabindan yararlanilmigtir. Bu bilgiler ve kazanimlar dogrultusunda
8. siif DNA ve Genetik Kod iinitesinin konu bagliklarina uygun alti adet
senaryo olusturulmustur. Senaryoda gegen karakterleri se¢me, uygun arka
plan ayarlama, diyaloglar i¢in konugma balonlar1 hazirlama ve seslendirme
Storyjumper uygulamasi kullanilarak gergeklestirilmistir.

3. Bulgular
Aragtirma problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular agagida siras:

ile verilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
DNA ve Genetik Kod Bagar1 Testi 6n test ve son test toplam puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik var midir? alt problemini cevaplamak igin iligkili
orneklemler t testi yapilarak elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. DGKBT kontrol grubu dgrvencilerinin ontest-sontest puanlar iliskili orneklem
t testi degerleri.

Gruplar N X § sd t p

Kontrol  Gntest iy 946 2818 25 6,874  <.001

grubu Sontest 26 15,27 4,006

Tablo 1 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin DGKBT 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark bulunmadig:
goriilmektedir [t =6,874 p < .05]. Ayrica kontrol grubu 6grencilerinin
sontest puan ortalamalarinin ( X =15,27) ontest puan ortalamalarindan

(X e =9-40) yitksek oldugu goriilmiistiir.

sontest

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
DNA ve Genetik Kod Bagari Testi 6ntest ve sontest toplam puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik var midir? alt problemini cevaplamak igin iligkili
orneklemler t testi yapilarak elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. DGKBT deney grubu ogrencilevinin ontest-sontest puanlars iliskili orneklem t

testi degerleri.
Gruplar N X $ sd t p
Deney Ontest 25 8,8 2,415 24 12,811  <.001
grubu Sontest 25 17,48 2,257

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu oOgrencilerinin DGKBT 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihk oldugu
goriilmektedir [t =12,811, p < .05]. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
sontest puan ortalamalarinmn (X =17,48) Ontest puan ortalamalarindan
(X s =858) yiiksek oldugu gortilmiigtiir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
yaraticihik Ontest ve sontest toplam puan ortalamalart arasinda anlaml bir
farkhilik var midir? alt problemine cevaplamak igin iligkili 6rneklemler t testi
yapilarak ulagilan bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. BYT kontrol grubu dgrencilevinin ontest-sontest puanlars iliskili orneklem t
testi degerleri.

Gruplar N X S sd t p
Kontrol ~ Ontest 26 33,04 6,925 25 0,416 681
grubu  Sontest 26 33,54 5,493

Tablo 3’te goriildiigii tizere, kontrol grubu 6grencilerinin BYT 0n test
ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark ortaya
ctkmamugtir [t =0,416 p >0,05]. Ayrica kontrol grubu o6grencilerinin
sontest puan ortalamalarinin (X . =33,54) Ontest puan ortalamalarina (
X sneess=33,04) yakin oldugu gortilmektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
yaraticilik ontest ve sontest toplam puan ortalamalart arasinda anlaml bir
farklilik var midir? alt problemini cevaplamak igin iliskili 6rneklemler t testi
yapilarak ulagilan bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Belgede belivtilen stilde metne vastlanmads.. BY'T deney grubu ogrencilevinin
ontest-sontest puanlary iliskili orneklem t testi degervieri.

Gruplar N )_( S sd e p

Deney Ontest 25 33,08 9,206 24 391 <.001

grubu  Sontest 25 40,12 1,986

Tablo 4’te goriildiigii iizere, deney grubundaki 6grencilerin BYT On test ve
son test puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde bir farklilik bulunmugtur
[t =391, p <0,05]. Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin son test

puan ortalamalarinin (X =40,12) 6n test puan ortalamalarindan (X

sontest

=33,08) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

ontest

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde ve sonrasinda bilimsel
sorgulama becerileri 6n test ve son test toplam puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklibk var midir? alt problemini cevaplamak igin iligkili
orneklemler t testi yapilarak ulagilan bulgular Tablo 5°te yer almaktadir.

Tiblo 5. BSBT kontrol grubu dgrencilevinin ontest-sontest puanlars iliskili orneklem t
testi dejerleri.

Gruplar N X N sd t p
Kontrol 26 14,77 2,903 25 0,323 75
Ontest
grubu  Sontest 26 15 4224

Tablo 5’te goriildiigii tizere, kontrol grubu oOgrencilerinin BSBT 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamugtir [t =0,323, p >0,05]. Ayrica kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin son test puan ortalamalarmin (¥ . =15) Ontest puan
=14,77) ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

ortalamalarina (X

ontest

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
bilimsel sorgulama becerileri Ontest sontest toplam puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik var midir? alt problemini cevaplamak igin iligkili
orneklemler t testi yapilarak elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. BSBT deney grubu ogvencilerinin ontest-sontest puanlary iliskili orneklem t
testi degerleri

Gruplar N X S sd t p
Deney 25 15,16 3,158 24 3,43 .002
Ontest
grubu  Sontest 25 17,44 2,725

Tablo 6’da goriildiigii iizere, deney grubu Ogrencilerinin BSBT 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmugtur [t =3,43, p <0,05]. Ayrica deney grubu 6grencilerinin sontest
puan ortalamalarmin (¥  =17,44) Ontest puan ortalamalarindan (X
=15,16) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Dijital oykiilerle desteklenen sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
uygulanan deney grubu 6grencileri ile Milli Egitim Bakanhgi Fen Bilimleri
dersi 6gretim programi kapsaminda egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin
DNA ve Genetik Kod Basar1 Son Testi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmakta mudir? alt problemini cevaplamak igin iliskisiz 6rneklemler t
testi yapilarak elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. DGKBT deney ve kontrol grubu son test puanlarmmn kavsilastuilmas: sonucn
iliskisiz orneklem t-testi degerleri.

= S sd t

Gruplar N X p Cohend

Sontest  Kontrol 26 15,27 4,006 49 2,415 .020 0,676
Deney 25 1748 2,257

Tablo 7 incelendiginde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin DNA ve
Genetik Kod Bagar1 Testinden aldiklar1 sontest toplam puanlarin ortalamalar:
arasinda anlamh diizeyde fark oldugu goriilmektedir [t=2,415, p<.05].
Ayrica deney grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamalarinin
(X genev=17,48) kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan
ortalamalarindan (X tono=15,27) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte Cohen-d etki degeri 0,676 olarak hesaplanmistir. Cohen
(1988), d degerinin 0,2°den kiigiik olmas1 durumunda, etki biiyiikliigtiniin
zayif, 0.5 olmasi durumunda orta ve 0,8°den biiyiik olmas: durumunda ise
kuvvetli olarak tanimlanabilecegini sdylemektedir. Bu degere bakildiginda
deney grubuyla gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin akademik bagarilar
tizerindeki etkisinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.
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Dijital 6ykiilerle desteklenen sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
uygulanan deney grubu ogrencileri ile Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri
dersi 6gretim programi kapsaminda egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin
Yaraticilik Son Testi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

alt problemini cevaplamak igin iliskisiz 6rneklemler t testi yapilarak elde
edilen bulgular Tablo 8de verilmistir.

Tablo 8. BYT deney ve kontrol grubu son test puanlarmm kavsiastirimas: sonucn
iliskisiz orneklemler t-testi degerleri.

N = S sd t p Cohend

Gruplar X

Sontest  Kontrol 26 3354 5493 49 5,644 <.001 1,581
Deney 25 40,12 1,986

Tablo 8 incelendiginde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin BYT den
aldiklar1 sontest toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik oldugu goriilmektedir. (t=5,644, p<.05). Ayrica deney grubunda
yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin (X .., =40,12) kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin son test puan ortalamalarindan (%
oo = 33,94) daha yiiksektir. Bununla birlikte Cohen-d etki degeri 1,581
olarak hesaplanmustir. Bu degere bakildiginda deney grubuyla gergeklestirilen
etkinliklerin Ogrencilerin yaraticiliklart tizerindeki etkisinin yiiksek oldugu
soylenebilir.

Dijital 6ykiilerle desteklenen sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri
uygulanan deney grubu 6grencileri ile Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri
dersi 6gretim programi kapsaminda egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin
Bilimsel Sorgulama Becerileri Son Testi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmakta mudir? alt problemini cevaplamak igin iligkisiz 6rneklemler t
testi yapilarak ulagilan bulgular Tablo 9°da verilmigtir.

Tiablo 9. BSBT deney ve kontrol grubu son test puanlavmm karvsilasturidmas: sonucu
iliskisiz orneklem t-testi degerleri.

= S sd t

Gruplar N X ) Cohend

Sontest Kontrol 26 15 4,224 49 2441 .018 0,684
Deney 25 1744 2,725

Tablo 9 incelendiginde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin BSBT den
almug olduklar1 son test toplam puanlar arasinda anlaml diizeyde farklilagma
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oldugu goriilmektedir. (t=2,441, p<.05). Ayrica deney grubunda yer alan
ogrencilerin sontest puan ortalamalarinin (X ... =17,44) kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin son test puan ortalamalarindan (¥, —~=15) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Cohen-d etki degeri 0,684
olarak hesaplanmigstir. Bu degere bakildiginda deney grubuyla gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin bilimsel sorgulama becerileri tizerindeki etkisinin

orta diizeyde oldugu soylenebilir.

4.Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu ¢aligmada kontrol ve deney grubundaki o6grencilerin DGKBT
on testlerinden elde edilen puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamis olup ve gruplarin birbirine denk oldugu
sonucuna ulagilmugtir. Gruplarin DGKBT 6n testleri ve son testleri ayri
ayr kargilagtirildiginda iki grubun da akademik basgarilarinda artig oldugu
goriilmiigtiir. Buradan yola g¢ikilarak hem mevcut Ogretimin hem de
dyjital oykiilerle desteklenen sorgulamaya dayali etkinliklerin etkili oldugu
soylenebilir. Kontrol ve deney grubundaki oOgrencilerin DGKBT son
testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin arasinda istatistiksel anlamda bir
farklilik bulunmug olup ve bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.
Bununla beraber deney grubundaki ogrencilerde goriilen akademik
bagaridaki artigin kontrol grubundaki ogrencilerden fazla oldugu sonucu
ortaya ¢tkmistir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak dijital oykiilerle desteklenmig
sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin mevcut 6gretime gore daha

etkili oldugu soylenebilir.

Alanyazin incelendiginde bu ¢aligmada elde edilen sonugla benzerlik
gosteren sorgulamaya dayali ogrenmenin akademik bagartyr arttirdigy
sonucuna ulagilan birden fazla ¢aligmanin yapildigr goriilmiistiir (Yilmaz &
Oztiirk, 2021; Ozan & Karamustafaoglu, 2020; Bostan Sarioglan & Sarica,
2022). Yilmaz & Oztiirk (2021) yaptiklari ¢aligmada, bilimsel sorgulamaya
dayali 6gretim uygulamalar1 sonrasinda ilkokul dordiincii sinif diizeyindeki
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik bagarilarinin deney grubu
lehine anlaml bir farkliik gosterdigi sonucuna ulagmiglardir. Ozan ve
Karamustafaoglu (2020), ortaokul seviyesinde “Maddenin Degisimi”
tinitesinin rehberli sorgulamaya dayali 6gretiminin 6grenci bagarisina etkisini
inceledikleri bir ¢aligmada, Ogrencilerin sontest bagar1 testlerinde deney
grubunun lehine anlamli bir farkliik gosterdigi sonucuna ulagmuglardir.
Benzer olarak Bostan Sarioglan ve Sarica (2022) tahmin-gozlem-agiklama
(TGA) destekli sorgulamaya dayali 6gretimin 6.sinif diizeyindeki 6grencilerin
akademik bagarisini ve bilimsel sorgulama becerisini arttirdigl sonucuna
ulagmuiglardur.
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Ayni zamanda dijital 6ykii kullanimmin 6grenci basarisini artirdigy
sonucuna ulasan ¢aliymalara da rastlanmistir ve bu ¢aliymanin sonucu ile
benzerlik gostermektedir (Namh, Kayaalp & Meral, 2023; Torun, 2016;
Celik, 2021). Namli, Kayaalp ve Meral (2023) ilkokul 6grencileriyle sosyal
bilgiler dersinde dijital oykii kullandiklar: bir ¢aligmada akademik bagar1 ve
teknolojiye yonelik tutum agisindan deney grubu 6grencileri lehine istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugu sonucuna ulagmislardir. Torun (2016) benzer
olarak 6. Sinuf Fen Bilimleri dersi hiicre konusunda dijital 6ykii kullaniminin
Ogrenci basgarisina etkisini inceledigi bir aragtirmada, 6grencilerin Hiicre
Bagar1 Testi son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu belirtmistir. Bu sonuglarla paralel olarak, Celik (2021) tarafindan
yiriitiilen ve dijital oykii atolyelerinin ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil
becerilerinin geligimi ile fen bilimleri dersi akademik bagarilarina etkisini
incelemeyi amaglayan ¢aliymada, dijital oykii atolyesi etkinliklerinin 5. ve
6. sif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik bagarilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmugtir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin BYT 6n testinden elde
edilen puan ortalamalar1 arasinda istatiksel anlamda fark bulunmamistir
ve gruplarin birbirine denk oldugu soylenebilir. Kontrol grubunun 6n test
ve son test BYT puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamazken, deney
grubunun 6n test ve son test BYT puanlarinin arasinda anlamlr bir farklilik
goriilmiigtiir. Deney ve kontrol gruplarinin BYT son testlerinden aldiklar:
puan ortalamalar arasinda istatiksel anlamda bir farklilik bulunarak ve bu
tarkin deney grubundan yana oldugu goriilmiigtiir. Bu sonugtan yola gikilarak
dyjital oOykiilerle desteklenmis sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin
bilimsel yaraticih@ artirmada  etkili oldugu soylenebilir.  Alanyazin
incelendiginde dijital oykii kullaniminin 6grencilerin bilimsel yaraticiligin
artirdig1 sonucuna ulagan ¢aligmalara da rastlanmistir (Akgiil & Tanriseven,
2019; Chen, Liu & Cheng, 2023; Ozen & Duran, 2021; Yang, Chen &
Hung, 2022). Akgiil ve Tanriseven (2019) 7. Smuf fen bilimleri dersinde
dijital 6ykii olugturma siirecinde yaratict drama kullaniminin 6grencilerinin
bilimsel yaraticiliklarinin {izerinde olumlu yonde etki yarattigini ortaya
koymuslardir. Bu sonucu destekler nitelikte Chen, Liu ve Cheng (2023)
vaptiklart bir ¢aligmada dijital 6ykii anlatiminin ogrencilerin  bilimsel
yaraticiliklarini gelistirdigi sonucuna ulagmuglardir. Ozen ve Duran (2021) ise
dijital 6ykii anlatiminin 7. siif 6grencilerinin yaratici diiglinme becerilerine
katki sagladigi sonucuna ulagmuglardir. Yang, Chen ve Hung (2022) djjital
oykii anlatimi tabanlt 6gretimin 6grencilerin Ingilizce konusmast ve yaratict
diisiinmeleri iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu belirtmislerdir.
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Deney grubundaki ve kontrol grubundaki Ogrencilerin BSBT 06n
testlerinden elde edilen puanlarinin ortalamalar arasinda istatistiksel anlamda
fark bulunamadig igin gruplarin birbirine denk oldugu s6ylenebilir. Kontrol
grubunun 6n test ve son test BSBT puanlarinin arasinda anlamh bir fark
bulunamazken, deney grubunun 6n test ve son test BSBT puanlari arasinda
anlaml bir farklihk goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
BSBT son testinden aldiklar1 puan ortalamasi arasinda istatiksel anlamda
bir fark bulunarak bu farkin deney grubundan yana oldugu goriilmiistiir.
Bu sonugtan yola gikilarak dijital oykiilerle desteklenmis sorgulamaya dayali
ogrenme etkinliklerinin bilimsel sorgulama becerilerini artirmada etkili
oldugu soylenebilir. Bu sonucu destekler nitelikte dijital 6ykii kullaniminin
ve sorgulamaya dayali Ogrenmenin Ogrencilerin bilimsel sorgulama
becerilerini artirdigl sonucuna ulagan galigmalara da rastlanmgtir (Korucu,
2020; Karamustafaoglu & Havuz, 2016; Salur & Pehlivan, 2021; Yetis,
2023; Cambay & Kazang, 2024). Korucu (2020)’da benzer olarak Web 2.0
teknolojileri ile desteklenmis dijital hikdye gelistirme ortami kullanmanin
biyoloji 6gretmeni adaylarinin hem akademik bagarilarint hem de sorgulama
becerilerinin artirdig1 sonucuna ulagmistir.

Karamustafaoglu ve Havuz (2016), Ilkogretim Siif Ogretmenligi
Programi 2. simf Ogrencilerine yonelik olarak Fen Bilgisi Laboratuvar
Uygulamalari I dersi kapsaminda yiiriittiikleri ¢aligmada, kimya deneylerine
yonelik aragtirma-sorgulamaya dayali oOgrenme destekli laboratuvar
etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileritizerinde anlamli bir
etki yarattigini ve bu etkinin deney grubu lehine oldugunu tespit etmislerdir.
Salur ve Pehlivan (2021), yiiriittiikleri ¢aliymada, sorgulamaya dayali Genel
Biyoloji Laboratuvar I uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin sorgulayici
ogrenme becerileri tizerinde etkili oldugunu ve bu etkinin, istatistiksel
olarak anlamli diizeyde deney grubu lehine bir farkhilik olugturdugunu
gozlemlemiglerdir. Benzer olarak Yetig (2023) rehberli aragtirma-sorgulama
yaklagiminin deney grubunda yer alan 8. smif 6grencilerinin sorgulama
becerilerinin gelisgimine olumlu etki ettigi sonucuna varmugti. Cambay
ve Kazang (2024), rehberli-sorgulamaya dayali 6gretim temelli 6grenme
ortamimnin 7. siuf Ogrencilerinin kavramsal anlama diizeyleri, sorgulayici
Ogrenme becerileri ve Ogrenme stilleri iizerindeki etkisini incelemeyi
amagladiklar1 ¢ahiymalarinda, 6grencilerin sorgulayict 6grenme becerilerine
iligkin son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gézlemlemislerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak ileride galiyma yapacak
olan aragtirmacilar i¢in agagida bazi 6nerilerde bulunulmustur:
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Bu aragtirma 8.simf “DNA ve Genetik Kod” iinitesi kapsaminda
yuriitiilmiistiir. Aragtirmacilar “DNA ve Genetik Kod” tinitesi diginda farkls
tnitelerde dijital Oykiiler ile desteklenmig sorgulamaya dayali 6grenme

etkinlikleri uygulayabilirler.

Buaragtirmasekizincisiniftaseviyesindeki 6grencilerile gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar ortaokul diizeyinde farkli kademelerde Ogrenim goren
ogrencilerle ¢alisma gergeklestirebilirler.

Bu aragtirmada djjital Oykiiler ile desteklenmis sorgulamaya dayali
ogrenmenin Ogrencilerin akademik bagarilarina, yaraticiliklarina ve bilimsel
sorgulama becerilerine etkisi incelenmigtir. Aragtirmacilar bu degiskenlerden
tarkl1 olarak dijital oykiiler ile desteklenmis sorgulamaya dayali 6grenmenin
tstbiligsel farkindaliga, tutumlarina, motivasyonlarina, elestirel diigiinme
becerilerine etkisini inceleyebilirler.

Bu galigmada djjital Oykiilerin hazirlanmasinda “Storyjumper” uygulamasi
kullanilmugtir. Aragtirmacilar farkli Web 2.0 araglart kullanarak dijital oykii
hazirlama galigmalar1 yapabilirler.

Bu c¢aliymada diyjital Oykiiler aragtirmaci tarafindan hazirlanmugtir.
Aragtirmacilar dijital oykiileri 6grencilerin kendisinin hazirladigr ¢aligmalar
yapabilirler.

Bu galigma 6 haftalik bir siiregte gergeklestirilmigtir. Aragtirmacilar farkl
siif seviyelerinde diger iiniteleri kapsayan daha uzun siireli galigmalar

yapabilirler.
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