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Ozet

Dijital okuryazarlik, 6gretmenlerinin teknolojiyi siniflarinda etkin olarak
kullanabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken 6nemli bir beceridir. Ortaokul
matematik dgretmenlerinin dijital okuryazarliklar ile siiflarinda teknoloji
kullanim diizeyleri arasindaki iligki, egitim stireglerinde teknolojinin etkin bir
sekilde kullaniimasint saglamak igin 6nemlidir. Ancak bu iki beceri arasinda
anlamlt bir iligki olup olmadigint inceleyen yeterli sayida ampirik ¢aligma
bulunmamaktadir. Bu galigmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlklart ile siniflarinda teknoloji kullanim diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmustir. Tliskisel tarama modelinde yiiriitiilen arastirmaya,
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen 132 ortaokul matematik
ogretmeni goniillii olarak katilmigtir. Kisisel bilgi formu, dijital okuryazarlik
Olgegi ve matematik derslerinde teknoloji kullanim diizeyi belirleme 6lgegi
ile veriler toplanmugtir. Elde edilen veriler, betimsel istatistikler, Pearson
korelasyon katsayisi analizi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile analiz
edilmistir. Aragtirma sonucunda, ortaokul matematik 6gretmenlerinin, dijital
okuryazarhk diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu, matematik derslerinde
teknoloji kullanim diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu; bu iki beceri
arasinda da pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu bulunmugtur.
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Aragtirmada ayrica, dijital okuryazarliginin alt boyutlar1 olan tutum, teknik,
biligsel ve sosyal degiskenlerinin birlikte ortaokul matematik 6gretmenlerin
derslerinde teknoloji kullanim diizeylerini anlamli derecede yordadiklar1 ve
matematik Ogretmenlerin derslerinde teknoloji  kullanim  diizeylerindeki
varyansin %36’sin1 agikladiklart belirlenmistir. Onem sirasina gore, sosyal,
tutum ve biligsel alt boyutlariin matematik 6gretmenlerin derslerinde
teknoloji kullanim diizeylerinin anlamli birer yordayicist oldugu; teknik alt
boyutunun ise anlamli bir yordayici olmadigt sonucuna ulagilmistir.

1. Giris

Matematik, hayatimizin bir¢ok alaninda 6nemli rol oynayan temel bir
disiplindir. Endiistri ve teknoloji gibi bir¢ok alanin temelini olugturan
matematik (Isik ve digerleri, 2008), giiniimiiz toplumlarinin kalkinabilmesi
icin gereklidir. Bu nedenle, gelismis {tilkelerin matematige onem verdigi
ve toplumun her alaninda matematigi etkili bir sekilde kullandiklart
goriilmektedir (Ilgar ve Giilten, 2013). Ancak, okullardaki matematik
dersleri daha ¢ok soyut kavramlar tizerine kuruludur ve bu nedenle 6grenciler
tarafindan Ogrenilmesi zordur. Milli Egitim Bakanlhiginin yayinladigr 2018
PISA Tirkiye 6n raporunda da iilkemizin uluslararast matematik puan
ortalamasi, genel ortalamanin altindadir (MEB, 2019). Sadece uluslararasi
sinavlar degil, ulusal smavlara bakildiginda da matematik ortalamasinin
diigiik oldugu goriilmektedir. Ornegin MEB 2022 LGS raporunda
matematik dersi en diisiik ortalamaya sahip derslerden biridir (MEB, 2022).
Matematik bagarisinin diigiitk olmasinin nedenlerinden bazilari, matematik
dersinin soyut bir ders olmasi (Gokkurt Ozdemir ve digerleri, 2020),
ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumlarinin diisiik olmas: (Alkan,
2010), matematik dersinin 6gretiminde ezberci bir 6gretim yaklagiminin
benimsenmesi (Boz, 2008) olarak siralanabilir.

Matematik dersinde teknoloji etkin kullanildiginda, 6grencilerin
derse etkin olarak katilmalar1 saglanabilir, matematikteki soyut kavramlar
somutlagtirilarak  6grenme  kolaylagtirilabilir, performanslart  hakkinda
ogrencilere aninda geri bildirim verilebilir (Baki, 2001; Polly, 2014). Ayn1
zamanda teknoloji, verileri diizenlemeyi ve analiz etmeyi Kkolaylagtirir;
hizli ve dogru bir sekilde hesaplama yapilmasina olanak tanir; bu sayede
ogrencilerin karar verme, yansitma, akil yiiriitme ve problem ¢6zmeye
daha fazla odaklanmalarini saglar (Guerrero, 2010). Yapilan ¢aligmalar,
matematik Ogretiminde teknoloji kullanimi ile 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarinin ve matematik basarilarinin arttigini (Cengiz, 2017,
Oztop, 2022; Yorganct ve Terzioglu, 2013); matematik dersine iliskin
ilgilerinin ve tutumlarinin arttigini (Arslan ve Bilgin, 2018); matematik
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dersine iligkin kaygilarinin azaldigini (Cengiz, 2017; Oztop, 2023) ve
matematik okuryazarhg 6z yeterliliklerinin arttigint (Koysiiren ve Ugzel,
2018) gostermektedir. Azid ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada
da teknoloji kullanimi ile 6grencilerin matematik bagarisinin, matematige
iliskin ilgi ve motivasyonlarinin arttigl; Ogrenciler tarafindan problem
¢ozmenin daha kolay ve eglenceli olarak algilandig1 sonucuna ulagiimistir.
Yine aym aragtirmada teknoloji kullanimi ile Ogrencilerin matematigin
zor ve ilgi gekici olmayan bir ders olduguna yonelik algilarinin tersine
cevrilebilecegi vurgulanmugtir. Benzer sekilde, Hardman (2019) tarafindan
yapilan alanyazin incelemesinin sonucunda da matematik dersinde kullanilan
bilisim teknolojilerinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmigtir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of
Teachers of Mathematics - NCTM) tarafindan da giiniimiizde teknolojinin
matematik 6grenmek ve 6gretmek igin temel bir arag oldugu ve okullarin
tiim 6grencilerinin teknolojiye erigimini saglamalar1 gerektigi vurgulanmugtir
(Guerrero, 2010). Matematik derslerinde teknolojinin yukarida belirtilen
olumlu g¢iktilarinin  alinabilmesi, 6gretmenlerin  matematik derslerinde
teknolojiyi etkin olarak kullanmasina ya da derslerine teknolojiyi entegre
etmesine baghdir (Arslan ve Bilgin, 2018; Baki, 2001; Uysal ve Incikabr,
2021).

Egitimde teknoloji entegrasyonu zor ve karmagik bir siiregtir (Ertmer,
1999; Mishra ve Koehler, 2008). Siniflarin yeni teknolojilerle donatilmas:
gereklidir ancak bu tek bagina teknolojilerin simiflarda etkin kullanimi igin
yeterli degildir (Ertmer, 2005; Kay, 2006). Yapilan galiymalar, teknoloji
entegrasyonun birgok engelden etkilendigini gostermektedir. Ertmer
(1999) teknoloji entegrasyonun oniindeki engelleri birincil ve ikincil
engeller olarak ikiye aywmaktadir. Birincil engeller, 6gretmenin digindaki
engellerdir. Kurumsal destegin olmamasi, egitim olanaklarinin sinirl olmast,
zaman kisitlamasi, yetersiz teknoloji altyapisi ve sinirl teknoloji erigimi gibi
engelleri icermektedir. Tkincil engeller ise 6gretmenle ilgili olan engellerdir.
Ogretmenlerin pedagojik inanglari, teknoloji inanglar1, degisime karg1 direng
gibi kisisel ve temel inanglarini igermektedir (Tsai ve Chai, 2012). Teknoloji
entegrasyonunda, ogretmenlerin teknolojiye iliskin bilgi, beceri tutum ve
inanglarina vurgu yapan ikinci engeller, birincil engellerden daha 6nemli
goriilmektedir (Ertmer, 1999).

Hew ve Brush (2007) ise teknoloji entegrasyonun oniindeki engelleri
6 baghk altinda smiflandirmaktadir. Bunlar: (1) Kaynak: Teknolojiye
erisim, zaman ve teknik destek eksikliklerine bagli engellerdir. (2) Bilgi
ve beceriler: Teknoloji kullanimina yonelik bilgi ve becerilerin, teknoloji
destekli pedagojik bilgi ve becerilerin ve teknoloji ile ilgili sinif’ yonetimi
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bilgi ve becerilerinin eksikligine baglh engellerdir ve en 6nemli engel
siiflamasi olarak tanimlanmustir. (3) Kurum: Kurumsal liderlik, okuldaki
i yiikii ve etkin planlama eksikligine bagli engellerdir. (4) Tutumlar ve
inanglar: Teknolojiye yonelik Ogretmenlerin tutumlart ve inanglart en
biiyiik engellerden biridir. (5) Degerlendirme: Merkezi yapilan sinavlarin
baskisina bagh engellerdir. (6) Konu alamna ozgii kiiltiir: Ogretmenlerin
konu kiiltiirtiniin normlariyla uyumsuz goriinen bir teknolojiyi benimseme
konusunda isteksizliklerine bagl engellerdir. Matematik dersleri de konu
alanina 6zgii kiiltiirden etkilenen derslerden biridir (Tay ve digerleri, 2012).
Ozetle, smiflarda etkin teknoloji entegrasyonu igin, 6gretmenlerin teknoloji
kullanimina yonelik gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi; teknolojiye
yonelik olumlu tutum ve inanglara sahip olmasi 6nemlidir. Teknoloji
entegrasyonu i¢in 0gretmenlerin sahip olmasi gereken 6nemli becerilerden
biri de dijital okuryazarivk becerisidir.

Dijital okuryazarlik kavramu ilk kez 1997 yilinda Paul Glister tarafindan
kullanilmig ve bu becerinin dijital ortamda yer alan bilginin farkl: gekillerde
anlayip kullanabilme becerisi oldugu vurgulanmustir (Glister, 1997). Bilgi
Teknolojileri ve Tletisim Kurumu (BTK) tarafindan ise dijital okuryazarlik
becerisinin dijital teknolojileri kullanarak mevcut bilgiye ulagma ve bu
bilgileri etkili bir sekilde kullanarak bilgi tiretme becerisi oldugu ve bunun igin
de bilginin iglenmesi, sentezlenmesi, saklanmasi ve sunulmasi becerilerinin
gerekli oldugu belirtilmektedir (BTK, 2022). Avrupa Komisyonu (European
Comission) djjital okuryazarhgi, gorsel ve duyusal dijital tasarimlar
kullanarak diigtinceleri fark etme, ifade etme ve yorumlama becerisi olarak
tanimlamaktadir (European Comission, 2019). Martin (2005) dijital
okuryazarlig, kigilerin dijital kaynaklara ulagma, yonetme, entegre etme,
analiz, sentez ve degerlendirme yapma yoluyla igerik olugturma amaciyla
dijital kaynaklarin dogru kullanimi olarak tanimlamugtir. Dijital okuryazarlik,
dijital ortamlarda gerekli bilgiye ulagma, bunun yollarini bilme, elde ettigi
bilgileri kullanma; elde ettigi bilgileri ve ulagmasi igin gerekli kaynaklar
verimli bir gekilde kullanma ve yorumlama; elindeki bilgilerle yeniden bilgi
tretme bunlarin dogruluguna karar verme becerilerinden olugmaktadir
(Ng, 2012). Dyjital okuryazarlik, hem ¢evrimi¢i hem g¢evrimdigt dijital
igeriklerin teknik, biligsel ve duyugsal alanlarini kapsayan genig bir alan
olarak degerlendirilmektedir ($ahin, 2021). Diger bir tanimlamada ise
dyjital okuryazarlk, elegtirel diisiinme, bilgiye ulagma ve uygun olan1 segme
yetenegi, etkili iletigim, giivenli internet ve iglevsel becerilerin birlesimiyle
olugan yeterlilik olarak tanimlanmaktadir (Hague ve Payton, 2010). Yapilan
tanimlar incelendiginde dijital okuryazar olan bireylerin sadece dijital
platformlar: etkili bigimde kullanilabilmesi degil, elde ettigi bilgileri elestirip
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sorgulamasi ve bu bilgileri dogru bir gekilde diger bireylere aktarabilmesi
gerekmektedir (Meyers ve digerleri, 2013).

Goriildiigii gibi, dijital okuryazarhgin farkli tanimlari bulunmaktadir.
Bu tanimlarin ortak yonii, dijital okuryazarligin biligsel, sosyal ve teknik
beceri boyutunun oldugu ve dijital ortamda bilgiyi bulmak, degerlendirmek,
olusturmak ve paylagmak i¢in teknolojinin etkin kullanimini igerdigi ifade
edilebilir. BTK’nin (2022) da vurguladig: gibi, dijital okuryazarlik {i¢ boyutta
ele alnabilir: (1) Dijital arag bilgisi: Dijital igerigin tasarlanip olugturulmast,
bilgiye erigilmesi, bilginin kullanilmas: ve paylagiimasi igin dijital araglarin
kullanilmast igin gerekli teknoloji bilgisidir. (2) Elestirel diisiinme:
Ulagilan bilgilerin gergekliginin, gegerliliginin ve yararli olup olmadiginin
sorgulanmasini i¢in gerekli bilgidir. (3) Sosyal boyut: Dijital ortamda, iletigim,
etkilesim, is birligi ve paylasim igin gerekli bilgidir. Buradan hareketle,
dijital okuryazarlik becerisi 6gretmenlere, derslerinde kullanabilecekleri
materyalleri Internet iizerinde arama, elestirel bakis agistyla bulduklari
materyallerden dersleri i¢in en uygun olanlar1 se¢ebilme, kendi dersi igin
materyal gelistirme ve Internet iizerinden bu materyalleri meslektaslart ile
paylagma becerileri kazandirabilir. Bu baglamda, ogretmenlerin siniflarda
teknolojiyi etkin olarak kullanabilmeleri igin sahip olmalar1 gereken 6nemli
becerilerden birinin dijital okuryazarlik becerisi oldugu ifade edilebilir.

Alanyazin incelendiginde, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
hayat boyu 6grenme egilimlerinin incelendigi (Gokbulut, 2021); 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin farkli degiskenler agisindan
incelendigi (Sahin, 2021); o6gretmen adaylarinin dijjital okuryazarhk
diizeylerinin web pedagojik igerik bilgisinin gelisimine etkisinin incelendigi
(Baki, 2022); okul oncesi 6gretmenlerinin katilimiyla erken gocukluk
doneminde dijital okuryazarhigin 6neminin aragtirildig (Kardeg, 2020); sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin farkli degiskenler agisindan
incelendigi (Aksoy ve digerleri, 2021); zorunlu uzaktan 6gretim siirecinde,
beden egitimi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarr ile dijital
okuryazarlik becerileri arasindaki iligkinin incelendigi (Dizlek ve Uzun,
2022); Covid-19 siirecinde 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
incelendigi (Dogan ve Biriggi, 2022); okul oncesi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik beceri diizeylerinin incelendigi (Giilay Ogeman ve digerleri,
2021); Tirkiye ve Kazakistan Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin incelendigi (Ozerbag ve Kuralbeyava, 2018) arastirmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Ancak ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital
okuryazarliklart ile siniflarinda teknoloji kullanim diizeyleri arasinda bir iligki
olup olmadigini inceleyen yeterli sayida ampirik aragtirma bulunmamaktadir.
Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklari ile siiflarinda
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teknoloji kullanim diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi, matematik
ogretmenlerinin teknolojiye yonelik egitim ihtiyaglarini belirlenmesine ve
bu alanda hizmet igi egitim programlari olusturulmasina yardimei olabilir.
Bu galiymada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar
ile siniflarinda teknoloji kullanim diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmug ve agagidaki sorulara cevap aranmugtir:

e Ortaokul matematik &gretmenlerinin dijital okuryazarliklar1 ile
smiflarinda teknoloji kullanimlar ne diizeydedir?

* Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklariile siniflarinda
teknoloji kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

* Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklari, siniflarinda
teknoloji kullanim diizeylerinin anlamli bir yordayicist midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar
ile siniflarinda teknoloji kullanim diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglandig igin, aragtirma iligkisel tarama modelinde (Fraenkel ve digerleri,
2012) yiritilmistiir.

2.2. Katilimcilar

Aragtirma, Tirkiye’nin bati illerinden birinde yiiriitiilmiistiir. Katilimcilar
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmis ve aragtirmaya
goniillii olarak 132 ortaokul matematik 6gretmeni katilmigtir. Katihmcilarin
demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur. Ogretmenlerin yag ortalamas
35.924, standart sapmas1 7.295, en diisiik yas 24, en biiyiik yag 57°dir.
Kidemleri ya da hizmet yillar1 ortalama 13.000, standart sapmas1 7.406, en
diisiik kidem 1, en biiylik kidem 37 seklindedir. Giinliik internet kullanim
stirelerinin (saat) ortalamast 3.182, standart sapmast 1.857, en diisiik
kullanim 1 saat, en ytiksek kullanim stiresi 10 saattir.
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Tablo 1. Demografik Bilgiler

f %

Kadin 37 28
Cinsiyet

Erkek 95 72
Mezun Olunan Egitim Fakiiltesi 108 81.80
Fakiilte Diger 24 18.20

Lisans 99 75
Egitim Durumu Yiiksek lisans 29 21.97

Doktora 4 3.03

C)grctmcn 66 50
Kariyer Basamag: Uzman Ogretmcn 62 46.97

Bag Ogretmcn 4 3.03

Kirsal Bolge 38 28.8
Gorev Yeri

Sehir Merkezi 94 71.2

2.3. Olgme Araglart

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Kigisel Bilgi Formu”, “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” ve “Ilkogretim Okullarinda Matematik Derslerinde
Teknoloji Kullamim Diizeyini Belirleme Olgegi” kullanilmustir. Kisisel bilgi
formunda ortaokul matematik Ogretmenlerinin, yagi, kidemi, cinsiyeti,
mezun olunan fakiilte, egitim durumu, kariyer basamagi, gorev yeri ve
giinliik internet kullanim siireleri ile ilgili sorulara yer verilmistir.

Dijital Okuryazarlik Olgegi, Ng (2012) tarafindan gelistirilmis,
Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir. Olgek,
17 maddeden ve 4 faktorden (tutum, teknik, biligsel ve sosyal) olugmaktadir.
Olgegin tutum alt boyutu 7, teknik alt boyutu 6, biligsel ve sosyal alt
boyutlar1 2 maddeden olugmaktadir. Olumsuz maddenin bulunmadig
Olgekte Kesinlikle Katiliyorum (5), Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde
5’li Likert tipi bir derecelendirme kullanilmigti. Hamutoglu ve digerleri
(2017) tarafindan yapilan DFA analizi sonucunda (y2=268.45, Sd=113,
p = 0.00; RMSEA=.071, GFI=.93, AGFI=.91, CFI=.98, NFI=.96,
NNEFI=.97, SRMR=.05) olgegin dort faktorlii yapisinin veriyle uyumlu
oldugu ve 6lgegin orijinal formundaki faktor yapisinin Tiirkiye 6rnekleminde
dogrulandigini sonucuna ulagilmigtir. Yine aymi galiymada, yapilan ikinci
diizey DFA sonuglarina gore (x2=286.60, Sd=115, p=.00; RMSEA=.074,
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GFI=.96, AGFI=.92, CFI=.97, NFI=.96, NNFI=.97, SRMR= .0438)
dijital okuryazarhigin; tutum, teknik, bilissel ve sosyal olarak adlandirilan dort
faktorlii bir yapr ile lgiilebilecegi sonucuna ulagilmigtir. Olgegin toplamina
ve Olgegin alt boyutlart olan tutum, teknik, biligsel ve sosyal boyutlarina
yonelik olarak sirasiyla .93, .88, .89, .70 ve.72 Cronbach Alpha i¢ tutarlihk
katsayis1 degerleri elde edilmigtir. Bu aragtirmada ise yine ayni siralama ile
934, 913, .906, .753, .803 Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 degerleri
elde edilmistir.

Ilkogretim Okullarinda  Matematik Derslerinde Teknoloji  Kullanim
Diizeyini Belirleme Olgegi, Oksiiz ve Ak (2010) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek tek boyutlu olup 28 maddeden olugmaktadir. Olumsuz maddenin
bulunmadig: 6lgekte, 6gretmenlerin sinifta teknoloji kullanim  sikligin
belirlemek i¢in Kesinlikle Her zaman (5), Higbir zaman (1) seklinde 5’li
Likert tipi bir derecelendirme kullanilmugtir. Faktor analizi sonucunda tek
boyutta Ogretmenlerin siniflarinda teknoloji  kullanimindaki  varyansin
%52.44iniin agiklandig belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlihik
gitvenirlik katsayist .96 olarak bulunmustur. Bu aragtirmada ise Olgegin

Cronbach Alpha ig tutarlilik giivenirlik katsayis1 .908 olarak hesaplanmistur.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde oncelikle o6lgekleri hazirlayan aragtirmacilardan
Olgek kullanim izinleri alinmugtir. Daha sonra, 6l¢gme araglart Google Form
ile dijital hale getirilmis ve form igerisine eklenen agiklamada aragtirmanin
amaci, katimin goniilliilik esasina dayandigi, katiimcilarin isterlerse
aragtirmadan ayrilabilecekleri, verilen cevaplarin gizli tutulacag: ve sadece
aragtirma i¢in kullanilacag: belirtilmistir. Formun erigim linki sosyal medya
platformlarindan ortaokul matematik 6gretmenleri ile paylagimistir.
Aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenler tarafindan 27 Mart - 24
Nisan 2023 tarihleri arasinda doldurulan formun yanitlanma siiresi 12-
17 dakika arasinda stirmiigtiir. Formun dijital olmast ve her bir sorunun
yanitlanmasinin zorunlu olmasi nedeniyle, hatasiz ve kayipsiz olarak veriler
elde edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri analizleri, R istatistiksel programlama dilini (R Core Team,
2021) temele alarak gelistirilen Jamovi (The Jamovi Project, 2022)
programu ile analiz edilmistir. Jamovi programi kullanimin kolay olmast,
giivenilir olmasi ve {icretsiz olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Ortaokul
matematik ogretmenlerinin dijital okuryazarliklari ile siniflarinda teknoloji
kullanim diizeylerini belirlemek igin betimsel istatistiklerden (ortalama,
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standart sapma, basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1); dijital okuryazarliklari
ile smiflarinda teknoloji kullanim diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek
igin Pearson korelasyon katsayisi analizinden; dijital okuryazarliklarinin alt
boyutlarindan almig olduklar1 puan ortalamalarinin, siniflarinda teknoloji
kullanim diizeylerinin anlaml bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek igin
ise goklu dogrusal regresyon analizinden yararlanilmugtir. Verilerin analizinde
anlamlilik diizeyi olarak .05 olarak alinmustir.

3. Bulgular

3.1. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarliklar
ile Smiflarinda Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik Ol¢eginin
alt boyutlarindan ve siniflarinda teknoloji kullanim diizeyleri 6lgeginden
almig olduklar1 puan ortalamalarina iligkin betimsel bulgular Tablo 2’de
verilmigtir. Ogretmenlerin teknoloji kullamim diizeyi, 5°li Likert tipteki
Olgegin orta degeri olan 3’iin biraz {izerindedir; 6gretmenler siniflarinda
teknolojiyi orta diizeyde (bazen) kullanmaktadirlar. Dijital okuryazarlik alt
boyutlari olan tutum, teknik, biligsel ve sosyal alt boyutlarina iliskin olarak
ogretmenler kendilerini yiiksek diizeyde yeterli olarak algilamaktadir;
tutum boyutunda en yiiksek, teknik boyutunda ise en diisiik yeterlige
sahip olduklar: ifade edilebilir. Sonug olarak tiim bu bulgular, ortaokul
matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar: yiiksek olmasin ragmen
siniflarinda teknolojiyi bazen kullandiklart anlamina gelmektedir. Dijital
okuryazarlik alt boyutlarina ve sinifta teknoloji kullanim diizeylerine iliskin
basiklik ve garpiklik katsayilar1 =1 araliginda olmasi (Hair ve digerleri,
2019) degiskenlere iliskin verilerin normal dagilimdan agir1 sapmadigini
gostermektedir.

Tablo 2. Betimsel Bulgular

Ortalama Standart Carpikhk KS  Basiklik KS

Sapma
Tutum 4.300 0.681 -0.763 -0.415
Teknik 3.896 0.755 -0.473 0.344
Biligsel 3.890 0.863 -0.702 0.462
Sosyal 3.485 1.057 -0.461 -0.103
Teknoloji Kullanim 3.324 0.556 0.376 0.377
Diizeyi

Not. N = 132
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3.2. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarliklar:
ile Siniflarinda Teknoloji Kullanim Diizeyleri Arasindaki Tliski

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklari ile siniflarinda
teknoloji kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadig:
Pearson korelasyon katsayisi ile analiz edilmistir (Tablo 3). Analiz 6ncesinde
degiskenlerin normallik varsayimini sagladig goriilmiigtiir (Tablo 2). Yapilan
analiz sonucunda, ortaokul matematik 6gretmenlerinin siniflarinda teknoloji
kullanim diizeyleri ile dijital okuryazarlk alt boyutlarindan tutum (» = .512;
p < .001), teknik (» = .571;p < .001), biligsel (» = .545; p < .001) ve sosyal
(r =.531; p<.001) becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iligki oldugu bulunmustur. Bu bulgu, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri arttikga, smuflarinda teknoloji kullanim
diizeylerinin artabilecegi anlamina gelmektedir.

Toblo 3. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarikiar: Ile
Sumaflarmda Teknoloji Kullanwm Diizeyleri Avasmdaki Tligki

1 2 3 4 5
1. Tutum 1
2. Teknik 0.571*** 1
3. Biligsel 0.545%%%  0.691%** 1
4. Sosyal 0.531%%*  0.523***  (.550%%* 1
5. Teknoloji 0.512%%%  0.430***  0.513%%*  (.520%** 1

Kullanim Diizeyi

Not. N = 132; *** p <.001

3.3. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik
Diizeylerinin, Siniflarinda Teknoloji Kullanim Diizeylerini
Yordamasi

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik alt boyutlar
olan tutum, teknik, biligsel ve sosyal alt boyutlarinin derslerinde teknoloji
kullanimlarini yordama diizeyini test etmek igin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi yapilmigtir. Analiz 6ncesinde normallik, ug¢ degerlerden ariniklik,
dogrusallik, artik degerlerin normalligi ve artik degerlerin varyanslarinin
esitligi ile ¢oklubaglantililik varsayimlari kontrol edilmistir.

Degiskenlerin garpiklik ve basiklik katsayilarinin +1.5 araliginda olmasi
normallik kogulunun saglandigini (Tablo 1); Cook uzaklik degerlerinin
(maks. = 0.091 < 1) ve standardize edilmis artik degerlerin +3 araliginda
olmasi veri setinin ug degerlerden armnik oldugunu gostermigtir. Yordayici
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degiskenler ile yordanan degisken arasindaki iliskilerin dogrusalligr sagilma
diyagramlar1 ile incelenmis ve iligkilerin dogrusal oldugu gortlmiistiir.
Ayrica Tablo 3’te goriildiigli gibi, degiskenler arasinda anlamli iliskilerin
olmasi da dogrusallik varsayiminin saglandigina iliskin kanitlar sunmaktadir.
Shapiro-Wilk normallik testi (W = 0.983, p = 0.088), Q-Q Plot grafiginde
artik degerlerin gizgiden agir1 sapmamasi ve =3 araliginda dagilmasi, artik
degerlerin (residuals) normalligi varsayiminin kargilandigini gostermistir.
Ayrica artik degerlerin grafiklerde belirgin bir desen olugturmamas: artik
degerlerin varyanslarinin homojen olduguna iligkin kanitlar sunmustur. Son
olarak yordayici degiskenler arasindaki iligkilerin 0.523 ile 0.691 arasinda
olmasi (Tablo 3), VIF degerlerinin 10°dan kiigiik olmasi (maks. = 2.178) ve
Tolerance degerlerinin 0.20°den biiyiik olmasi (min. = 0.459) ¢oklubaglanti

sorunun olmadigini gostermigtir.

Varsayimlarin kargilanmasinin ardindan yapilan ¢oklu dogrusal regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmigtir. Yapilan g¢oklu regresyon analizi
sonucunda modeldeki yordayici degiskenlerin birlikte ortaokul matematik
ogretmenlerin derslerinde teknoloji kullanim diizeyleri puanlarini anlaml
derecede yordadiklart [R = 0.618; F(4,127) = 19.633; p < .001] ve
ogretmenlerin derslerinde teknoloji kullanim diizeylerindeki varyansin
%36’s1n1  agikladiklarr goriilmiigtiir.  Yordayic1 degiskenlerin regresyon
katsayilarinin anlamlilig1 incelendiginde, 6nem sirasina gore Sosyal (B =
0.262, p < .05), Tatum (B = 0.249, p < .05) ve Biligsel (B = 0.247,
p < .05) degiskenlerinin matematik 6gretmenlerin derslerinde teknoloji
kullanim diizeylerinin anlamli birer yordayicist olduklar1 belirlenmigtir.
Teknik (B = -0.019, p > .05) degiskenin ise anlamli bir yordayici
olmadigi bulunmugtur. Ortaokul matematik 6gretmenlerin derslerinde
teknoloji kullanim diizeyleri puanlarinin yordanmasi igin agagidaki esitlik
kullanilabilir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin simiflarinda teknoloji  kullanim
diizeyleri puanlar1 = 1.405 + (0.204 x Sosyal) + (0.159 x Biligsel) + (0.138
x Sosyal) - (0.014 x Teknik)
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Toblo 4. Ortaokul Matematik Ogretmenlevinin Sumflarmdn Teknoloji Kullanum
Diizeylerine 1liskin Coklu Dojrusal Regresyon Analizi Sonuglars

%95 Guiven

Aralig
Yordayicilar B Sh t p B Alt Ust
Sabit 1.405 0.261 5.391 0.000
Tutum 0.204 0.075 2.728 0.007 0.249 0.068 0.430
Teknik -0.014 0.076 -0.186 0.853 -0.019 -0.223 0.185
Biligsel 0.159 0.066 2.398 0.018 0.247 0.043 0.450
Sosyal 0.138 0.047 2928 0.004 0.262 0.085 0.439

Not. R = 0.618; R? = 0.382; Adjusted R*> = 0.363; F(4,127) = 19.633 p <.001; B =
Standavrdize edilmemis vegresyon katsayisi; Sh = Standart Hata; f = Standardize
edilmis vegresyon katsayist

4. Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu galigmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar
ile siiflarinda teknoloji kullanim diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmugtir. Tligkisel tarama modelinde yiiriitillen arastirmaya, kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen ve 132 ortaokul matematik
ogretmeni goniillii olarak katilmistir. Kigisel bilgi formu, dijital okuryazarhk
Olgegi ve matematik derslerinde teknoloji kullanim diizeyi belirleme 6lgegi
ile elde edilen veriler, betimsel istatistikler, Pearson korelasyon katsayisi
analizi ve goklu dogrusal regresyon analizi ile analiz edilmigtir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarhik dizeyleri
incelendiginde, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu belirlenmigtir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan bir aragtirmada da simf
ogretmenlerinin dijital okuryazarhk diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir  (Aksoy ve digerleri, 2021). Okul oncesi 6gretmenleriyle
yapilan bir bagka aragtirmada da (Giilay Ogeman ve digerleri, 2021) okul
oncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlhk diizeylerinin tiim alt boyutlarda
ortalamanin {iistiinde oldugu belirlenmigtir. Gokbulut (2021) tarafindan
yvapilan diger bir ¢aligmada da benzer sekilde, Ogretmenlerin dijital
okuryazarlk diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin
dijital okuryazarliklarinin yiiksek olmasinin nedeni pandem: déneminde
yogun teknoloji kullanimina maruz kalmalari neden olmug olabilir.

Bu ¢alismada elde edilen bir diger 6nemli sonug, ortaokul matematik
ogretmenlerin siniflarinda teknoloji kullanim diizeylerinin orta diizeyde
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olmasidir (bazen kullanma). Gokbulut ve Coklar (2018) tarafindan yapilan,
ilkokul, ortaokul, lise ve meslek liselerinde gorev yapan 164 Ogretmenin
katihmiyla yapilan galiymada da benzer gekilde, 6gretmenlerin teknoloji
kullanim diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Adigtizel (2010)
tarafindan yapilan arastirmada simf ogretmenlerinin siniflarinda teknoloji
kullanimlarmnin yetersiz oldugu belirlenmigtir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerileri
ile simuflarinda teknoloji kullanim diizeyleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligki bulunmugtur. Bu beklenen bir durumdur.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri arttika, yani dgretmenlerin
dijital ortamlarda bilgiye ulagmalari, bilgiyi kullanmalari, nitelikli igerikler
tretmeleri ve paylagmalart (BTK, 2022) arttikga, siiflarinda teknoloji
kullanim diizeyleri de artabilir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik becerilerinin, siniflarinda teknoloji kullanim diizeylerindeki
varyansin (degisimin) %36’s1n1 agikladigr bulunmugtur. Dijital okuryazarlik
alt boyutlar1 agisindan, ortaokul 6gretmenlerinin siflarinda teknoloji
kullanim  diizeylerinin anlamh yordayicilar1 6nem sirasma gore sosyal,
tutum ve biligsel alt boyutlar1 oldugu, teknik alt boyutunun ise anlamli bir
yordayici olmadigt sonucuna ulagilmustir. Ogretmenler teknik alt boyutunda
kendilerine yeterli gormelerine ragmen siniflarinda teknoloji kullanimlari
bundan etkilenmemektedir. Bu bulgu aslinda beklenen bir durum degildir.
Pandemi nedeniyle 6gretmenlerin yogun olarak teknolojiye maruz kalmalar1
bir taraftan teknik becerilerini arttirirken diger taraftan siniflarinda teknoloji
kullanim kararlarini olumsuz yonde etkilemis olabilir. Bildigimiz kadariyla,
ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerileri ile
siniflarinda  teknoloji  kullanim  diizeyleri arasindaki iligkiyi dogrudan
aragtiran bir ¢aligma bulunmamaktadir. Caligmanin alanyazina bu yonde
katki saglamasi1 beklenmektedir.

Sonug olarak, bulgular ortaokul matematik Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri yiiksek olsa bile siflarinda teknolojiyi yeterli
diizeyde kullanmayabileceklerini gostermektedir. Bunun nedenlerinden
bazilari, teknoloji kullanimmnin merkezi smavlarin baskisindan ve ders ya
da konu alam kiiltiirinden olumsuz etkilenmesi olabilir (Hew ve Brush,
2007). Matematik dgretmenleri ile Ingilizce 6gretmenlerinin simflarinda
teknoloji kullanimlarinin kargilagtirildigy bir aragtirmada (Tay ve digerleri,
2012), matematik Ogretmenlerinin  Ingilizce ~Ogretmenlerine  gore
siniflarinda teknolojiyi daha az kullandiklart; bu kullanimda da matematik
ogretmenlerinin  6gretmen merkezli  teknolojiden  dgrenme  pedagojisini
benimsedikleri, Ingilizce 6gretmenlerinin ise 6grenen merkezli teknolojiyle
dagrenme pedagojisini benimsedikleri sonucuna ulagilmistir. Yapilan galigmalar
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ogrenen merkezli teknolojiyle ogrenme pedagojisinin temele alindig matematik
ogretiminin 6nemli giktilar1 oldugunu gostermektedir. Ornegin, kesirler
konusunun 6gretiminde teknolojinin etkin kullanildig: bir aragtirma (Azid ve
digerleri, 2020) sonucunda, problem ¢6zmenin daha kolay ve eglenceli hale
geldigi, 6grencilerin bagarisi, motivasyonu ve matematige yonelik ilgisinin
arttig1 bulunmugtur. Carpma etkinliklerinde teknolojinin etkin kullanildig:
bir bagka arastirmada (Ozeng ve digerleri, 2020), &grencilerin garpma
bagarilarinin anlamli derecede arttigi sonucuna ulagilmigtir. Bu baglamda,
ortaokul matematik 6gretmenlerine yonelik 6grenen merkezli teknolojiyle
ogrenme pedagojisini temele alan, teknolojinin matematik derslerinde etkin
kullanimina yonelik olarak 6grenme ortamlarinin tasarlandigi hizmet igi
egitimler diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Bu galiymanin bulgulari, Tirkiye’nin Ege Bolgesindeki bir ilde gorev
yapan 132 ortaokul matematik Ogretmeni ile sinirlidir. Dolayisiyla tiim
Tiirkiye’yi yansitmayabilir. Farkli bolgelerde farkli ortaokul matematik
ogretmenlerinin katihimiyla benzer ¢aligmalar yapilabilir. Ortaokul matematik
ogretmenlerinin  dijital okuryazarlik becerilerinin siniflarinda  teknoloji
kullanim diizeylerindeki varyansin (degisimin) %36’ agiklamasi bir
diger sinirhiliktir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin siniflarinda teknoloji
kullanimlarindaki varyansin %64’tiniin hangi degiskenlerden kaynaklandig1
bilinmemektedir. Bu degiskenlerin neler olabilecegi ile ilgili yapilacak
olan aragtirmalar, ortaokul matematik 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
becerilerinin yiiksek diizeyde olmasina ragmen nigin siniflarinda teknolojiyi
etkin olarak istenen diizeyde kullanmadiklarinin belirlenmesine yonelik
olarak alanyazina katki saglayacaktir. Aragtirmanin bir diger siirliigs ise
matematik Ogretmenlerinin siiflarinda teknoloji kullanim  diizeylerinin
kendi ifadelerine dayali olmasidir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
siiflarinda teknolojiyi hangi pedagoji temelinde nasil kullandiklar1 detaylh
olarak bilinmedigi igin yapilacak olan nitel aragtirmalarla bu sorulara cevap
aranabilir.
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