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Elestirel Okuma Becerisinin Gelistirilmesinde
Yapay Zeka Temelli Uygulamalarin Roli!

Merve Ercan?

Ozet

Yapay zeka teknolojileri, iginde bulunulan 21. yiizyilda pek ¢ok alanda bagvurulan
destekleyici araglar olarak 6nemli bir yer edinmistir. Egitim alan1 da dijital
doniisiimiin ve yapay zeka destekli uygulamalarin giderek yayginlastigi alanlardan
biri olarak 6ne ¢tkmaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin
beklendigi bu ¢agda, yapay zeka teknolojilerinden nasil yararlanilabilecegi
ve bu teknolojilerin egitim siireglerindeki rolii 6nemli bir tartiyma konusu
héline gelmistir. Bireylerin giindelik yasamlarinda kargilagtiklar: sorunlari
gozebilmeleri ve 6zgiin iiretimde bulunabilmeleri, biiyiik 6lgiide elestirel
diisiinme becerileriyle iligkilidir. Bu nedenle elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi giiniimiiz egitim anlayiginin temel gereksinimlerinden biri olarak
degerlendirilmektedir. Ancak bu noktada yapay zeka teknolojilerinin bu siirece
nasil déhil edilecegi tartismahidir. Bir yandan yapay zeké kullaniminin biligsel
stiregleri olumsuz etkileyebilecegi yoniinde goriisler bulunurken diger yandan bu
teknolojilerin biligsel siireci destekleyen bir arag olarak kullanilabilecegi yoniinde
yaklagimlar da mevcuttur. Elestirel diigiinmenin somut olarak goézlemlenebildigi
alanlardan biri okuma becerisidir. Giiniimiizde bireylerin elegtirel okur kimligi
gelistirmeleri, yalnizca bireysel gelisimleri agisindan degil, ayni zamanda bilingli
ve sorumlu vatandaglar olmalari bakimindan da 6nemli goriilmektedir. Bu
baglamda teknoloji ¢aginda elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesinde
yapay zeka destekli uygulamalarin roliiniin incelenmesi gereklidir. Bu boliimde,
yapay zeka destekli uygulamalarin iist diizey diistinme, elestirel diigiinme ve
elestirel okuma siireglerindeki rolii alan yazinindan hareketle ele alinmug ayrica
giiniimiizde yaygin olarak kullanilan yapay zeka uygulamalarindan biri olan
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gelistirilebilecegine somut bir uygulama 6rnegi sunulmustur”. Sonug olarak
yapay zeka destekli uygulamalarin 6grenme-6gretme siirecindeki “roliiniin”,
bu teknolojilerin nasil kullanildigina baglh olarak degistigi soylenebilir. Nitekim
bireylerin biligsel siireglerini yapay zekdya devretmeleri ile bu siiregte yapay
zekdy1 destekleyici bir arag olarak kullanmalarr arasindaki ayrim, yapay zekinin
elegtirel okuma siirecindeki roliiniin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir™.
belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

1. 21. Yiizyil Egitiminde Ust Diizey Diigiinme Becerileri

Bilgi tiretiminin ve tiiketiminin hizla arttig1 bir donem olarak nitelendirilen
21. yiizyil, bireylerin gesitli becerilerini eggiidiimlii kullanmalarini
gerektirmektedir. Bu ¢agda bireylerin yalmizca bilgiye ulagabilmesi yeterli
goriilmemekte ayn1 zamanda yeni bilgiler iiretebilmeleri, var olan bilgileri
tarkli baglamlarda yorumlayabilmeleri ve s6z konusu bilgileri amaca uygun
bigimde doniigtiirerek kullanabilmeleri 6ncelikli hale gelmektedir. Bu durum,
bilgi ¢aginda diiglinme ve 6grenme stireglerinin kapsamli bir beceri setiyle
desteklenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda sosyal yasamda ya da gesitli
ogrenme ortamlarinda; akil yiirlitme becerisi geligmis, problemlere ¢6ziim
odakl yaklagabilen, farkli bakig agilarini degerlendirerek yansitici diigiinebilen
ve elestirel nitelikli karsilagtirmalar yaparak 6zgiin kararlar verebilen bireylerin
yetigtirilmesi, egitim politikalarinin arka planinda yer alan hedeflerden biri
olarak sunulabilmektedir.

Bireylerin bilgiye kolay ulagabilmeleri yagam kogullar1 bakimindan
kolaylagtiric1 bir durum gibi goriinse de giintimiiz sartlarinda tek bagina anlamli
ve yeterli degildir. Bu degerlendirmenin nedenlerinden biri olarak bilgiye kolay
ulagimin getirdigi hizli tiiketim davranis: gosterilebilir. Halpern (2014) bilginin
pesinde koguyor olmanin tiiketim boyutuna dikkat gekerek bireylerin ayni anda
tarkl eylemleri yerine getirme zorunluluklarini vurgulamaktadir. Benzer bigimde
Zohar (2020) bilginin boylesine kolay erisebilir ve 6grencilerin parmaklarinin
ucunda oldugu ortamlarda egitimin amacinin ne olmasi gerektiginin ve
okullarin temel rollerinin yeniden diigiiniilmesine dikkat ¢ekmektedir. Bu
kapsamda bilgi ¢aginda gerek sosyal yasamda gerekse egitim ortamlarinda
bireylerin edinmesi gereken temel yetkinliklerin gerekliligi ortaya gtkmaktadir.
Bireylerin edinmesi gereken temel yetkinlikler, 21. yiizyilda yetigtirilmesi
hedeflenen insan profiline isaret etmektedir. Diinya genelinde ¢ogu okul, 21.
yuzyil diigiiniirleri yetistirmeye odaklanmaktadir (Conklin, 2012). Giiniimiiz
kosullarinda bilgiyi derleyip 6grenciye sunmak yeterli ve tek bagina anlamli bir
yaklagim degildir; bunun yerine 6grenciler, bilgi kaynaklarini kesfedebilen, bu
kaynaklar yaratici diigiinme becerileriyle degerlendirebilen ve siirdiiriilebilir
ogrenmeyi destekleyen etkin 6grenenler konumuna ge¢melidir (Gupta ve
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Mishra, 2021). Ogrenciler yalnizca bilgi kapasitelerini gelistiren vatandaglar
olmak yerine ayni zamanda elegtirel diigiinme, sistemsel diiginme, karar
verme ve problem ¢6zme gibi iist diizey diigiinme becerilerini de gelistirmek
zorundadir (Miri vd., 2007). Nitekim bilgi ¢aginin getirdigi hizli degisimlere
uyum saglayabilmek igin bireylerin 21. yiizyilin temel gerekliligi olan biligsel

ve sosyal becerileri edinmeleri 6nemli goriilmektedir.

Bireylerin iginde bulunduklar1 ¢agin gerekliliklerini yakalayabilmeleri ve
yagamlarina yansitmalar1 noktasinda 21. yiizyil becerileri kilit beceriler olarak
yerini alabilir. Amerika Birlegik Devletleri merkezli olan ve her bir 6grenci
igin “21. yiizyila hazir olmay1” savunan “21. Yiizyil Becerileri igin Ortaklik
(Partnership for 21st Century Skills, 2004)” kurulusu, bireyin hem ig yasaminda
hem de giinliik yasamda bagarilt olmasi igin gereksinim duydugu becerileri
tanimlamaktadir (Conklin, 2012). Toplumsal etkilesim ve gelisim agisindan
cagin gerektirdigi bilgi ve yetkinliklerle donanmis bireylerin yetistirilmesi bir
gereklilik olarak goriilmektedir. 21. ylizyil becerileri, yetistirilmesi hedeflenen
insan profilinin ¢izilmesinde giincel bir dayanak noktas1 olugturmaktadir.
Diinya ekonomisi; analitik diisiinme, yaratict diisiinme, problem ¢6zme
becerilerine sahip ve problemlere elestirel bir bakig agistyla yaklagabilen bireylere
ihtiya¢ duymaktadir (Shanti vd., 2022). Oz’e (2023) gore hizh gelisimlerin
yagandig 21. yiizyilda 6nemli goriilen baz1 beceriler vardir, bu beceriler etkili
kararlar alma, uygun se¢imler yapma, dogru sorular1 sorma, yeni fikirler
tiretme ve gegerli bilgiye ulagarak problemleri ¢6zme geklinde siralanmaktadhr.
Conklin (2012) ise 21. yiizy1l diisiiniirlerinin; soru soran, merak eden, stratejik
diisiinebilen, problem ¢ozebilen, kendi diigiinme siiregleri iizerine diistinebilen,
¢itkarim yapabilen, duygusal zekaya sahip, sosyal ipuglarini anlayabilen, etkili
iletisim kurabilen ve bir isi tamamlayabilmek i¢in hangi strateji ve becerileri
kullanmas: gerektigini bilen bireyler olduklarini vurgulamaktadir. Siralanan
bu beceri ve yetkinliklerin her biri, 21. yiizyil diigliniirii yetigtirme siirecinde
onemli bir igleve sahip olup iist diizey biligsel becerilerin etkin kullanimini
gerektirmektedir.

Ust diizey diigiinme; bilginin tekrar edilmesi ve hatirlanmasinin 6tesinde
zihinsel olarak daha karmagik bir stireci kapsayabilmektedir. Egitim alaninda
geligtirilen taksonomiler araciligryla diigiinme siirecinin farkli boyutlari, agamalart
ve sO0z konusu agamalarin gerektirdigi biligsel eylemler siniflandirilmugtur.
Taksonomiler; karmagik kavramlarin 6ziinii ortaya koymayr amaglayan, temel
diigiinceleri 6zetleyen, gorsel olarak diizenleyen ve kavramlar arasinda ortak bir
anlayigin olugmasina katki saglayan semalardir (Saifer, 2018). Egitimde olgulari
ezberleme ve hatirlamanin Otesinde analiz ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme bigimlerini kavramsallagtirmak ve gelistirmek amaciyla Bloom (1956)
tarafindan gelistirilen taksonomi, miifredat tasarlama ve 6grenme ¢iktilarinin
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degerlendirilmesi stireglerinde en yaygin kullanilan siniflandirmalardan biridir
(Ghanizadeh vd., 2020). Bloom’un taksonomisi diigtinmeyi 6gretmek igin
kullanilan tek gergeve olmasa da en yaygin kullanilan ¢ergevelerden biridir
ve daha sonra gelistirilen bir¢ok gergeve Bloom’un ¢aligmalartyla yakindan
iliskilidir (Collins, 2014). Ust diizey diisiinme becerilerine iliskin alan yazini
Bloom’un (1956) biligsel, duyusgsal ve psikomotor olmak tizere li¢ alani igeren
taksonomisiyle 6nemli bir gelisgim gostermistir (Shukla ve Dungsungnoen,
2016). So6z konusu beceriler, Bloom’un 6grenme hiyerarsisinden hareketle
tanimlanmaktadir (Ganapathy vd., 2017). Bu hiyerarsi hatirlama basamagindan
baglayarak yakin transfere (diigtinceleri 6gretilme big¢imine benzer bir gekilde
uygulamak) ve uzak transfere (diigiinceleri baglangicta 6gretilenden daha genig
kapsamli ve daha karmagik baglamlarda kullanmak) kadar uzanir (Brookhart,
2010). Bu taksonomi 6ncelikle hatirlama, anlama, uygulama, analiz ve
degerlendirme olmak iizere beg diisiinme diizeyini kapsayan becerileri ortaya
koymustur, ilerleyen yillarda ise Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan
revize edilerek ‘yaratma’ basamagi eklenmistir (Shukla ve Dungsungnoen,
2016). Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin son ii¢ basamagini olusturan
analiz, degerlendirme ve yaratma becerileri {ist diizey diiglinme becerilerini

olusturmaktadir (Ozaydin ve Arslan, 2025).

Diigiinme siirecini hiyerargik bir yapiyla sunan Bloom’un taksonomisi,
bireylerin hangi biligsel diizeylerde nasil diigtinebildigini basitten karmagiga
dogru siniflandirmaktadir. Ust diizey diigiinme becerileri kapsaminda ele
alinan analiz, degerlendirme ve yaratma stiregleri 21. yiizyil yetkinlikleriyle
dogrudan iliskilidir. Bireylerin kargilagtiklar1 sorunlar1 ¢6zmeleri, elestirel
degerlendirmeler ve 6zgiin iiretimlerde bulunmalar1 bu biligsel siireglerin
etkin bi¢imde kullanilmasiyla olanaklidir. Bu baglamda giinlimiiz egitim
ortamlarinda iist diizey diigiinme becerilerinin gelistirilmesine doniik girigimler
one ¢ikmaktadir.

Diigtinme becerileri karmagiklik diizeylerine ve gerektirdikleri biligsel
eylemlere gore derecelendirilebilmektedir. Saifer (2018) diistinme becerilerinin
alt, orta ve iist diizey olarak siniflandirilan {i¢ ana kategorisinin de 6nemli
ve gerekli olduguna vurgu yapmaktadir. Conklin (2012) bireylerin etkin
ogrenenler olabilmeleri igin analiz, degerlendirme ve yaratma becerilerine ihtiyag
duyduklarini, boylelikle yalnizca bilginin alicis1 konumunda olan edilgen rolden
uzaklastiklarini vurgulamaktadir. Ust diizey diigiinme becerileri; ileri diizey
bilimsel diigiinme, elestirel diistinme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmek
amaciyla 21. yiizy1l egitiminin odak noktalarindan biri haline gelmigtir (Shanti
vd., 2022). Ust diizey diisiinme becerileri, akademik basarty1 artirmanin yar
sira yagam boyu 6grenen bireyler yetismesine de katki saglayacaktir (Conklin,
2012). Bu baglamda egitimcilerin, 6grencilerin tist diizey diisiinme becerilerini
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gelistirme ve onlara bu siiregte rehberlik etme sorumluluklari s6z konusudur
(Ghanizadeh vd., 2020).

Ust diizey diisiinme becerilerinin ¢agin gerektirdigi hangi becerilerden
olustugu ve bu becerilerin temel bilegenlerinin nasil tanimlandigr alan yazininda
onemli bir konu olarak yerini almaktadir. Brookhart (2010) st diizey
diisiinmenin transfer (aktarim), elestirel diigtinme ve problem ¢6zme becerileri
baglaminda ele alindigini belirtmektedir. Alan yazinindaki gesitli aragtirmalarda
tist diizey diigiinme becerilerinin kapsaminin sunuldugu goriilmektedir. Bu
baglamda Miri ve digerleri (2007) elestirel diisiinme, sistemsel diistinme, karar
verme ve problem ¢6zme becerilerinin; Conklin (2012) ile Gupta ve Mishra
(2021) ise elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin st diizey diigiinme
becerilerinin temel bilegenleri arasinda yer aldigini belirtmektedir. Benzer
bicimde Oz (2023) iist diizey diigiinmeye yonelik yapilan aragtirmalarda
kullanilan anahtar kelimeler arasinda elegtirel diigiinme, problem ¢6zme ve
yaraticr diigiinme kavramlarinin 6ne ¢iktigini belirtmektedir. Tirkiye’de,
Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
yayimlanan 21. Yiizyil Becerileri ve Degerlere Yonelik Aragtirma Raporu’na
(2023) bakildiginda tist diizey diigiinme becerilerinin; yaratici ve yenilikgi
diigtinme, elestirel diigiinme, problem ¢6zme ve karar verme, yansitict diigiinme,
analitik diigiinme ve tist bilig becerileriyle sunuldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki
mevcut resmi egitimin pedagojik gercevesini olugturan Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli’nin kapsamini olugturan Ogretim Programlart Ortak Metni’nde (2025)
ise 6grenme giktilarinin gergevesini olugturan iist diizey diigiinme becerileri
karar verme, problem ¢6zme ve elestirel diistinme becerileriyle sunulmaktadir.
Elestirel diigiinme becerisi, hem aragtirmalarda hem de egitim politikalarini
ve 6gretim programlarini yonlendiren ulusal rapor ve metinlerde 6ne gikan
iist diizey diistinme becerilerinden biri olarak yerini almaktadur.

Elestirel diigiinme; analiz, degerlendirme ve yaratma gibi biligsel stireglerin
gergeklesmesini miimkiin kilan temel bir diigiinme becerisi olarak ele alinabilir.
Ust diizey bir biligsel siireg olan elestirel diisiinme; diigiincelerin analizini,
degerlendirilmesini ve gerekgelendirilmesini igerir ve genellikle 6zgiin
baglamlarda problem ¢6zme ve karar verme ile iligkilendirilir (Fredy vd.,
2026). Problem ¢6zme, yaratici diigitnme, karar verme ve yansitici diigiinme
gibi iist diizey diigtinme becerilerinin etkili bi¢imde kullanilabilmesi, biiyiik
olgiide bireyin elestirel diigiinme becerisini harekete gegirebilmesine baghdir.
Bu yoniiyle elestirel diigiinme, s6z konusu becerilerin gelisimini destekleyen
ve onlar1 yonlendiren temel biligsel mekanizma olarak kabul edilebilmektedir.
Bilginin hizla aktig1 21. yiizyilda, elestirel diigiinmeyi 6grenmek yagamanin bir
gerekliligi olarak yerini almaktadir (Asadi vd., 2025). Ayrica elestirel diigiinme;
yaratici diigiinme, ig birligi becerileri ve iletisim becerileriyle beraber bireyin
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tretkenligi ve geligimi igin temel bir yeterlik olarak goriilmektedir (Lu vd.,
2025).

Biligsel stireglerdeki temel islevi ve merkezi rolii gbz 6niine alindiginda;
elestirel diigiinmenin dijitallesme ile yapay zeka ekseninde nasil bir konuma
sahip oldugu merak konusudur. Yapay zeka teknolojilerinin insan emeginin
yerini alacagina dair 6ngoriiler, bireylerin diigiinme siireglerinde pasiflesecegi
ve biligsel 6zerkliklerini kaybedecegi endigesini de beraberinde getirmektedir.
Ote yandan yapay zeké teknolojileri, bireyleri biligsel gaba gerektirmeyen
giindelik islerden kurtarip zihinsel becerilerini stratejik kullanmalarina
olanak taniyabilmektedir. Bu goriiglerin alan yazinindaki yansimalari, yapay
zekanin elestirel diisiinme stirecindeki konumunu belirlemek agisindan 6nemli
goriilmektedir.

2. Yapay Zeki Caginda Elestirel Diisiinmeye Bakis

Yapay zeka teknolojileri, hizla gelisim gostererek birgok alanla biitiinlegmistir.
Yapay zeka, egitim ve tip gibi gesitli alanlarda ve daha birgok alanda yaygin
olarak kullanilmaktadir (Kiligkaya ve Kic-Drgas, 2025). Egitim sektorii
de yapay zekadan onemli 6lgiide etkilenmektedir (Chassignol vd., 2018).
Yapay zeka alanindaki hizli geligim, egitim diinyasinda 6nemli degisiklikleri
beraberinde getirmigtir (Ambarwati vd., 2025; Rahmawati, 2025). Yapay
zeka uygulamalari; okullarin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin iistlendigi rolleri
degistirmeye katki saglamaktadir (Nugrahawati, 2024). Bu rol degisimi ve
doniigiimii birgok noktada kolaylik saglarken ulagilan bilgilerin ve igeriklerin
sorgulanmasi gerekliligini de beraberinde getirmektedir. Bireylerin yapay zeka
temelli uygulamalar araciligiyla aradiklari bilgiye kisa siirede ulagiyor olmalari,
edindikleri bilgileri elegtirel siizgegten gegirmelerine duyulan gereksinimi agiga
cikarmaktadir. Bu noktada elestirel diigiinme becerisi islevsel bir role sahiptir.

Elestirel diisiinme, farkli aragtirmacilar tarafindan incelenmis gok boyutlu
bir kavramdir (Fredy vd., 2026). Alan yazininda ilk olarak Amerikan Psikoloji
Dernegi tarafindan diizenlenen panelde elegtirel diisiinme ile baglantili biligsel
beceriler ve duyugsal egilimler sunulmugtur (Abrami vd., 2015). Elestirel
diistinmenin giinliik yagamda dogru ve giivenilir bilgiye ulagma istegiyle
yakindan iligkili oldugu soylenebilir. Bu siiregte; analiz, degerlendirme ve karar
verme gibi farkli biligsel becerilerin eggiidiimlii kullanimi gerekmektedir. Elestirel
diigiinme; bireylere bilgiyi analiz etme, kanitlar1 degerlendirme ve bilingli,
saglam temellere dayanan kararlar verebilme yetkinligini kazandirmaktadir
(Jeong vd., 2025).

Bilgi teknolojilerinin ve yapay zeka destekli sistemlerin giindelik yagamin

ayrilmaz bir pargast haline geldigi bu ¢agda, bireylerin karsilastiklar: bilgi
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yiginint elestirel bi¢imde degerlendirecek yeterlikte olmalar: bir zorunluluk
olarak nitelendirilebilir. Yiicel’e (2025) gore giintimiizde bilgiye erisim
kolaylagmig olsa da dogru ve giivenilir bilgiyi ayirt etmek giderek daha zor
hale gelmektedir. Bu dogrultuda elestirel diigstinme becerisinin geligtirilmesi,
akademik bir gerekliligin 6tesinde dijital cagda bilingli ve sorumlu vatandaglar
yetistirmenin temel gerekliliklerinden biri olarak degerlendirilebilmektedir.
Fredy ve digerleri (2026) elestirel diigiinmenin genel ¢ergevede gelistirilmesinin
yanu sira dijital ortamlarda bilingli ve sorumlu vatandashk bilincini destekleyen
dijital elestivel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine 6zellikle vurgu yapmaktadir.
Son yillarda 6zellikle tiretken yapay zeka araglarinin 6ne ¢ikmasiyla bireylerin
dijital ortamlarda bilgiye erisme ve bilgi tiretme deneyimleri, elde edilen
bilgilerin elestirel bir bakis agistyla degerlendirilmesine ve yeniden iiretilmesine
yonelik temel bir gereksinimi giin yiiziine ¢ikarmaktadir.

Alan yazininda elestirel diigiinme ile yapay zeka sistemleri arasindaki iligki
giincel bir konu olarak yerini almaktadir. Hassen (2025) 21. ylizyihin 6nemli
becerilerinden biri olan elestirel diigiinmenin yapay zeka ile kargit egilimler
iceren bir etkilesim halinde oldugunu vurgulamaktadir. Ozer ve digerleri
(2025) ise bu geligkili durumu, egitim sisteminin elestirel diisiinmeyi geligtirme
yoniindeki beklentisi ile yapay zekinin yaygin kullaniminin bu becerinin
zayiflamasina yol agabilecegi yoniindeki kaygr iizerinden ele almaktadir. Nitekim
yapay zekanin sundugu firsatlar ve ortaya ¢ikardig zorluklar, elestirel diigiinme
becerisinin geligimine yonelik olumlu ya da olumsuz yonde yansiyabilmektedir.
Bu baglamda Hassen (2025, ss. 87-88) yapay zekanin elestirel diigtinme
becerisi tizerindeki giiglendirici ve koreltici etkisini gu gekilde sunmaktadir:

Yapay zekanm, sokratik bir |Yapay zeka  ciktilarmm,
tarigma  partneri  ya  da |sorgulanmadan kabul edilmesi
arastirma  asistamt  olarak |entelektiiel pasifligi artirir; én

kullanilmast1 arastirma | yargilarmn,
siirecini  hizlandirr  ve  bir | “haliisinasyonlarin”
konunun farkli |yayilmasma neden olur ve

perspektiflerini ortaya c¢ikarir |kanit degerlendirme stirecini
(6rmegin  analiz  i¢in  karsi |devre dis1 birakir.
argiimanlar tiretme).
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Yapay zeka destekli uygulamalarin elestirel diigiinme siirecinde firsatlar
ve zorluklar baglaminda ¢ift yonlii bir etkisinden s6z edilebilir. Yapay zeka
destekli sistemlerin kullanimi, bir yandan bireylerin farkli bakis agilar
gelistirmelerine katki saglayarak diigiinme siireglerini destekleyebilirken diger
yandan yapay zeka ¢iktilarinin sorgulanmadan kabul edilmesi kullanicilarin
pasif bir konuma geg¢mesine yol agabilmektedir. Bu durum, yanls bilgilerin
yayilmasina zemin hazirlayarak kanitlarin elestirel bigimde degerlendirilmesini
engelleyebilmektedir. Nitekim yapay zekanin elestirel diisiinmeyi giiglendirici ya
da koreltici roliiniin yararlanma bigimiyle sekillendigi sdylenebilir. Bu baglamda
Iskandarova (2025) egitimcilerin yapay zekay: insan pedagojisinin yerine
gecen bir unsur olarak degil, onu destekleyen bir arag olarak kullanmalarinin
gerekliligini dile getirmektedir. Nitekim bireylerin, biligsel ¢abalarini biitiiniiyle
yapay zekaya devretmeleri ile yalnizca gereksinim duyduklari noktalarda destek
alarak 6zgiin tiretimlerde bulunmalar1 arasindaki ayrim belirleyicidir.

Elestirel diigtinme; bireylerin sorgulayict bir yaklagimla kanitlar:
degerlendirmelerini ve farkli bakis agilarini biitiinciil bigimde analiz etmelerini
saglayan biligsel bir beceridir. Elestirel diisiinme becerisi, elestirel okuma ve
elestirel yazma gibi dil becerilerinde somutlagmaktadir (Lin vd., 2026). Dil
becerileri, iletisim arac1 olmanin 6tesinde diigtinme siireglerinin yapilanmasina
katki sunmaktadir. Bireyler, sozlii ya da yazili tiretimde bulunurken elegtirel
diisiinme siirecinin gerektirdigi gesitli standartlara siklikla bagvururlar. Bu
kapsamda elestirel diistinmenin okumayla olan etkilesiminin dogal bir yansimasi
olan elestirel okuma becerisinin gelistirilmesi onemli goriilmektedir. Elestirel
okuma, bir 6grencinin egitimi boyunca kazandirilmasi ve 6gretilmesi gereken
temel bir beceri olarak kabul gérmektedir (Van, vd., 2022).

Elestirel diistinmenin okuma siireciyle olan etkilesimi, dijital teknolojilerin
ve yapay zeka destekli uygulamalarin 6grenme siirecine dahil olmasiyla yeni
bir boyut kazanmistir. Yapay zekanin egitime entegrasyonu, sinif ortaminda
okuryazarlik ve okudugunu anlama becerilerine yaklagim bigimlerini koklii
bigimde doniistiirmiistiir (Silor ve Silor, 2025). Okuma becerisini gelistirmek
i¢in yapay zeka teknolojilerinden yararlanmak doniigtiirticii bir potansiyeline
sahiptir (Nugrahawati, 2024). Uyarlanabilir yapay zeka teknolojileri, farkl
ogrenme stillerine seslenerek 6grencilerin okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri
i¢in gerekli destegi almalarini saglar (Ray vd., 2025). Bu baglamda Sepitani ve
Thsani (2026) “Yapay Zeké Farkindalikli Okuryazarlik ve Elestirel Diigiinme
Becerileri’ modelini ortaya koymus ve yapay zekayi biligsel siireci zenginlestiren
bir arag¢ olarak konumlandirmistir. Model; derin okuma, metin temelli
analiz, yapay zekdnin amagh kullanimu, elestirel kargilagtirma ve akademik
etik {izerine yansitict degerlendirme agamalarini igeren 6grenme siireglerini
onermektedir (Sepitani ve Thsani, 2026). Goriildiigii gibi alan yazininda yapay
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zeka destekli uygulamalarin elegtire] okuma siirecine dahil edilmesine iliskin
giincel aragtirmalar yer almaktadir.

Elestirel okuma siireci; bireylerin metni analiz etme, yorumlama,
degerlendirme ve anlamlandirma siireglerini derinlestirmektedir. Nitekim
elestirel okuma, metinde sunulanlarin dogrudan kabul edilmesini degil;
metindeki argiimanlarin, varsayimlarin ve kanitlarin elestirel bir bakig
agistyla degerlendirilmesini gerektirmektedir. S6z konusu biligsel eylemlerin
gergeklestirilebilmesinde yapay zéka destekli uygulamalarin nasil bir rolii
oldugu tizerinde durulmas: gereken 6nemli bir konudur.

3. Yapay Zeka Destekli Uygulamalarla Elestirel Okuma Becerisinin
Gelistirilmesi

Elestirel okuma, okuma kiiltiiri edinme siirecinde bireylerin ulagacag tist
diizey bir okuryazarlik yetkinligi olarak nitelendirilebilir. Elestirel okuma, anlam
kurmanin 6tesinde sorgulama ve tepkide bulunmayla iliskilendirilebilmektedir
(Ates, 2013). Metnin yiizeyde sunulan yapistyla altinda yatan anlamlar ¢ogu
zaman i¢ ige gegmis durumdadir (Van vd., 2022). Elestirel okurlar, metnin genel
gergevede ne soyledigini anlamanin 6tesinde, neyin nigin ve nasil anlatildigini
sorgulayan siipheci bir yaklagimla okuma siirecini yapilandirirlar. Bu siireg,
ogrencilerin bir metni anlamak ve analiz etmek igin daha aktif ve derinlemesine
diisiinmelerini gerektirir, yani yalnizca satirlar1 okumaya odaklanmak yerine
satir aralarini ve satirlarin 6tesini okuyabilmelerini kapsar (Al Roomy, 2022).
Bu yoniiyle elestirel okuma, metinde dogrudan ya da dolayli olarak sunulan
diisiincelerin analiz edilmesine, kanitlarin degerlendirilmesine, farkli bakig
agilarinin kargilagtirilmasina olanak sunan ve iist diizey biligsel siireglerin etkin
bigimde kullanildig1 bir okuma stireci olarak tanimlanabilir.

Bireylerin elestirel okur kimliklerini yapilandirabilmeleri igin 6ncelikle
elestirel okuma stirecinin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip olmalar1 ve
gerektiginde s6z konusu yetkinliklerini amaca uygun bigimde kullanabilmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda Ozdemir (2015) elestirel okuma siirecinde analiz,
sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diigiinme becerilerinin kullanimina
vurgu yapmaktadir. DiYanni (2017) ise 6grencilerin sorumluluk sahibi elegtirel
okurlar haline gelmelerini desteklemek amaciyla elestirel okuma gergevesinin
nasil uygulanacaginin 6grencilere 6gretilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu
dogrultuda DiYanni (2017) elestirel okuma ¢ergevesinde yerine getirilmesi
gereken gorev ve izlenmesi gereken agamalari su gekilde siralamaktadir:
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Metne iligkin
gozlemler yapmak

Yapilan gozlemler
arasinda iliskiler
kurmak

Gozlemler ve kurulan
iliskilerden hareketle
¢ikarmlar yapmak

7

Bu cikarimlara Metnin igerdigi ve
dayanarak sonuclara >| destekledigi degerleri
ulagmak degerlendirmek

Elestirel okuma stirecinin agamali ve biitiinctil bir yapiya sahip oldugu
sOylenebilir. Bu kapsamda 6ncelikle metne yonelik gozlemler yapilir. Okur,
metinde yer alan kavramlara, sozciiklere, diigiincelere ve ileri stiriilen iddialara
iligkin gozlemler yaparak metnin yiizeysel yapisini anlamaya galisir. Bu
gozlemlerin ardindan, elde edilen bulgular arasinda iligkiler kurularak metni
olusturan unsurlar arasindaki anlam baglantilarina yonelik ¢ikarimlar yapilabilir.
Yapilan gikarimlarin birlikte degerlendirilmesiyle metne iliskin genel yarg ve
sonuglara ulagilabilir. Bununla birlikte metin yalnizca sundugu igerikle degil,
igerigin sunulug bigimiyle de elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilmelidir.
Bu baglamda metnin 6ne ¢ikardig degerler sorgulanarak metnin baglamsal
konumuna iligkin analiz ve degerlendirmeleri igeren tist diizey biligsel siireglerin
isletilmesi gerekmektedir.

Elestirel okuma siirecinin soz edildigi gibi yapilandirilabilmesi i¢in okurun
metni derinlemesine sorgulamasini ve analiz etmesini destekleyen zihinsel
araglara gereksinim duyulmaktadir. Stratejiler, biligsel hedeflere ulagma
yolunda bagvurulan zihinsel araglar olarak tanimlanabilir. Alan yazinindaki
aragtirmalara bakildiginda elestirel okuma stratejilerinin aragtirmacilar
tarafindan siniflandirildigr goriilmektedir (Axelrod vd., 2021; Begunova,
2018; Gunning, 2003; Larking, 2017; Mather ve McCarthy, 2012; Sousa,
2014; Yu, 2015). Ercan ve Dogan Kahtali (2023) s6z konusu aragtirmalarda
tekrar eden ve ortak olarak vurgulanan elestirel okuma stratejilerini gu sekilde
siralamugtir:
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On inceleme yapma

Tahminde bulunma

On bilgileri harekete gegirme

Sorular sorma

Not alma

Agiklamalar ekleme

Sorgulama

Karsit durum &rneklerini belirleme

Elestirel Okuma

Stratejileri Yasam deneyimleriyle iliskilendirme

Analiz etme
Cikarimda bulunma

Ana hatlariyla §zetleme

Olgu ve goriis ayrim yapma
Metinleraras: iliski kurma
Propaganda tekniklerini belirleme

Mecazli dil ve sylem dgelerini ¢oziimleme

Mantik gergevesinde degerlendirme yapma

Sonuglar1 degerlendirme

Siralanan stratejiler; okurun metni anlamasini, sorgulamasini, analiz etmesini
ve degerlendirmesini destekleyen biligsel ve tistbiligsel becerilerin kullanimina
isaret etmektedir. Bu stratejilerin her biri dogrudan elestirel okuma siirecine
ozg bir iistbiligsel beceri olarak degerlendirilmese de kullanim bigimine bagh
olarak elestirel okuma siirecinde iistbiligsel becerilerin harekete gegirilmesini
destekleyen biligsel araglar olarak yerini alabilmektedir.

Elestirel okuma siirecinde biligsel ve tistbiligsel becerilerin etkin bigimde
kullanilabilmesi, 6grenme ortamlarimnin bu becerileri destekleyecek bigimde
yapilandirilmasina baghdir. Dijital teknolojilerin ve yapay zeka destekli
uygulamalarin hizla gelismesi, bireylerin metinlerle kurduklar: etkilegimi
doniigtiirmekte ve elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yeni
firsatlar sunmaktadir. Ogretmenler, yapay zeka teknolojilerinden yararlanarak
dinamik, kisisellestirilmis ve verimli bir yaygin okuma ekosistemi olusturabilirler
(Renandya vd., 2025). Yapay zekanin okuma egitimine entegrasyonu,
ogrenciler arasinda okuma yeterliligini gelistirmek i¢in benzersiz firsatlar
sunmaktadir; bu sayede 6grenciler giderek daha karmagik metinlere erigip onlar
anlayabilir, akademik bagarilarini artirabilir ve bilgi ile entelektiiel ufuklarini

genigletebilirler (Hidayat, 2024).

Yapay zeka destekli platformlar 6grenme Oriintiilerini analiz eder,
ogrencilerin ihtiyaglarini 6ngoriir ve metinleri buna gore uyarlayarak okuma
gelisiminde siiregelen sorunlarin ele alinmasina etkili bigimde katki saglar
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(Iskandarova, 2025). Ayrica yapay zekadaki gelismeler, 6grencilerin okumaya
yonelik ilgisini yeniden canlandirmak i¢in umut verici ¢oziimler sunar (Ray
vd., 2025). Nitekim yapay zeka destekli uygulamalar, 6grencilerin okuduklar:
metinleri sorgulama, analiz etme ve degerlendirme siireglerini destekleyen,
elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan 6nemli araglar olarak
degerlendirilebilir. Yapay zeka destekli araglar, genellikle uygulama ya da web
sitesi geklinde gogunlukla ticretsiz bigimde gesitli 6zellikler barindiran araglar
olarak 6grencilerin kullanimina sunulmaktadir ve bu araglar okuma 6ncest,
okuma siras1 ve okuma sonrasi agamalar1 kaydadeger sekilde desteklemektedir

(Rahman ve Nor, 2024).

Yapay zeka destekli uygulamalar, elestire]l okuma siirecinde bireylerin
okuma siireglerini yapilandirmalarina ve bireysel ilgi ile gereksinimlerine uygun
okuma deneyimleri kazanmalarina olanak saglayan dijital 6grenme ortamlar1
sunmaktadir. Okuma 6gretiminde yapay zekanin en 6nemli avantajlarindan biri,
kigisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunabilme yetenegidir (Nugrahawati,
2024). Bu sayede bireyler, kendi anlama diizeylerine uygun metinler,
etkinlikler ve geri bildirimler araciligiyla okuma siireglerini kademeli olarak
gelistirebilmektedir. ReadTheory, Raz-Kids ve Lingual.earn Al gibi yapay
zeka destekli okuma platformlar, 6grencilerin yeterlik diizeylerine gore
okuma materyallerini ve geri bildirimleri dinamik bi¢imde uyarlamaktadir
(Iskandarova, 2025). Benzer bi¢imde Readorium ve DreamBox Reading
gibi sistemler de 6grencilerin performansini izlemekte, metinleri buna gore
uyarlamakta ve bireysellestirilmis degerlendirmeler sunmaktadir (Iskandarova,
2025). Ayrica Google Read Along, Socratic by Google ve Microsoft Reading
Progress gibi 6grenenlerin diizeyine gére okuma igeriklerini uyarlayan araglar,
ogrenme siirecini desteklemekte ve okuryazarlik becerilerinin bagimsiz bigimde
geligmesini tegvik etmektedir (Silor ve Silor, 2025). Kisisellegtirilmig bir okuma
ogrenme platformuna Ornek olarak ise Lexia Core5 Reading gosterilebilir.
Bu platform, her 6grencinin okuma becerilerini degerlendirerek etkinlikleri
ogrencinin ihtiyaglarina gore uyarlamakta ve bireysellestirilmig 6grenme
deneyimleri sunmaktadir (Hidayat, 2024).

S6z konusu yapay zeka destekli okuma platformlari, 6grencilerin okuma
diizeylerini artirmay1 hedefleyen araglar olmanin 6tesinde, elestirel okuma
stratejilerinin kullanimini destekleyen dijital 6grenme ortamlar: olarak da
degerlendirilebilir. Bu platformlar 6grencilerin metinlerle etkilesim kurmalarini,
metne yonelik sorular olugturmalarini veya sorulan sorulara yanit vermelerini
saglayarak ¢tkarim yapma, analiz etme ve degerlendirme gibi biligsel becerilerini
kullanmalarina olanak tanimaktadir. Ayrica bu platformlarin sundugu anhk
geri bildirim ve yonlendirme 6zellikleri, 6gretmenlerin ve 6grencilerin okuma
siireglerini izleyebilmelerine olanak tanimaktadir. Ogrenciler kendi okuma
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deneyimlerini izleyerek hangi stratejiyi nasil kullanmalar1 gerektigine iliskin
degerlendirmeler yapabilmekte ve bu dogrultuda diizenlemeler ger¢eklestirerek
tistbiligsel farkindaliklarini gelistirebilmektedir.

Yapay zeka destekli uygulamalar, soru iiretimi olanagryla elestirel okuma
siirecine katki saglayabilmektedir. Ogretmenler, metinlerin analiz edilmesi ve
farkl biligsel basamaklara yonelik 6zgiin sorularin olugturulmas: siirecinde
yapay zeka destekli uygulamalardan yararlanabilirler. Elestirel okuma
stirecinde Ozellikle karsit durum 6rneklerini belirleme, yagam deneyimleriyle
iliskilendirme, propaganda tekniklerini belirleme, mecazli dil ve s6ylem 6gelerini
¢oziimleme ve metinler arasi baglantilar kurma gibi biligsel agidan daha st
diizey ¢aba gerektiren stratejilere yonelik 6zgiin sorular tiretmek 6gretmenler
i¢in zorlayict olabilmektedir. Ancak yapay zeka destekli uygulamalar, farkl
biligsel diizeylerde sorular iiretme kapasitesi sayesinde bu siireci destekleyerek
sz konusu zorluklarin 6grenme firsatina donitismesine katki saglayabilmektedir.
Soru tiretme olanag: yalnizca 6gretmenler igin kolaylagtiricr bir 6zellik olarak
goriilmemelidir. Ogrencilerin elestirel okuma siirecinde metinle soru temelli
bir etkilesim kurmalari, sokratik sorgulamaya dayali bir diiglinme siirecinin
gelismesine katki saglamaktadir. Bu yoniiyle Hassen (2025) yapay zekanin
sokratik bir partner (tartigma ortagi) olarak programlanabilecegine vurgu
yapmaktadir. Boylelikle yapay zeka, 6grencinin sorularini dogrudan yanitlayan
dyjital bir asistan olmanin 6tesinde; diigiinme siirecinde 6grenciyi etkin kilan,
argiimanlar sunan ve alternatif bakig agilarini geligtirmek amaciyla diyalog
kurma olanag1 saglayan bir 6grenme ortag: roliinii tistlenebilmektedir.

Elestirel okuma siirecinde yapay zeka destekli uygulamalar, 6zgiin okuma
materyalleri olugturma noktasinda da ogretmenlere ve ogrencilere destek
olabilmektedir. Elestirel okuma siirecinin yapilandirilabilmesinde metin segimi
onemli bir agamadir. Bu siiregte gok katmanli anlam yapisina sahip ve elestirel
okuma stratejilerinin kullanimina olanak saglayan metinler 6ncelikli olarak
tercih edilmelidir. Segilen metinler, agik bir ileti sunmanin 6tesinde farkl
bakis agilarina agik argiimanlar, iddialar ve gortisler igeren bir yapiya sahip
olmalidir. Metinler propaganda tekniklerine yer veren, okurlar: diigiindiiren
ve sorgulamaya yonelten igeriklerle zenginlestirilmelidir. Bu noktada giincel
yagamla iliski kurmaya olanak sunan, toplumsal ve kiiltiirel baglamlarla
iliskilendirilebilen ve metinler aras: degerlendirmeye zemin hazirlayan
igeriklerin tercih edilmesi elestirel okuma siirecinin derinlesmesine katki
saglayabilir. Siralanan bu niteliklerin hepsini bir arada tagiyan metinler her
zaman kolay bi¢imde bulunamamaktadir. Bu noktada 6gretmenlere biiytik
bir sorumluluk diigmektedir. Yapay zeka destekli uygulamalar, 6zgiin metin
tiretimiyle bu noktada 6gretmenlere kolaylik saglayabilir. Bu kapsamda Diffit
ornek olarak sunulabilir. Diffit, belirli bir konu ya da tema gergevesinde farkli
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diizeyler i¢cin okuma materyalleri hazirlayabilen dijital bir aragtir. Diffit yalnizca
metin iiretmekle kalmaz ayn1 zamanda metinlerden hareketle elestirel okuma
stratejilerinin kullanimina uygun tartigma olanag sunan etkinlik ve sorular da
tiretebilmektedir. Bu yoniiyle Diffit, elestirel okuma siirecinde yararlanilabilecek
yapay zeka destekli bir uygulama olarak yerini alabilir.

Elestirel okuma stireci; tahminde bulunma, 6n inceleme yapma, 6n
bilgileri kullanma, not alma, agiklama ekleme, soru sorma, ¢ikarim yapma
ve degerlendirme gibi biligsel becerilerin etkin kullanimint gerektirmektedir.
Biitiin bu biligsel eylemler dolayh olarak 6grencilerin metinle etkilesimine zemin
hazirlamaktadir. Bu noktada yapay zeka tabanli sohbet robotlarinin, metinle
etkilesim kurmay1 kolaylastiran araglar olduklari soylenebilir. Aragtirmalar,
ChatGPT gibi yapay zek sohbet botlarinin, 6grencilerin elestirel okuma ve
yazma becerilerini gelistirdigini gostermektedir. (Lin vd., 2026). ChatGPT
gibi yapay zeka destekli araglar sayesinde okuma Oncesi siireg, hem maliyet
agisindan uygun hem de zaman bakimindan verimli hile gelmektedir ve
ogrencilerin metni tarama ya da goz gezdirme stratejilerini kullanarak
okumaya hazirlanmalar1 daha kolay hale gelmektedir (Rahman ve Nor, 2024).
Bu noktada elestirel okuma siirecinde 6n inceleme yapma ve 6n bilgileri
kullanma noktasinda ChatGPT den yararlanilabilecegi sdylenebilir. Rahman
ve Nor (2024) 6grencilerin okuduklarini elestirel bigimde analiz etmelerinin
beklendigi okuma sonrasi agamada ChatGPT gibi yapay zeka destekli araglarin,
ogrencilerin metnin ana diigiincesi hakkinda sorular sormak istediklerinde iyi bir
yardimcr olabilecegini; dogru kullanildiginda 6grencilerin diigiinme siireglerini
ve tartigmalarin1 yonlendirebilecegini belirtmektedir. ChatGPT nin yani sira
Gemini da elestirel okuma siirecinde yararlanilabilecek sohbet robotlarindan
biridir. Imran ve Almusharraf (2024) metin analizi yapma, okudugunu anlama
ve mantik yliriitme siirecinde Gemini’in iistiin performans sergiledigini
belirtmektedir. Nitekim yapay zeka destekli sohbet robotlar1, amaca uygun
bigimde kullanildiginda elestirel okuma siirecini destekleyen araglar olarak
one ¢ikabilmektedir.

Yapay zeka destekli uygulamalarin elestirel okuma siirecindeki destekleyici
roliiniin yan1 sira, bu teknolojilerin genel goriiniimiiniin biitiinciil bir
bakig agisiyla degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu siiregte yapay
zekadan destek almak ¢ogunlukla katki saglar gibi goriinse de s6z konusu
teknolojilerin kullanimi her kogulda olumlu sonuglar dogurmamaktadir
(Ray vd., 2025). Yapay zeka destekli uygulamalardan yararlanma bigimi,
okurlarin derinlemesine diigiinmelerini sinirlandirarak onlari pasif bir konuma
gekebilmektedir. Elestirel okuma siireci, okurun biligsel olarak etkin oldugu,
yiizeysel anlamin Otesinde metni sorguladigi, yorumladig: ve farkli bakig
agilart gelistirdigi ¢ok katmanli bir anlama siirecidir. Amagh bir 6gretim
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tasarimi ve yonlendirilmis bir yansitma siireci dogrultusunda yapilandirilmazsa
yapay zeka destekli uygulamalar, elestirel sorgulamaya tegvik etmek yerine
entelektiiel gabanin yerini alan biligsel bir kestirme yol olma riski tagir (Sitepu
vd., 2026). Bu noktada yapay zeka destekli uygulamalardan nasil ve ne kadar
yararlanildig1, bireyin elestirel diiglinme ve okuma becerilerinin gelisiminde
ya da zayiflamasinda belirleyici rol iistelenebilmektedir. Ogrencilerin yapay
zeka tarafindan {iretilen yanitlar1 degerlendirmeden dogrudan kopyalayarak
kullanmalari, herhangi bir biligsel siire¢ gerektirmeyecegi icin elestirel diigiinme
becerisinin gelismesini engelleyecektir (Sepitani ve Thsani, 2026). Karmagik
bir metni okuma eylemi ana diiglinceyi belirlemenin 6tesinde argiiman
akigini takip etme ve zengin bir zihinsel sema olusturmayr igerir; 6grenciler
bu siirecin tamamuni yapay zekaya devrettiklerinde derin okuma becerilerini
gelistiren biligsel stire¢ atlanmig olacaktir (Hassen, 2025). Yapay zeka, derin
okuma ve kaynak analizi etkinlikleri olmadan yalmzca bir ‘kisayol’ olarak
kullanilirsa bu durum anlik 6grenme kaliplarinin olugmasina yol agabilir ve
sentez, degerlendirme, yansitma gibi iist diizey biligsel siiregleri zayiflatma
riski tagir (Sepitani ve Thsani, 2026). Igbal ve digerlerine (2026) gore ise
yapay zeka, stratejik bigimde kullanildiginda beyin firtinas1 yapma ve metni
organize etme siireglerinde yardimcr olabilir ancak kontrolsiiz kullanimi
ozgiinliik, 6z giiven ve bagimsizlik gelisimini engelleyebilir. Ayrica yapay
zekanin algoritmik onerilerine agir1 derecede giivenmek, 6grencilerin farkl
metin tiirleriyle kargilagma olanagini sinirlayabilir (Renandya vd., 2025). S6z
konusu aragtirmalar biitiinciil olarak degerlendirildiginde, yapay zeka destekli
uygulamalarin, elestirel okuma siirecini destekleme potansiyeline sahip oldugu
ancak bilingsiz ve agir1 kullaniminin bireyin biligsel ¢abasini azaltarak elegtirel
diisiinme ve derin okuma becerilerinin zayiflamasina yol agabilecegi yorumu
getirilebilir. Hassen (2025, ss. 87-88) yapay zekanin okuma becerisi tizerindeki
giiglendirici ve koreltici etkisini u sekilde sunmaktadir:

Kisisellestirilmis ve |Ozetleme araclarina  asir
uyarlanabilir platformlar, |bagimhilik, yiizeysel okuma
bireylerin derinlemesine |(géz gezdirme) aliskanligini
anlama ve okuma akiciligini |artirabilir, uzun stureli dikkat
gelistirmesine katk: saglar. Bu |becerisinin = azalmasma ve
platformlar, &zellikle kelime |¢ikarimsal akil  yiiriitme
bilgisi ve metin zorluk becerilerinin  zayiflamasma
diizeyine gore gercek zamanli |yol acabilir.

destek  sunarak  &grenme
stirecini destekler.
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Sonug olarak yapay zeka destekli uygulamalarin elestirel okuma siirecine
yansimalarinin gift yonlii oldugu soylenebilir. Bu araglar, bireylerle kurduklar:
diyaloglar sayesinde birer diisiinme arkadas1 roliine biiriinerek metinle
derinlemesine etkilesim kurulmasin destekleyebilmektedir. Ote yandan, tam
tersi bir etkiyle bireyleri yiizeysel okumaya yonlendiren, siirekli 6zet ¢ikarma
kolaylig1 sunarak satir aras1 okuma yapmay1 engelleyen ve biligsel becerilerin
kullanimin pasiflestiren bir arag olarak da konumlanabilmektedir. Bu noktada,
bireylerin elegtirel okuma siirecinde yapay zeka destekli uygulamalardan nasil
taydalanacaklarinin somut 6rneklerle agiklanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ozellikle 6gretmenler, bu siirecte 6grencilerine rehberlik eden sorumlu kisiler
olmali ve yapay zeka destekli etkinliklerden elde edilen kazanimlari derinlestiren
bir rol iistlenmelidirler. Ortaokul diizeyindeki 6grenciler, yapay zeka araglarini
kullanma noktasinda bagimsiz hareket etme yeterligine sahip olamayabilirler.
Ogretmenlerin, dersin amaci ve giktilartyla iliskili olarak 6grencilerin yapay
zeka destekli uygulamalardan yararlanmalar1 noktasinda rehberlik etmeleri bu
noktada 6nemli ve gerekli gortilmektedir. Bu kapsamda, bir yapay zeka araci
olan Gemini kullanilarak Tiirk¢e derslerinde elegtirel okuma stirecinin nasil
yapilandirilabilecegine dair 6rnek ekte sunulmustur.

Yapay Zeka: Elestirel Okuma Yolculugunda Bir Engel mi, Bir Yol Arkadasi mi?

Giiglendirici Rol: = Koreltici Rol:
Diisiinme Arkadasgi Biligsel Kestirme Yol
‘YYapay zeka, farkli bakig @ Ciktilann sorgulanmadan
agilan sunarak ve argtimanlan 3 kabul edilmesi ve dzetlere

sorgulatarak biligsel ¢ Yararlanma Bigimi - asin giiven, derin okuma
siiregleri destekleyen bir ? L ) - , Ve analiz becedlerini
partner olabilir L = Yapay zekanin etkisi, biissel | zayiflatabilir.
) o abanin devredilmesine mi S

yoksa desteklenmesine mi

odaklanidigina bagh olarak

“Bana sadece bu @ @ “Cevabimi " “Bu karglastirmanin
basiik ve kopaltan deferlendime. yizeyes| i yoksa
yola gikarak disin- Sadece bu g E derin i oldugunu
memi saglayacak sorgulamami e xnrrsniamama
sorular sor” salayacak sorular sor” Giinliik Yagam yardimei ol

S - A Diier Metinler Diinya Gériisleri
Okuma Oncesi: Merak ve Tahmin Okuma Sirast: Sokratik Sorgulama Okuma Sonrast: Derinlegtirme ve iligki
Kapak ve basliktan yola gikarak yapay zekaya “diigiinmemi Yapay zeka, drencinin gikanmlanni degerlendirmek yerine Metindeki goriisler giinliik yagamla ve diger metinlerle
saglayacak sorular sor” komutuyla tahminler olusturulur. bu gikarimlan sorgulatacak yeni ve agik uglu sorular iiretir. iliskilendirilir; yapay zeka bu iligkilerin derinligini test eder.

A NotebooklM
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4. Yapay Zeka Destekli Elestirel Okuma Uygulama Ornegi

Ders Tiirkge
Kitap ve Yazar Yapay Zekinin Isyani — Miyase Sertbarut
Sinif Seviyesi 7. Sumf
Ogrenme Giktist Metni elestirebilme
a) Okudugunu belirlenen bir 6zellik agisindan sorgular.
b) Sorgulanan 6zellikle ilgili akil yiiriiterek olumlu/olumsuz yargiya
ulagir.
¢) Olumsuz yargiya yonelik gerekgeli alternatif iiretir.
Yapay Zeka Araci ve | Gemini — Diigiinme Arkadagt
Rolii

Kullanilan Stratejiler

On inceleme yapma, tahminde bulunma, 6n bilgileri harekete gegirme,
sorular sorma, not alma, agiklamalar ekleme, sorgulama, kargit durum
orneklerini belirleme, yasam deneyimleriyle iliskilendirme, analiz etme,
¢ikarimda bulunma, ana hatlariyla 6zetleme, olgu ve goriis ayrimi yapma,
metinler aras: iliski kurma, propaganda tekniklerini belirleme, mecazli
dil ve séylem 6gelerini ¢oziimleme, mantik gergevesinde degerlendirme
yapma, sonuglar1 degerlendirme.
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Okuma Oncesi

Ogrencilerden kitabin dig kapagmi ve baghginmi dikkatle incelemeleri
istenir. Ardindan kitabin igerigine yonelik herhangi bir bilgi almadan
sadece gorsel ve baslk tizerinden tahmin yapabilmeleri ve 6n bilgilerini
harekete gegirebilmeleri i¢in Gemini’a su komutu girmeleri soylenir:

/'y

| »JAPAY
ZEKANIN
iSYANI

“Bana sadece bu baghik ve kapaktan yola c¢ikarak diisiinmemi
saglayacak sorular sor.”

Gemini’dan alinabilecek 6rnek yanitlar:

e Iki Farkli Diinya: Kapakraki karakterlerden biri ekranin iginde,
digeri ise ekranin baginda. Sence hangisi “yapay zekd”, hangisi
“insan”? Bunu anlamani saglayan gorsel ipuglari neler?

© isyanln Rengi: Kitabin ismi “Isyan” kelimesini igeriyor. Ancak
kapaktaki renkler (mavi, beyaz, pastel tonlar) genelde sakinligi
cagristirir. Bu sakinlik ile “isyan” kelimesi arasindaki tezatlik
sana ne hissettiriyor? Sence bu, sessiz ve derinden gelen bir isyan
olabilir mi?

e Karakterin Yiizii: Ekrandaki figiiriin ifadesine dikkatle bak.
Sence bu bir 6fke mi, merak mi, yoksa bog bir bakig mi? Bir
yapay zekdnin “isyan” etmesi igin 6nce “hissetmesi” gerekir mi?

*  Fiziksel Detaylar: Masadaki kahve fincani, kulaklik ve lambader
gibi giindelik nesneler hikiyenin gegtigi atmosfer hakkinda ne
soylityor? Cok uzak bir gelecekte mi, yoksa bugiiniin diinyasinda
mi?

*  Yaum Tipi: “Isyan” kelimesindeki harflerin sanki bir miihiirle
basilmig gibi veya hafif deforme olmus goriinmesi sana neyi
gagristiriyor?

(Soru 6rneklert, kitap kapaginin yapay zeka (Gemini) sistemine sunulmasi
sonucunda tiretilen yanitlardan dogrudan alinmgtir)
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Ogrencilerden Gemini tarafindan {iretilen sorular iizerine diistinmeleri
ve notlar almalari istenir. Bu siiregte ortaya konacak diisiincelerin
‘dogru’ ya da ‘yanliy’ olarak nitelendirilmeyecegi 6nemle vurgulanir.
Temel amacin, kapaktaki detaylardan (gorseller, renkler, nesneler, yazi
tipi vb.) hareketle 6grencilerin kendi diisiincelerini somut birer kanit ve
dayanak olarak sunabilmeleri oldugu séylenir. Ardindan bu tahminlerin
her birinin okuma amacina doniistiiriilecegi belirtilir. Ogrencilerin bu
stirecte kapaktaki ipuglarindan yola gikarak olusturduklarr tahmin ve
varsayimlar hikaye icerisinde karsiligini bulup bulmadigini kesfetmeleri
gerektigi soylenir. Bu kapsamda 6grencilere “Kapaktaki bu ipuglarindan
hareketle kendinize net bir okuma amaci belirleyin, kitabr okurken hangi
tahmininizin izini siireceksiniz®” sorusu yoneltilir. Ogrenciler amaglarim
belirler ve not alir. Ardindan belirledikleri amaglart su komutla Gemini’a
girmeleri istenir:

“Okuma amacim [amacimzi buraya yazimz]. Bu amaca
gerceklestirmek igin kitapta hangi detaylarin izini siirmeliyim? Bana
okuma siirecinde rehberlik edecek ii¢ temel soru hazirlar misin?”
Ogrencilere Gemini’dan aldiklar1 yanitlari not etmeleri ve kitabi okurken
bu sorularin yamtlarini aramalari istenir. Ardindan kitap okunmaya
baglanur.

Okuma Sirast

Bu asamada 6grencilere daha 6nce belirledikleri okuma amaglarina bagh
kalarak her boliimde ya da 6gretmen tarafindan belirlenen sayfa araliklar
dogrultusunda su sorular {izerine diisiinmeleri séylenir:

*  Bu boliim, belirledigim okuma amaciyla nasil iligkilendirilebilir?

e Tahminlerimle bu boliimde anlatilanlar arasinda nasil bir iligki
var?

*  Yazar bu boliimde beni hangi diigiinceye, nasil yonlendirmeye
cahigtyor?

*  Bu boliimde gegenlerin hangilerini not almaliyim?

* Bu boliimde sunulanlar bir olgu mu yoksa yazarin kendi
diistincesi mi?

* Yazar beni ikna etmek igin abartih, mecazli sOylemlere yer
veriyor mu?

*  Bu boliimde anlatilan durumun farkls bir 6rnegi nasil olabilir?

* Buraya kadar anlatilanlari kendi diistincelerimle nasil ifade
edebilirim?

Ogrencilerin yukarida siralanan sorularin yanitlarini not almalari istenir.
Ardindan her soru i¢in hazirladiklari yanitlari Gemini’a sunarak bu
yamitlar tizerine diistinebilecekleri yeni sorular iiretmesini istemeleri
saglanir. Ogrencilerin bu dogrultuda Gemini’a su komutu girmeleri
istenir:

“Bu boliimle ilgili verdigim yanitlar1 degerlendirmeni istemiyorum.
Sadece bu yanitlarimi sorgulamamu saglayacak yeni sorular sor bana.
Sorularin; agik uglu olsun, beni gerek¢e vermeye zorlasin ve metne
dayal1 diisiinmemi saglasin.”

Bu kapsamda sorulara yonelik 6grencilerden beklentilerin, Gemini’dan
gelebilecek olast yanitlarin ve Ogretmenin derinlestirme etkinliginde
kullanabilecegi ek sorularin bazi 6rnekleri sunlar olabilir:
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Soru

Ogrenciden Beklenen Rol

Gemini-Olas: Yanit

Ogretmenin Derinlestirme Sorusu

Bu boliim, belirledigim okuma amaciyla nasil iliskilendirilebilir?

Ogrenciden, okudugu boliim ile belirledigi okuma amaci arasinda iligki
kurmasi ve bu iligkiyi metinden 6rneklerle gerekgelendirmesi beklenir.

Bu iligkiyi hangi ifadeye dayanarak kuruyorsun? Farkli bir yorum
miimkiin mii?

Bu gikarim metne mi yoksa senin yorumuna mi dayaniyor?
Yazar bu boliimde beni hangi diisiinceye, nasil yonlendirmeye galigtyor?

Ogrenciden, yazarin yonlendirmek istedigi diistinceyi belirlemesi ve
bunu metindeki ifadelerle desteklemesi beklenir.

Bu yonlendirme agik m1 yoksa dolaylt m1? Bagka bir mesaj olabilir mi?
Metinden kanit gosterebilir misin?
Bu boliimii kendi ctimlelerimle nasil ifade ederim?

Ogrenciden, okudugu boliimii ana hatlariyla kendi ciimleleriyle ifade
etmesi ve ana fikri dogru bigimde yansitmas: beklenir.

Bu 6zetin eksik yonii var m1? Bagkasi farkli nasil 6zetlerdi?

Ana fikir gergekten yakalanmig mi?

Yukarida sunulan akig dogrultusunda kitabin biitiin boliimleri okunur.
Okuma siireci boyunca 6grencilerin belirledikleri okuma amacina
bagl kalarak sorulara yamitlar olusturduklari, bu yanitlart Gemini ile

paylasarak yeni sorular aracihigiyla diisiincelerini derinlestirdikleri bir
siire¢ yapilandirilir.
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Okuma Sonrasi

Okuma siireci tamamlandiktan sonra 6grencilerin; okuma oncesinde
olugturduklar1 tahmin, varsayim ve amaglar1 yeniden degerlendirmeleri
istenir. Bu kisisel diistincelerin metin boyunca nasil bir degisim gegirdigi,
hangi kanitlarla desteklendigi veya giiriitiildiigii noktasinda 6grencilerin
genel bir degerlendirme yapmalar1 beklenir. Bu dogrultuda 6grencilerin
metinde 6ne ¢ikan goriisleri mantik gergevesinde degerlendirmeleri
ve bu goriislere katilip katilmadiklarim gerekgelendirmeleri séylenir.
Ogrencilerden  bu  agamada  Gemini’dan  kendi diisiincelerini
sorgulamalarini saglayacak sorular iiretmesini istemeleri beklenir. Bu
kapsamda Gemini’a su komut verilir:

“GOriigiim:

[cevabint yaz]

Cevabimi degerlendirme.

Sadece bu goriisii sorgulamami saglayacak sorular sor.

Farkli bakis agilarii diisiinmemi sagla.”

Ogrencilerden, okuma sonrasinda kitaptaki olaylar1 ele alan bagka
metinleri diigiinmeleri istenir. Bu metinler not edilir ve okunan metinle
benzer ve farkli yonleri somut bigimde sunulur. Bu noktada Gemini’a su
komut sunulabilir:

“Okudugum metin ile bagka bir metni karsilastirdim:
[karsilastirmani yaz]

Bu karsilastirmay1 degerlendirme.

Sadece benzerlik ve farkliliklar: daha derin diisiinmemi saglayacak
sorular sor.

Karsilagtirmamun yiizeysel mi yoksa derin mi oldugunu
sorgulamama yardimci ol.”

Ogrencilerin, iliskili metinleri hatirlayamadiklar durumlarda Gemini’dan
oneri almak amaciyla yararlanabilecekleri soylenebilir. Bu kapsamda su
komut girilebilir:

“Bu metinde ele alinan olay/tema: [buraya yaz]

Bu olay ya da temayi igleyen benzer kitap, film veya metin 6rnekleri
oner.

Agiklama yapma, sadece 6rnek ver”

Ogrenciler bu metinlerden ulasabildikleri araciligryla metinler arasindaki
benzerlik ve farkliliklara yonelik yukarida sunuldugu degerlendirmeler
yapabilirler.

Son olarak 6grencilerden metinde ele alinan olay ve durumla giinliik
yagam deneyimleri arasinda iliski kurmalari istenir. Bu kapsamda
ogrencilerden kendi yagamlarinda kargilastiklar: ya da kargilagabilecekleri
benzer bir durumu diistinmeleri ve bu durumu metinle iliskilendirerek
agiklamalar1 beklenir. Ogrenciler bu iliskili gerekgelendirerek somut
orneklerle desteklemelidir. Bu baglamda Gemini’a su komut sunulabilir:
“Kurdugum iligki:

[6rnegini yaz]

Bunu kabul etme.

Bu iligkinin yiizeysel olup olmadigini sorgulatan sorular sor.
Gergekten ayni seyden mi bahsediyorum yoksa sadece benzetiyor
muyum, bunu fark ettir.

Beni daha giiglii bir iligki kurmaya zorla.”

Ogrencilerin ek sorulari ya da derinlestirmek istedikleri noktalar varsa
ogretmenin rehberligiyle bu noktalar tartigmaya agilir ve Gemini ile
ctkilesim yoluyla sorgulama siireci devam ettirilir. Eger yoksa siireg
sonlandirilir.
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