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Baglaminda Kavramsallagtiriimas:
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Ozet

Bu boliim, Tiirkiye’de ilkokul siniflarini yalnizca 6gretimsel bir alan olarak degil;
sosyal adaletin ve 6grencinin 6znelesme siirecinin eg zamanli tiretildigi mikro-
politik mekanlar olarak yeniden kavramsallagtirmaktadir. Elestirel pedagoji
(Freire, 1970) ve Fraser’in (1998) yeniden dagitim, taninma ve temsiliyet
cercevesi temel alinarak; siif igi soylem diizenlemeleri, miifredat temsilleri,
degerlendirme sistemleri ve kapsayicilik pratikleri adalet tiretim mekanizmalart
olarak analiz edilmektedir.

Boliimiin 6zgiin katkist, yapisal sosyal adalet analizini Oz-Belirleme Kurami
(Ryan & Deci, 2000, 2017) ile iliskilendirerek motivasyonel ve psikolojik
boyutla biitiinlestirmesidir. Bu baglamda yeniden dagitim yeterlik deneyimiyle,
taninma iligkililik ihtiyaciyla ve temsiliyet 6zerklik destegiyle kuramsal olarak
iligkilendirilmistir. Boylece sosyal adalet yalnizca kaynaklarin esit dagilimi
olarak degil; 6grencinin kendisini yetkin, degerli ve 6zerk bir 6zne olarak
deneyimleyebilme kapasitesiyle birlikte ele alinmaktadir. Merkezi miifredat yapust,
sinav odakli sistem ve artan kiiltiirel gesitlilik baglaminda Tiirkiye’de ilkokul,
demokratik olusum agisindan kritik bir esik olarak konumlandirilmaktadir.
Ogretmen, bu baglamda hem yapisal adaletin pedagojik iireticisi hem de
ogrencinin motivasyonel ihtiyaglarinin destekleyicisi olarak merkezi rol
iistlenmektedir.

Boliim, sosyal adalet odakli ilkokul modelini; demokratik pedagoji, esitlikgi
kaynak dagilimi, 6zerklik destegi, yeterlik gelistirme ve aidiyet ingasini
biitiinlestiren disiplinler aras1 bir ¢erceve olarak 6nermektedir.
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1. Girig

Elestirel pedagoji, egitimi yalnizca biligsel ¢iktilara indirgemeyen; aksine,
bilginin tiretim ve dolagim stireglerini toplumsal gii¢ iligkileri baglaminda
analiz eden bir yaklagim olarak konumlanmaktadir. Bu perspektife gore
okul, ideolojik olarak nétr bir alan degil; belirli degerlerin, normlarin ve
hiyerarsik diizenlerin yeniden tiretildigi bir kamusal mekandir (Freire, 1970).
Bu nedenle egitim stiregleri, yalmzca “ne 6gretildigi” ile degil, “nasil ve kimin
adina ogretildigi” ile de degerlendirilmelidir. Tiirkiye baglaminda elestirel
pedagojinin kavramsal gergevesi tizerine yapilan giincel ¢aligmalar da 6gretmen
ozerkligi, elestirel analiz becerisi ve demokratik sinif pratiklerini bu yaklagimin
temel unsurlart arasinda gostermektedir (Celik, 2023; Ozaydinlik ve Saglik,
2021). Sosyal adalet kavramu, elestirel pedagojinin normatif dayanagini
olugturmaktadir. Egitim alaninda sosyal adalet ¢ogu zaman “firsat egitligi”
soylemiyle sinirlandirilmakta; ancak giincel literatiir, adaletin ¢ok boyutlu
bir yapi arz ettigini ortaya koymaktadir. Fraser’a (1998) gore sosyal adalet
ti¢ temel eksen tizerinden degerlendirilmelidir: yeniden dagitim, taninma
ve temsiliyet. Bu gergeve, ilkokul diizeyinde yalnizca kaynaklarin dagilimini
degil; 6grencilerin kimliklerinin gortiniirliigiinii ve karar siirelerine katilim
haklarini da analiz etmeyi gerektirir. Uluslararasi politika belgeleri de egitimin
adalet boyutuna giderek daha fazla vurgu yapmaktadir. UNESCO’nun (2020)
Kiiresel Egitim Izleme Raporu, kapsayiciligi egitim sistemlerinin temel
onceligi olarak tanimlamakta ve diglanmanin yapisal mekanizmalarla yeniden
tretildigini vurgulamaktadir. Benzer bi¢imde OECD (2023), egitimde esitlik
ve kapsayiciigin yalnizca erisim oranlariyla degil, 6grenme ¢iktilarindaki
tarkhliklarla degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. OECD’nin PISA
2022 sonuglari, Tiirkiye’de sosyoekonomik arka plan ile akademik performans
arasindaki iligkinin anlamli diizeyde siirdiigiinii gostermektedir (OECD, 2023).
Bu bulgular, ilkokul diizeyinde baglayan esitsizlik 6rtintiilerinin daha sonraki
egitim basamaklarina tasgindigini diigtindiirmektedir. Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanhg1 (MEB, 2024a) verileri ilkokul okullagma oranlarinin yiiksek oldugunu
ortaya koysa da nicel erigim gostergeleri, egitim deneyiminin niteligine iligkin
tiim boyutlar1 yansitmamaktadir. Egitim Reformu Girigimi’nin (ERG, 2024)
Egitim Izleme Raporu da bolgesel farkliliklarin, sosyoekonomik esitsizliklerin
ve kirillgan gruplarin egitim siireglerindeki konumunun devam eden bir politika
alan1 oldugunu ortaya koymaktadir. TUTK’in (2024) ¢ocuk istatistikleri ise
gelir dagilimi, hane kosullar1 ve ¢ocuk yoksullugunun egitim siiregleriyle
dogrudan iligkili oldugunu géstermektedir. Ilkokul baglaminda sosyal adaletin
ozgiil 6nemi, ¢ocuklarin adalet algisinin erken yaslarda sekillenmesinden
kaynaklanmaktadir. Cocuklar sinif i¢indeki s6z hakki dagilimini, 6gretmenin
geri bildirim bigimini ve akran iligkilerindeki gii¢ dengelerini giindelik
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deneyim olarak igsellestirirler. Bu nedenle elestirel pedagojinin ilkokula
uyarlanmasi, soyut politik tartigmalarin sinifa taginmasi degil; ¢ocuklarin
giindelik deneyimlerini anlamlandirabilecekleri demokratik ve katilimc
bir 6grenme ortami inga etmektir (Kasapoglu Tankutay, 2024). Tiirkiye’de
artan gog ve afet sonrasi yer degistirme siiregleri de ilkokul diizeyinde sosyal
adalet tartigmasini daha karmagik héle getirmistir. UNICEF’in (2024) egitim
sektoriine iligkin ihtiyag analizleri, kirilgan gruplarin egitime katiliminda maddi
yetersizlikler, dil bariyerleri ve psikososyal gereksinimlerin belirleyici oldugunu
gostermektedir. Bu durum, sosyal adaletin yalmzca pedagojik degil; ayni
zamanda sosyal politika ve okul ekosistemi boyutlarini da kapsadigini ortaya
koymaktadir. Sonug olarak elestirel pedagoji ve sosyal adalet, Tiirkiye’de ilkokul
diizeyinde birlikte diigiiniilmesi gereken iki kuramsal gergeve sunmaktadir.
Yeniden dagitim, taninma ve temsiliyet boyutlarini dikkate alan bir analiz;
ilkokulun yalmzca akademik bagar1 iireten bir kurum degil, ayn1 zamanda
demokratik yurttaglik bilincinin inga edildigi temel bir kamusal alan oldugunu
gostermektedir. Bu ¢aligma, nitel literatiir analizi yaklagimi dogrultusunda
kuramsal bir sentez tiretmeyi amaglamaktadir (Yildirnm & Simgek, 2021).
Bu baglamda ulusal ve uluslararasi literatiir birlikte degerlendirilerek ilkokul
baglaminda sosyal adaletin yapisal ve motivasyonel boyutlarini biitiinctl bir
cercevede tartigmak hedeflenmigtir.

2. Tiirkiye’de Ilkokul Diizeyinde Egitimsel Esitsizliklerin Yapisal
Dinamikleri

Connell (2019), egitim kurumlarinin yalnizca bilgi aktaran yapilar
olmadigini; aynm1 zamanda toplumsal esitsizliklerin yeniden iiretildigi kurumsal
diizenekler oldugunu ileri siirmektedir. Bu yaklagim, ilkokul diizeyinde goriilen
esitsizliklerin bireysel bagarisizlik olarak degil, yapisal konfigiirasyonlarin
sonucu olarak analiz edilmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Tiirkiye’de
ilkokul diizeyinde egitimsel esitsizlikler, yalnizca bireysel farkliliklardan degil;
tarihsel, ekonomik ve yonetsel yapilarin iirettigi sistematik dinamiklerden
kaynaklanmaktadir. Bu esitsizlikler, 6zellikle bolgesel dagilim, sosyoekonomik
arka plan, kiiltiirel/etnik gesitlilik ve go¢ deneyimi gibi faktorler tizerinden
goriiniirliik kazanmaktadir. Sosyal adalet perspektifi, bu dinamikleri yalnizca
“performans farki” olarak degil; yapisal tiretim siiregleri baglaminda analiz
etmeyi gerektirir (Fraser, 1998).

2.1 Bolgesel ve Mekansal Esitsizlikler

Tiirkiye’de egitim gostergeleri, bolgesel farkliliklarin ilkokul diizeyinde dahi
belirgin oldugunu gostermektedir. Milli Egitim Bakanligrnin (MEB, 2024a)
verilerine gore okullagma oranlar iilke genelinde yiiksek olmakla birlikte;
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ogretmen bagina diisen 6grenci sayisi, derslik kapasitesi ve destek hizmetlerine
erigim gibi gostergelerde iller arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir.
Egitim Reformu Girigimi (ERG, 2024), ozellikle dezavantajhi bolgelerde
tiziki altyapi, 6gretmen sirkiilasyonu ve kaynak erigimi agisindan siireklilik arz
eden esitsizliklere dikkat ¢ekmektedir. OECD (2023a) raporlar1 da Tiirkiye’de
okul tiirleri ve bolgeler arasinda akademik bagari farklarinin sosyoekonomik
kiimelenmeyle iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, yeniden
dagitim boyutunda egitim politikalarinin yeterince dengeli islemedigini
diisiindiirmektedir. Mekénsal esitsizlikler, yalnizca fiziksel kogullarla sinirl
degildir; ayni zamanda 6gretmen deneyimi ve pedagojik siireklilik gibi niteliksel
unsurlar1 da kapsamaktadir (OECD, 2023b). OECD’nin (2024) giincel
gostergeleri, Tirkiye’de egitim harcamalarinin bolgesel farklhiliklar ve okul
tiirleri baglaminda egitsiz sonuglar tiretebildigini gostermektedir.

2.2 Sosyoekonomik Arka Plan ve Kiiltiirel Sermaye

Uluslararas: ve ulusal aragtirmalar, aile sosyoeckonomik diizeyinin
akademik bagar1 iizerinde giiclii bir belirleyici oldugunu gostermektedir.
Giincel ¢aligmalar, Tiirkiye’de egitim politikalarinin esitsizlikleri azaltma
konusunda kismi ilerleme sagladigini; ancak sosyoekonomik temelli farklarin
stirdiigiinii gostermektedir (Gencer et al., 2024). PISA 2022 sonuglarina
gore Tiirkiye’de sosyoekonomik statii ile 6grenci performansi arasindaki
iliski OECD ortalamasina paralel bigimde siirmektedir (OECD, 2023a).
Bu durum, esitsizligin erken yaglarda bagladigini ve egitim siireci boyunca
birikimli gekilde devam ettigini diisiindiirmektedir. Bourdieu’nun kiiltiirel
sermaye kurami, bu egitsizligin pedagojik boyutunu anlamada agiklayicidir.
Ailelerin sahip oldugu dil repertuart, kitap erigimi, akademik beklenti diizeyi
ve egitimle kurdugu iligki bi¢imi; 6grencinin okul kiiltiirline uyumunu ve
basar1 algisini etkilemektedir (Bourdieu, 1986). TUIK (2024) verileri de
hane halki gelir diizeyi ile gocuklarin egitim kosullar: arasindaki iligkiyi
desteklemektedir. Ozellikle diisiik gelirli ailelerde dijital araglara erigim ve ev
i¢1 6grenme ortaminin niteligi, 6grenme siirekliligini sinirlayabilmektedir. Bu
baglamda ilkokul, esitsizliklerin telafi edilebilecegi kritik bir miidahale alan
olmasina ragmen; mevcut uygulamalar ¢ogu zaman esitsiz baslangi¢ kosullarini
notr varsaymaktadir. UNESCO (2020), erken miidahale politikalarinin ve
hedefli destek programlarinin dezavantajhi gruplar i¢in belirleyici oldugunu
vurgulamaktadir.

2.3 Gég, Dil ve Kiiltiirel Cesitlilik

Tiirkiye’de son yillarda artan gog hareketleri, ilkokul diizeyinde ¢ok kiiltiirli
sinif yapilarinin yayginlagmasina yol agmugtir. UNICEF (2024), 6zellikle gogmen
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ve miilteci gocuklarin egitime erigiminde dil bariyerleri, ekonomik zorluklar
ve psiko-sosyal ihtiyaglarin 6nemli engeller olusturdugunu belirtmektedir.
Bu durum, taninma boyutunda pedagojik uyarlamalarin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Dil farkliliklarinin yeterince desteklenmemesi, 6grencilerin
akademik bagarilarinin 6tesinde aidiyet duygularini da etkilemektedir. OECD
(2023b), ¢ok dilli ve gok kiiltiirlii baglamlarda 6gretmenlerin kapsayici
pedagojik yeterliklerinin 6grenci uyumunda kritik rol oynadigini belirtmektedir.
Tirkiye’de ise 6gretmen yetistirme programlarinda kiiltiirel ¢esitlilik ve
elestirel pedagojinin uygulamali boyutunun sinirli oldugu yoniinde bulgular
bulunmaktadir (Celik, 2023).

2.4 Afetler, Kirilganlik ve Egitimde Siireklilik

Son yillarda yaganan afetler ve yer degistirme siiregleri, ilkokul
ogrencilerinin egitim stirekliligini dogrudan etkilemigtir. UNESCO (2023),
dyjital teknolojilerin egitimde firsat esitligi yaratma potansiyeli tagidigini;
ancak altyapr ve erigim farkliliklar1 nedeniyle yeni esitsizlik bigimleri de
tiretebildigini belirtmektedir. Bu durum, dijital doniisiim politikalarinin sosyal
adalet perspektifiyle degerlendirilmesini gerektirmektedir. UNICEF (2024),
afet sonras1 bolgelerde egitime erisimde maddi zorluklar, ulagim sorunlar
ve psikososyal destek ihtiyacinin belirginlestigini rapor etmektedir. World
Bank’in (2020) Tiirkiye’de giivenli okul ve uzaktan egitim altyapisina yonelik
projeleri, kriz donemlerinde egitim siirekliliginin saglanmasinin esitsizlikleri
azaltmada kritik rol oynadigini gostermektedir. Ayrica World Bank (2023)
da dyjital altyapinin ve uzaktan egitim kapasitesinin giiglendirilmesinin kriz
donemlerinde esitsizlikleri azaltic1 bir rol oynayabilecegini belirtmektedir.
Bu baglamda esitsizlik yalnizca akademik giktilarla 6lgiilemez; ayni zamanda
giivenli 6grenme ortamina erigim, psikolojik destek ve sosyal biitiinlesme gibi
boyutlar1 da igerir. Sosyal adalet perspektifi, bu ¢ok katmanl kirilganliklar
biitiinciil bir analiz ¢ergevesine dahil etmeyi gerektirir.

2.5 Yapisal Egitsizliklerin Birikimli Etkisi

Ilkokul diizeyinde ortaya gikan esitsizlikler, zaman iginde birikimli bir etki
yaratmaktadir. Bu siireg su sekilde kavramsallagtirilabilir:

Ejitimsel Sonu¢=DBolgesel Kosullar+Sosyoekonomik Sermaye+
Kiiltiivel Tanmnma+ Kurumsal Destek

Bu model, esitsizligin tek bir degiskene indirgenemeyecegini; gok boyutlu ve
birbirini besleyen faktorlerin etkilesimiyle tiretildigini gostermektedir. Fraser’in
(1998) ¢ergevesi uyarinca, yalnizca yeniden dagitim politikalart degil; aymi
zamanda kiiltiire] taninma ve temsiliyet mekanizmalarinin giiglendirilmesi
de gerekmektedir.
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Boliim Sonu Degerlendirmesi

Tiirkiye’de ilkokul diizeyindeki egitimsel esitsizlikler; bolgesel farkliliklar,
sosyoekonomik arka plan, goc ve kiiltiirel gesitlilik ile kriz kogullarinin etkilesimi
sonucunda olugmaktadir. Bu esitsizlikler yalmzca bireysel ¢aba ile agilabilecek
farkliliklar degil; yapisal miidahale gerektiren sistematik iiretim siiregleridir.
Dolayisiyla sosyal adalet temelli bir egitim yaklagimu, ilkokulu hem telafi edici
hem de doniistiiriicii bir politika alan olarak yeniden konumlandirmalidir.

3. Elestirel Pedagoji ve Ilkokul Sinifinda Adaletin Pedagojik
Uretimi

Elestirel pedagoji, sinifi yalnizca 6grenmenin gergeklestigi teknik bir alan
olarak degil; toplumsal diizenin yeniden tretildigi ya da doniistiiriilebildigi
bir mikro-politik mekan olarak kavrar (Freire, 1970). Bu yaklagim, pedagojik
tercihlerin notr olmadigini; aksine belirli normlari, degerleri ve giig iligkilerini
kurdugunu kabul eder. Fraser’in (1998) yeniden dagitim, taninma ve temsiliyet
eksenleri, bu mikro diizey diizenlemelerin adalet iretme kapasitesini analiz
etmeye imkan tanir. Keddie (2020), s6z konusu iig¢ boyutun okul baglaminda
ancak sinif i¢i etkilegimlerin ¢6ziimlemesiyle goriiniir hale gelebilecegini ileri
stirmektedir. Dolayisiyla elestirel pedagoji, ilkokul sinifini yalnizca pedagojik
degil; normatif ve politik bir alan olarak yeniden konumlandirir. Bu boliimde
ilkokul baglaminda dort pedagojik alan — soylem, temsil, degerlendirme ve
kapsayicilik — adaletin tiretim mekanizmalari olarak ele alinmaktadir. Amag,
uygulama onerisi sunmaktan ziyade, pedagojik pratiklerin hangi normatif
varsayimlar tizerinden igledigini ve bu pratiklerin 6grencinin 6znelegme siirecini
nasil etkiledigini ortaya koymaktir.

3.1 Soylem ve Epistemik Giiciin Dagilimi

Freire’in (1970) bankaci egitim modeli elegtirisi, bilginin tek yonlii
aktarimina ve 6grencinin edilgen konumuna igaret eder. Ancak bu elegtiri
yalnmizca yontemsel degil; epistemik bir meseledir. Siifta kimin konustugu,
hangi deneyimin gegerli bilgi sayildig1 ve hangi seslerin goriinmez kaldigi,
epistemik adalet sorunudur. Tlkokul diizeyinde hikiye ¢oziimlemesi gibi siradan
gortinen bir etkinlik dahi, soylemsel giiciin dagilimini yansitir. Metindeki
merkezi karakterlerin siirekli goriiniir, yan karakterlerin ise sessiz birakilmasi;
ogrencilerin hangi yasam deneyimlerinin degerli oldugu konusunda ortiik
mesajlar tiretir. Apple’n (2004) miifredatin ideolojik islevine iligkin analizi,
bu noktada belirleyicidir.
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Resmi bilgi belirli toplumsal konumlar1 normallegtirirken, digerlerini
marjinallestirebilir. Bu baglamda soylemin pedagojik olarak yeniden
diizenlenmesi, Fraser’m (1998) ii¢ boyutuyla birlikte diigiiniilebilir:

* Yeniden dagitim: S6z hakkinin dengeli paylagimi
* Tammma: Sessiz deneyimlerin goriiniir kilinmasi
* Temsiliyet: Ogrcncinin anlatiyr doniigtiirme kapasitesi

Bu miidahale, yalmizca katilimi artirmaz; 6grencinin kendisini epistemik 6zne
olarak deneyimlemesini saglar. Biesta’nin (2020) 6znelesme kavramsallagtirmast,
egitimin yalnizca yeterlik kazandirma degil; 6zne olarak ortaya gikma siireci
oldugunu vurgular. Soylemsel alanin demokratiklestirilmesi, 6grencinin
ozerklik deneyimini giiglendirir. Bu noktada Oz-Belirleme Kurami (Ryan &
Deci, 2000, 2017) ile kuramsal bir koprii kurulabilir. Temsiliyetin giiglenmest,
ogrencinin ozerklik ihtiyacini; taninmanin saglanmasi, iligkililik ihtiyacin;
s6z hakkinin dengeli dagitimi ise yeterlik deneyiminin 6n kogullarini destekler.
Boylece séylem hem adalet hem de motivasyon iiretim alanina doniisir.

3.2 Temsil, Miifredat ve Normatif Diizenin Ingast

Tlkokul ders kitaplari, ¢ocuklarin toplumsal gercekligi kavramsallagtirdig
ilk sistematik araglardir. Miifredat yalmzca igerik degil; normatif bir gergeve
tiretir. Apple (2004), agik miifredatin yani sira ortiik miifredatin ve diglayic
sessizliklerin esitsizligi yeniden iiretebilecegini ileri siirer. Ornegin meslek
temsillerinde cinsiyet dagiliminin dengesizligi, yalnizca gorsel tercih degil;
olasilik alaninin daraltilmasidir. Bu durum Fraser’in (1998) taninma boyutunda
adaletsizlik {iretir. Taninma eksikligi, 6grencinin potansiyel kimlik utkunu
sinirlar. Keddie (2020), temsil adaletinin yalmzca goriiniirliik degil; sayginlik
ve megruiyet meselesi oldugunu vurgular. Dolayisiyla elegtirel okuryazarlik,
metni elestirmekten ziyade metnin kurdugu normatif diizeni agiga ¢ikarma
pratigidir. Bu baglamda temsilin yeniden gercevelenmesi, Oz-Belirleme Kurami
agisindan da anlamlidir. Ogrencinin kimliginin saygin bigcimde taninmast,
iligkililik ihtiyacini destekler; alternatif kimlik olasiliklarinin goriiniir hale
gelmesi ise 6zerklik alanini genisletir (Ryan & Deci, 2017). Boylece temsil
politikalart hem yapisal adalet hem de psikolojik biitiinliik agisindan kritik
haile gelir.

3.3 Degerlendirme ve Basarinin Normatif Tanimu

Degerlendirme pratikleri, bagarinin ne oldugu ve kimin bagarili sayilacagina
iligkin normatif bir tanim tiretir. OECD (2023Db), yiiksek riskli 6lgme
sistemlerinin sosyoekonomik esitsizlikleri pekistirebilecegini belirtmektedir.
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Ilkokul diizeyinde yalmizca sinav temelli basari tamimu, farkli 6grenme
yollarin1 goriinmez kilabilir. Bu baglamda degerlendirme, Fraser’in (1998)
yeniden dagitim boyutunda merkezi bir konuma sahiptir. Olgme araglarinin
gesitlendirilmesi, firsat alaninin yeniden dagitimi anlamina gelir. Ayn1 zamanda
ogrencinin 6z degerlendirme siireclerine katilimi, temsiliyet boyutunu
giiclendirir. Oz-Belirleme Kuranu perspektifinden bakildiginda, degerlendirme
sisteminin 6grencinin yeterlik ihtiyacini desteklemesi kritik 6nemdedir. Siireg
odakl1 ve geri bildirim temelli yaklagimlar, 6grencinin gelisimini gortiniir
kilarak yeterlik deneyimini giiglendirir (Ryan & Deci, 2000). Boylece adil
degerlendirme, yalmizca teknik bir iyilestirme degil; bagar1 kavraminin normatif
olarak yeniden tanimlanmasidir.

3.4 Kapsayicilik, Dil ve Aidiyetin Pedagojik Ingas1

Tiirkiye’de gog ve yer degistirme siiregleri, ilkokul siniflarini ok dilli ve gok
kiiltiirlii yapilar haline getirmigtir (UNICEE 2024). Dil yalnizca iletigim araci
degil; kimligin tagiyicisidir. Ana dilin goriinmez kilinmasi, Fraser’in (1998)
taninma boyutunda adaletsizlik iiretir. Kapsayici pedagojik diizenlemeler,
sembolik megruiyet saglar. Ogrencinin kendi deneyiminin degerli oldugunu
hissetmesi, 6znelegme siirecinin temel koguludur (Biesta, 2020). Bu baglamda
aidiyet, pedagojik olarak tiretilen bir deneyimdir. Tiirkiye baglaminda yapilan
ampirik aragtirmalar da aidiyet duygusunun 6zellikle dezavantajli ve etnik olarak
diglanma riski tagryan gruplar agisindan belirleyici oldugunu gostermektedir.
Roman ilkokul 6grencileriyle yiiriitiilen bir doktora galiymasinda, 6grencilerin
okula aidiyet algilarinin 6gretmen tutumu, akran iliskileri ve kiiltiirel taninma
diizeyiyle dogrudan iligkili oldugu ortaya konmustur (Giirhan, 2023). B
bulgu, taninma ve iligkililik boyutlarinin yalnizca kuramsal degil; deneylmsel
diizeyde de sosyal adaletin merkezinde yer aldigini gostermektedir. Oz-
Belirleme Kuramu agisindan da iligkililik ihtiyacinin desteklenmesi, 6grencinin
psikolojik biitiinliigii i¢in merkezi 6neme sahiptir (Ryan & Deci, 2017).
Aidiyetin gii¢lenmesi, akademik katilim ve i¢sel motivasyonla dogrudan
iligkilidir. Dolayisiyla kapsayicilik, yalnizca sosyal politika meselesi degil;
motivasyonel bir zorunluluktur.

Boliim Sonu Degerlendirmesi

Bu boliimde ele alinan séylem, temsil, degerlendirme ve kapsayicilik alanlari,
ilkokul sinifinin adaletin ve 6znelesmenin es zamanl {iretildigi bir mikro
diizenek oldugunu gostermektedir. Fraser’in (1998) gergevesi, yapisal adalet
boyutlarini goriiniir kilarken; Oz-Belirleme Kurami (Ryan & Deci, 2000,
2017), 6grencinin bu yapilar i¢indeki 6znel deneyimini agiklamaya imkan tanir.
Temsiliyetin gliglenmesi 6zerkligi; yeniden dagitimin dengeli islemesi yeterlik
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deneyimini, taninma pratikleri ise iligkililik ve aidiyeti destekler. Boylece sosyal
adalet, yalmizca kaynaklarin dagilimi degil; 6grencinin kendisini 6zne olarak
deneyimleyebilme kapasitesiyle birlikte diigiiniilmelidir. Bu gergevede ilkokul
sinifit hem normatif diizenin hem de motivasyonel yapinin kesigim noktasidir.
Elestirel pedagoji yapisal esitsizlikleri goriiniir kilarken, psikolojik ihtiyaglarin
desteklenmesi 6grencinin bu yap1 iginde pasif alic1 degil, etkin 6zne olarak
konumlanmasini miimkiin kilar.

4. Ogretmen Kimligi ve Doniistiiriicii Rol: Adaletin ve Ozerkligin
Pedagojik Aracisi

Elestirel pedagojide 6gretmen, yalnizca igerik aktaran bir uzman degil;
normatif diizenin iiretiminde aktif rol oynayan bir 6zne olarak konumlanir
(Freire, 1970). Ogretmenin simif i¢inde kurdugu iliski bigimleri, bilgiye
atfettigi deger ve 6grenciler arasi etkilegimi diizenleme tarzi, adaletin pedagojik
tiretimini dogrudan etkiler. Giroux (1988), 6gretmeni kamusal entelektiiel
olarak tanimlarken, pedagojik eylemin ayni zamanda etik ve politik bir eylem
oldugunu vurgular. Fraser’in (1998) yeniden dagitim, taninma ve temsiliyet
gergevesi, Ogretmen kimliginin normatif boyutunu analiz etmeye imkan tanur.
Ogretmen, sinif iginde:

* Dikkati ve zamani nasil dagittigiyla yeniden dagitima,

* Hangi kimlikleri goriiniir kildigiyla taninmay,

¢ Ogrencilerin karar siireglerine katilim diizeyiyle temsiliyeti

ayn1 anda etkileyebilen merkezi bir aktordiir. Dolayisiyla 6gretmen kimligi,
pedagojik tekniklerin 6tesinde, adaletin kurucu unsurudur.

4.1 Pedagojik Ozerklik ve Kurumsal Sinirlar

Tiirkiye baglaminda 6gretmen rolii, biiyiik 6l¢lide merkezi miifredat ve
sinav odakli yapi i¢inde tanimlanmaktadir (MEB, 2024; OECD, 2023a). Bu
durum 6gretmenin pedagojik 6zerkligini sinirlayabilir. Ancak elestirel pedagoyi,
doniigiimiin yalmizca sistem diizeyinde degil; mikro diizeyde de miimkiin
oldugunu ileri siirer. Bu baglamda 6gretmen su gerilim iginde konumlanur:

Pedagojik Ozerllik. 4y Kurumsal Simrhitk

Bu gerilim, 6gretmenin adalet {iretim kapasitesini belirleyen temel
faktordiir. Elegtirel 6gretmen kimligi, bu sinirlar iginde mikro dontisiim alanlart
yaratabilme becerisiyle tanimlanir.
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4.2 Ogretmen Kimligi ve Oz-Belirleme Kurami

Oz-Belirleme Kurami (Ryan & Deci, 2000, 2017), bireyin igsel
motivasyonunun ii¢ temel psikolojik ihtiyacin desteklenmesine bagh
oldugunu ileri siirer: 6zerklik, yeterlik ve iligkililik. Bu kuram, 6gretmenin
sinif igi davraniglarinin 6grencinin motivasyonel yapisini nasil gekillendirdigini
anlamada kritik bir ¢erceve sunar.

Ozerklik destekleyici dgretmen davramglart:
* Ogrenciye anlamli segim alan1 sunma

* Gerekgelendirilmis agiklamalar yapma

¢ Ogrenci perspektifini dikkate alma

Bu davranglar, Fraser’in temsiliyet boyutuyla dogrudan iliskilidir. Ogrenci
yalnizca fiziksel olarak sinifta degil; karar siireglerinde 6zne olarak yer alur.

Yeterlik destegi:

* Siireg odakl geri bildirim

* Gelisime agik degerlendirme

* Bireysel farkhiliklar1 dikkate alan 6gretim

Bu miidahaleler, yeniden dagitim boyutuyla kesigir. Ciinkii firsat alan
dengelenmeden yeterlik deneyimi miimkiin degildir.

Tigkililik destegi:

 Saygili iletisim

 Kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligin taninmasi

 Aidiyet duygusunu giiglendiren simif iklimi

Bu ise taninma boyutunun pedagojik kargiigidir. Dolayisiyla 6gretmen
hem yapisal adaletin hem de motivasyonel biitlinliigiin aracisidur.

4.3 Elestirel Ogretmen Kimliginin Bilesenleri

Elestirel 6gretmen kimligi ti¢ diizlemde somutlagir:

1. Yansiticr biling: Kendi pedagojik tercihlerinin normatif sonuglarini
sorgulama

2. Etik duyarlilik: Esitsizlikleri goriiniir kilma ve miidahale etme iradesi

3. Demokratik konumlanma: Ogrenciyi pedagojik 6zne olarak tanima
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Celik’in (2023) bulgular1, Tiirkiye’de elegtirel pedagojinin 6gretmen
egitiminde sinirlt yer buldugunu gostermektedir. Bu durum, 6gretmen
kimliginin kurumsal olarak desteklenmedigi bir baglamda bireysel ¢abanin
onemini artirmaktadir. Ancak yalmizea bireysel etik yeterli degildir. Ogretmenin
motivasyonel tiikenmislik yagamas1, adalet iretim kapasitesini zayiflatabilir. Oz-
Belirleme Kurami burada 6gretmenin kendisi icin de gegerlidir: Ogretmenin
ozerklik, yeterlik ve iligkililik ihtiyaglart desteklenmediginde, sinif i¢inde bu
ihtiyaglar1 desteklemesi zorlasir.

Bu durum 6gretmen kimligini su sekilde iki yonlii kilar:

Elestirel Ogretmen=Adalet Ureten Ozne+Motivasyonel Olarak Destcklenen
Profesyonel

4.4 Mikro Doniigiim Alani Olarak Sinif

Her ne kadar yapisal sinirlar belirleyici olsa da simif i¢i mikro pratikler
ogretmene belirli bir hareket alan1 saglar. S6ylemin yeniden diizenlenmesi,
temsilin gesitlendirilmesi ve degerlendirme bigimlerinin esnetilmesi; kiigiik
ancak birikimli doniigtim alanlar1 yaratir.

Bu baglamda 6gretmen:

* Sozii dagitarak yeniden dagitimi,

* Kimlikleri goriiniir kilarak taninmay,
* Katilim alan1 agarak temsiliyeti

somutlagtirabilir. Bu miidahaleler ayni1 zamanda 6grencinin 6zerklik, yeterlik
ve iligkililik deneyimini gili¢lendirir (Ryan & Deci, 2017). Boylece sinif hem
adalet hem de motivasyon iireten bir alan haline gelir.

Boliim Sonu Degerlendirmesi

Bu boliimde 6gretmen kimligi, elestirel teori ve Oz-Belirleme Kurami
baglaminda yeniden konumlandirilmistir. Ogretmen, yalnizca miifredat
uygulayicist degil; adaletin pedagojik iireticisi ve 6grencinin 6znelesme
stirecinin kolaylagtiricisidir. Fraser’in yapisal adalet gergevesi ile Ryan ve
Decr’nin motivasyonel ihtiyag modeli birlikte diigiiniildiigiinde, 6gretmenin
rolii iki diizeyde belirleyici hale gelir:

* Yapisal diizeyde: Egitsizliklerin yeniden iiretimini engelleme

¢ Dsikolojik diizeyde: Ogrencinin ézerk ve yeterli bir 6zne olarak geligimini
destekleme
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Dolayistyla sosyal adalet odakl ilkokul modeli, 6gretmen kimligini merkezi
konuma yerlestirmeden diigiiniilemez.

5. Tiirkiye’de Ilkokullarda Sosyal Adalet Igin Yapisal ve Kuramsal
Bir Cergeve

Bu ¢alismada geligtirilen tartigsma, ilkokul sinifini yalnizca pedagojik bir
uygulama alan1 degil; adaletin ve 6znelesmenin e zamanl iretildigi bir
normatif mekan olarak konumlandirmugtir. Ancak sinif igi mikro miidahalelerin
stirdiiriilebilirligi, makro diizey politik ve kurumsal diizenlemelerle dogrudan
iligkilidir. Bu nedenle sosyal adalet, bireysel pedagojik niyetlerin Gtesinde,
sistemsel bir yap1 sorunu olarak ele alinmalidir. Fraser’in (1998) yeniden
dagitim, taninma ve temsiliyet eksenleri, egitim sisteminin yalnizca erigim
degil; esit katilim ve sayginlik iiretme kapasitesi agisindan degerlendirilmesini
gerektirir. Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde sosyal adalet tartigmalar1 gogunlukla
okullagma oranlar1 ve fiziki altyap: gostergeleri tizerinden yiiriitiilmektedir
(MEB, 2024). Oysa adalet, 6grenme deneyiminin niteligi ve 6grencinin
Oznelesme kapasitesiyle birlikte diisiiniilmelidir.

Bu baglamda sosyal adalet su genigletilmig ¢er¢evede ele alinabilir:
Egitimde Adalet = (Yeniden Dagitim) + (Tanminma)+ (Temsiliyet) +
(Psikolojik Thtiyaglarin Destcllenmesi)

Son bilesen, Oz-Belirleme Kuraminin (Ryan & Deci, 2000, 2017) ortaya
koydugu 6zerklik, yeterlik ve iligkililik ihtiyaglarini ifade etmektedir. Bu ekleme,
adalet tartigmasini yalnizca yapisal degil; motivasyonel ve 6znel boyutlartyla
birlikte ele almayr miimkiin kilar.

5.1 Kaynak Dagilim1 ve Esitsizligin Yapisal Boyutu

OECD (2023a), sosyoeckonomik farkliliklarin erken yagta 6grenme
sonuglarini belirledigini gostermektedir. Bu durum, Fraser’in yeniden dagitim
boyutunu ilkokul diizeyinde merkezi hale getirir. Ttirkiye’de bolgesel farkliliklar,
ogretmen deneyimi dagilimi ve okul altyapi esitsizlikleri, adalet tartigmasinin
makro diizey boyutlarini olugturur. Sahlberg (2021), egitim sistemlerinde
esitligin giliglendirilmesinin yalnizca performans artig1 degil; toplumsal giiven
ve demokratik kiiltiir agisindan da belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Bu
baglamda ilkokul diizeyinde esitlik¢i kaynak dagilimi, uzun vadeli sistemik
dontgiimiin 6n kogulu olarak degerlendirilebilir. Ancak yeniden dagitim
yalnizca maddi kaynaklarla sinirl degildir. Pedagojik dikkat, zaman ve destek
de yeniden dagitimin parcasidir. Bu noktada 6gretmen egitimi ve destek
sistemleri belirleyici hale gelir.
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5.2 Ogretmen Egitimi ve Profesyonel Destek

Elestirel pedagojinin siirdiiriilebilirligi, 6gretmenlerin kuramsal ve pratik
donanimuyla iliskilidir. Celik’in (2023) bulgulari, elestirel pedagojinin 6gretmen
yetistirme programlarinda sinirh yer buldugunu gostermektedir. Bu durum,
adalet temelli pedagojinin bireysel ¢abaya birakildig1 bir tablo iiretmektedir. Oz-
Belirleme Kurami perspektifinden bakildiginda, 6gretmenlerin kendi 6zerklik,
yeterlik ve iligkililik ihtiyaglarinin desteklenmesi, 6grencilerin bu ihtiyaglarin
destekleyebilme kapasitesini dogrudan etkiler (Ryan & Deci, 2017). Dolayisiyla
ogretmen politikalar1 yalnizca mesleki yeterlik degil; motivasyonel destek
boyutunu da igermelidir.

5.3 Miifredat Reformu ve Temsil Politikalar:

Apple’in (2004) vurguladig gibi miifredat, ideolojik bir diizen kurar. Bu
nedenle temsil politikalarinin sistematik bigimde gozden gegirilmesi, taninma
boyutunda yapisal miidahale anlamina gelir. UNESCO (2020), kapsayici
miifredatin ¢ogulcu kimlikleri goriiniir kilmasi gerektigini belirtmektedir.
Tiirkiye baglaminda toplumsal cinsiyet, kiiltiirel ¢esitlilik ve dilsel farkliliklarin
temsili; yalnizca pedagojik degil, demokratik bir zorunluluktur. Bu miidahale,
ogrencinin kimlik ufkunu genisleterek hem taninmayr hem de 6zerklik
deneyimini destekler.

5.4 Degerlendirme Sisteminin Doniisiimii

Yiiksek riskli ve standartlagtirilmig 6lgme sistemleri, bagartyr dar bir
performans tanimi lizerinden kurgular (OECD, 2023b). Bu durum hem
yeniden dagitim hem de yeterlik deneyimi agisindan sorunludur. Siireg odakls
ve geri bildirim temelli degerlendirme sistemleri, 6grencinin gelisim siirecini
goriiniir kilarak yeterlik ihtiyacini destekler. Boylece degerlendirme, yalnizca
segme ve eleme araci degil; 6grenmenin destekleyici unsuru haline gelir.

5.5 Biitiinciil Model ve Kuramsal Katk:

Bu ¢alismanin 6zgiin katkisi, sosyal adalet tartigmasini elestirel teori ile
motivasyon kurami arasinda kurulan koprii tizerinden yeniden ¢ergevelemesidir.
Fraser’in yapisal adalet modeli ile Oz-Belirleme Kuraminin psikolojik ihtiyag
modeli birlikte ele alindiginda, ilkokul sinifit hem normatif hem de motivasyonel
bir alan olarak anlasilabilir. Bu biitiinctil model su sekilde 6zetlenebilir:

Sosyal Adalet Odalkly Tkokul = (Yapisal Egitlik) + (Demokratik Pedagogi)
+ (Ozerklik Pedagoji) + (Yeterlik Giiglendivme) + (Aidiyet Insast)
Bu model, sosyal adaleti yalmizca egit kaynak dagilimi degil; 6grencinin kendisini
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degerli, yetkin ve 6zerk bir 6zne olarak deneyimleyebilme kapasitesiyle birlikte
tanimlar.

Genel Sonug: Tlkokul Bir Demokratik Baglangi¢ Alani Olarak

Tiirkiye’de ilkokul, esitsizliklerin erken yasta goriiniir oldugu bir egiktir. Bu
esik, ayn1 zamanda doniistiiriicii miidahale igin stratejik bir firsattir. Elestirel
pedagoji, yapisal esitsizlikleri goriiniir kilar; Oz-Belirleme Kurami ise 6grencinin
bu yapilar iginde pasif alict degil, etkin 6zne olarak konumlanmasinin psikolojik
kosullarini agiklar. Bu nedenle sosyal adalet odakli bir ilkokul modeli:

e Smifta baglar,

¢ Ogretmen kimligiyle sekillenir,

* Dolitika diizeyinde kurumsallagir.

Egitimde adalet, ancak yapisal esitlik ile 6znelesme kapasitesi birlikte
diisiiniildiigiinde siirdiiriilebilir hale gelir.
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