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Ozet

Biitlinlestirilmis yaklagim olarak ilk tanim 1900’lerin ilk geyreginde
yapildigt goriilmektedir. Biitiinlestirilmis yaklagim egitim siirecinde kavram
ve kazandirilmak istenen becerilerin ya da birden g¢ok disiplinin &gelerinin
birlikte ige kogulan, ortak temalar ya da disiplinlerarasi baglantilardan olugan
aragtirma modeli olarak belirtmistir. Birden ¢ok disiplinin ise kogulmasi ile
ogrencilere sunulacak zengin 6grenme yasantilari onlarin ihtiya¢ duyduklar
an sahip olduklar1 zengin 6grenme yasantilari ile bilgiyi transfer ederek daha
kolay problem ¢6zebileceklerdir. Yapilan diger tanimlara bakildiginda bireylere
kazandirilmak istenen bilgi, beceri davranglar i¢in uygun iliskilendirmeler
yapilmast gerektigi de dikkat g¢eken bir diger detay olarak sunulabilir.
Disiplinlerin biitiinlestirilmesi amaciyla yapilan ¢aligmalar incelendiginde
alan yazinda farkli biitiinlestirme desenlerine rastlamak miimkiin. Ornegin
1980-90’I1 yillarda disiplinleri birlestirme yontemlerinin farklihk gostermesi
sonucu “birlesik/biitiinlegik program” kavramu yerini disiplinlerarasi, gegisli
disiplinler, goklu disiplinler gibi kavramlara birakmistir. Biitiinlestirilmis
ogretim yaklagimina dayali 6gretim programini bir tema, konu, kavram
ya da bir problem durumu merkezinde birden ¢ok disiplinle bilingli bir
sekilde iligki kurarak yeni bir biitiin olusturma siireci olarak tanimlamak
miimkiindiir. Yapilan disiplinlerarasi modellerin her biri incelendiginde
ortaya gikan ortak bir goriig niteliginin amaca hizmet etmesi igin dogru bir
biitiinlegtirme yapilmas: gerekliligi diisiiniilmekte. Yapilan alan yazin taramas:
sonucunda ortaya ¢ikan nitelikler 6grencilerin birbirinden bagimsiz olarak
problem ¢ozebilme becerilerine sahip olmalarini ve gelistirmelerini, akademik
bagarilarini artirmalarini  amagladigy  goriilmektedir.  Egitim  durumlan
diizenlemede bir¢ok segenegi icinde barindiran ve egitim ortamlarinin geligimi
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yoniinden 6nemli olan biitiinlegtirilmis yaklagimin uygulanmasinin pek gok
olumlu yonleri vardir. Derslerin programlanmasindan tamamlanmasina kadar
tema segimi ile zaman zaman aileler, 6grenciler, 6gretmenler okul yonetimi
ekip halinde ¢aligmalar yapabilmektedir.

1.Biitiinlestirilmis Ogretim Yaklagim1

Yagadigr diinyayr kesfetme ve anlamlandirma ¢abasi iginde olan insan
stirekli yeni bilgiler 6grenmektedir. Bilgilerin giin gegtik¢e artmasi disiplin
alanlarmin  geniglemesini ve dolayisiyla yeni disiplinlerin - olugmasini
saglamistir. Akins ve Akerson (2002) disiplini bir alanla iligkili olan gegerli,
giivenilir ve islevsel bilgi birikimi olarak tanimlarken Diker (2004) disiplini
kavramlar1, tanimlamalari, sayiltilari, Onermeleri, denenceleri, biligsel
degerleri ve simgesel sistemleri olan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Biitiinlegtirilmis yaklagim olarak ilk tanim ise 1900’lerin ilk geyreginde
yapildig1 goriilmektedir. Ayni yiizyilin son geyregine gelindiginde ise bu
tanimlarin gegitlendigi ve detaylandirildigr zirveye ulastigr goriilmektedir
(Lattuca, 2001). Alan yazin incelendiginde biitiinlestirilmis yaklagim igin
¢ok fazla tammlama yapildig: tespit edilmistir (Klein, 2010; Burke ve
Peterson, 2007; Yalgin, 2013; Lake, 1994; Good ve Power, 1976; Apostel,
1970; Mathison ve Freeman, 1997).

Klein (1996) iki yada daha fazla disiplin arasindaki etkilegimi, Burke ve
Peterson (2007) derslerin birbiri ile organize edilme stireci, Yalgin (2013)
farkli konularin veya bilgilerin uygun iliskilendirmelerle daha kapsaml
hale getirilerek biitiinlestirilme siireci, Lake (1994) diigiinme becerilerinde
yeni yollarin bulunmasi i¢in biligsel, duyugsal ve devinigsel kapasitenin 6n
plana gikarilmasi olarak belirtilmektedir. Apostel (1970) disiplinlerarasi
kavramini birden ¢ok disiplinlerin ise kogularak ortaya ¢ikan disiplinlerarasi
iliski olarak tanimlamugtir. Biitiinlestirilmis yaklasim Mathison ve Freeman
(1997) tarafindan ise egitim siirecinde kavram ve kazandirilmak istenen
becerilerin ya da birden ¢ok disiplinin 6gelerinin birlikte ige kogulan, ortak
temalar ya da disiplinlerarasi baglantilardan olugan aragtirma modeli olarak
belirtmistir. Klein (2010), Burke ve Peterson (2007), Mathison ve Freeman
(1997), Apostel (1970) ve Yalgin'in (2013) tanimlar incelendiginde
biitlinlesgtirilmig yaklasimin odaginda disipliner bir anlayisin aksine birden
cok disiplinin ige kogularak birden ¢ok dersin, konunun veya kavramin
birlestirilmesi oldugu goriilmektedir. Bunun amacinin yetigtirilmek istenen
bireylerin daha 6nceki boliimlerde yapilan egitim tanimlamalarinda oldugu
gibi ¢agin gereksinimlerine uygun bilgi, beceri ve davraniglarla donatilmasi
amaglandig diigiiniilebilir. Birden ¢ok disiplinin ige kogulmast ile 6grencilere
sunulacak zengin 0grenme yasantilari onlarin ihtiyag duyduklar: an sahip
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olduklar1 zengin 6grenme yagantilar: ile bilgiyi transfer ederek daha kolay
problem ¢ozebileceklerdir. Yapilan diger tanimlara bakildiginda bireylere
kazandirilmak istenen bilgi, beceri davraniglar igin uygun iliskilendirmeler
yapilmasi gerektigi de dikkat ¢eken bir diger detay olarak sunulabilir. Bu
durumu Good ve Power (1976) “Kapsaml yasam problemleri ya da anlaml
bir iliski icevisinde programn cesitli boliimlerini biv avaya getiven genis tabanl
calima alanlarima odaklanmak icin konunun gizgilering aywan dgretim programa
diizenlemesidir” seklinde ifade etmistir (Good ve Power, 1976, 5.52). Benzer
sekilde Yildirim (1996) da disiplinlerarasi kavramint™ Konu alanlarinin temsil
edildugi daha kapsayice kavramlar catise altinda ilishili bir sekilde bistiinlestivilerek
sunulmasidyr.” geklinde tanimladigy goriilmektedir. Diker (2004) ve Jacobs
(2004) yine benzer bir tanimlama yaparak merkeze koydugu konu, kavram ya
da mevcut bir problemi iki veya daha fazla disiplini ise kogarak inceleyen bir
program yaklagimi seklinde ifade etmistir. Good ve Power (1976), Yildirim
(1996), Diker (2004) ve Jacobs'un (2012) agiklamalarina bakildiginda
biitiinlegtirilmis yaklagimin sadece birden ¢ok disiplini ige kogma siireci
olarak tanimlamanin son derece yanlig oldugu vurgusu 6n plana gikmaktadr.
Buradaki amag disipliner anlayigtan uzaklagirken bir disipline ait olan
kavram, konu yada temanin ashinda iligkili oldugu farkl: disiplinlerde yer alan
konu, kavram, kazanim yada temalar ile iliskilendirilerek anlamsal biitiinlitk
olusturmak ve bu biitiinden yararlanilarak 6grencilere zengin bir 6grenme
yasantis1 sunmak olarak degerlendirilebilir. Burada dikkat edilmesi gereken
noktanin disiplinleraras1 yaklagima uygun sekilde iligkilendirmelerdeki
amacin 6grenenlere sunulacak zengin 6grenme yasantilarinin daha anlamh
ve iligkili hale getirilmesi olarak agiklanabilir. Ornegin hayat bilgisi dersinde
“Giiglii yonlerini ve giiglendivilmesi geveken yomlevini fark eder” kazanimi
iglenirken kullanilan 6rneklerde atletizm ile ilgilenen ve {ilkemizi uluslararasi
olimpiyat yariglarinda temsil eden bir milli sporcu 6rnek olarak verilirken
bu kazanim ile ilgili yapilan etkinlikte bu 6rnek ile hayat bilgisi dersindeki
kazanim ile matematik dersinde “Zaman olgme bivimlerinin kullaniddyn
problemleri ¢ozer” kazanimu iliskilendirilebilir. Ayn1 zaman da bu iligkiyi Good
ve Power’in (1976) agiklamasinda yer verdigi kapsamli yagam problemi
haline getirmek istenir ise deger egitimi ile de iliskilendirerek 6grencilere
sorumluluk ve vatanseverlik degerleri de kazandirilabilir. Bu 6rnekte oldugu
gibi iliskiler eger dogru kurulursa biitiinlestirilmis yaklagim ile yapilmak
istenen iligkilendirmeler sayesinde dersler daha zengin bir 6grenme ortami
ile sunulmug olacaktir. Bu iligkilendirmeler yapilirken dikkat edilmesi gereken
ise konu, kavram yada temalar arasinda kurulan baglarin anlamli olmasi ve
sadece biitiinlegtirmek i¢in bir birlestirme yapilmamasidir. “Britiinlestivilmis
yaklasim biv ders saati icevisinde biraz tarih, bivaz cografyn, biraz matematik
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ya da miizik islemek degildin” (Yildirim, 1996, s. 89). Boyle bir birlegtirme
daha ¢ok soyut kalacag: icin biitiinlestirilmig yaklagimin uygulanmadig:
sadece “konu alanlar1” yaklagimina benzerlik gosterecegi soylenebilir. Bunun
aksine disiplinleraras yaklagima gore 6gretimde farkl disiplinlere ait bilgi ve
becerilerin ortak bir tema etrafinda etkili ve anlamli bir sekilde birlestirilmesi
gerekmektedir (Yildirim, 1996). DeZure (2000) disiplinleraras1 6gretimini
agiklarken 6grencilere en 6nemli katkilarindan birinin diigtinme becerisinde
disiplinlerin sinirlarindan kurtularak yeni yollart kesfetmelerini ve her yeni
kesfin onlarda karmagik bir stirecin baglangicini tetikleyecegini savundugu
goriilmektedir. Olusan bu karmaganin ¢oziimiinii ise tipki evren gibi
diizensizlikten yeni bir diizenin olugmasi ve yeni hayatlarin baglangic1 gibi
ogrencilerde yeni bir becerinin olugma siireci olarak tanimlamaktadir.

Gegmigten giiniimiize yapilan biitiinlestirilmig yaklagim tanimlamalari
incelendiginde, kavramsal olarak biitiinlestirilmig yaklagimin genellenebilir
evrensel nitelikte tek bir tanimda bulugulmadigr ancak yapilan tiim
tanimlamalarda vurgulanan ortak noktalarin oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda disiplinleraras yaklagim, iki veya daha fazla disiplinin bilgi, beceri
ve konu alanlart ile yasantilarin biitiinlestirilmesi olarak tanimlanabilir.
Yapilan biitiinlestirilmig yaklagim tanimlari incelendiginde ise asagidaki
bilesenleri igerdigi soylenebilir:

 Bir tema etrafinda olugturulan iinitelere nem verilmesi
 Birbiri ile iligkili konularin biitiinlegtirilmesi

¢ Farkli kaynaklarin kullanilmas:

* Mevcut programlara gore daha esnek programlarin olugturulmas:

* Merkeze alinan konu, kavram ya da problem durumunun iki ya da
daha fazla disiplinle iligkilendirilmesi

Yukarida siralanan bilesenler tizerine bir degerlendirme yapacak olursak
biitlinlestirilmig yaklagimin temelde 6grenme ortamlarinda anlamli temsiller
olugturarak birden ¢ok disiplini biitiinlestirme oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilacak biitiinlestirmelerde ortak bir nokta arayig1 olusturulacak bir tema
ile ifade edilecek olursa bu temanin biitiinlestirilmek istenen tiim disiplinleri
kapsayici nitelikte olmasi gerektigi soylenebilir. Temanin kapsayici olabilmesi
igin ise segilecek konu, kavram yada {initelerin mutlaka iliskili olmasi
gerektigi vurgusu yapimalidir. Bu anlamda biitiinlestirilmis yaklagimin
yapisinin esnek bir yapida oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu esneklik yapilacak
biitlinlestirmede 6gretmenlere 6zgiir bir segim alani sundugu goz oniinde
tutuldugunda farkl kaynaklar ise kogularak birden ¢ok disiplini birbiri ile
iligkilendirmesi oldukga kolaylagacaktir. Tiim bu 6zellikleri diigtiniildiigiinde



Murat Bas | 217

mevcut egitim programlarina bir alternatif olarak degil bir yardimcr olarak
biitiinlestirilmig yaklagimin daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Simdiye kadar
yapilan tartigmalarda yetigtirilmek istenen bireylerde sahip olmasi beklenen
bilgi, beceri, davranig vb. Ozelliklerin kazandirilmasinda faydasi alan
yazinla ortaya konmug bu yaklagimin 6nemi daha da 6n plana ¢ikmaktadir.
Disiplinlerarast yaklagimi daha iyl anlamak igin bu amagla biitiinlegtirilmis
yaklagimin 6nemi ayr1 bir boliim olarak agagida tartigilmigtir.

1.1.Biitiinlestirilmis Ogretim Modelleri

Disiplinlerin biitiinlestirilmesi amaciyla yapilan galigmalar incelendiginde
alan yazinda farklt biitiinlestirme desenlerine rastlamak miimkiin. Ornegin
1980-90°1 yillarda disiplinleri birlestirme yontemlerinin farklilik gostermesi
sonucu “birlesik/biitiinlesik program” kavramu yerini disiplinlerarasi, gegisli
disiplinler, goklu disiplinler gibi kavramlara birakmistir (Coskun, 2009).
Egitim sistemleri tizerine yapilan biitiinlestirme ¢aligmalar1 incelendiginde
program, ortam, arag-gereg, Ogretmen ve Ogrenen gibi 6gelerin odaginda
biitlinlestirme ¢aligmalarinin yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Buna kargin yakin
tarihe bakildiginda ise en ¢ok program odakli biitiinlestirme ¢aligmalar:
yapildig: gortilmektedir (Kaya, 2018). Birden ¢ok farkli yaklagim, tasarim ve
desen bulunmasina kargilik disiplinlerarasi yaklasimda 6gretim programlarinin
biitiinlegtirilmesine yiiklenen anlamin ortak oldugu goriilmektedir. Bu
anlam, biitiinlestirilmis program ile bireye bilgiden ziyade iyi bir davranig ve
tutum kazandirma durumu geklinde agiklanabilir.

Biitiinlegtirilmis Ogretim yaklagimma dayali 6gretim programini bir
tema, konu, kavram ya da bir problem durumu merkezinde birden gok
disiplinle bilingli bir gekilde iligki kurarak yeni bir biitiin olusturma siireci
olarak tanimlamak miimkiindiir. Tanimin bu gergevede yapilmasina
kargin biitiinlestirme modellerinde benimsenen farkli yaklagimlar oldugu
soylenebilir (Jacobs, 1989; Drake, 2004; Loeppe, 1999; Jensenius, 2012;
Erickson ve Kruschke, 1998; Michaelis ve Garcia, 1996; Fogarty, 1991).
Jacobs (1989b) biitiinlestirilmig 6gretim yaklagimini tasarlarken konudan
ogrenci merkezliligine dogru siralandigr goriilmektedir. Buna gore 6 farkl
desen tasarlamigtir. Bunlar;

* Disiplin Temelli Desen

* TParalel Disiplinler Deseni

* Cok Disiplinli Desen

¢ Disiplinlerarasi Uniteler Deseni

* Biitiinlestirilmis Giin Desen
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* Tam Biitiinlestirilmis Desen olarak siralanabilir.

Drake ve Burns (2004) biitiinlegtirme yaklagiminda desenleri tasarlarken
biitlinlestirme mantigina gore bir siiflama yapmig ve disiplinleri birbiri
ile gizgilerle ayirmadan ortak bir gergevede toplamistir. Drake ve Burns’iin

(2004) yapmis oldugu siniflama su sekildedir:
* Cok Disiplinli Desen
 Disiplinleraras1 Desen
* Disiplinleriistii Desen

Loepp (1999) ise Drake ve Burns’e benzer sekilde 3 farkli desen ortaya
koyarak bir siniflama yapmugtir. Yaptigi bu siniflamaya gore biitiinlestirme
desenleri;

* Disiplinlerarasi Desen
¢ Problem Temelli Desen
* Tema Odakli Desen seklinde siralanmaktadir.

Jensenius’un (2012) yapmig oldugu biitiinlegtirilmis 6gretim yaklagiminda
ise program modelleri su gekilde siralanmistir:

* Disiplini¢i Desen

* Capraz Disiplinli Desen
* Cok Disiplinli Desen
 Disiplinleraras: Desen

* Disiplinleriistii Desen.

Erickson ve Kruschke (1998) ise biitiinlestirilmig program tasarimi
yapilirken biitiinlegtirmenin  ¢ok disiplinli, tek disiplinli ve disiplinigi
desenlerden yola gikilarak yapilabilecegi goriisiinii savunmustur. Erickson ve
Kruschke (1998) desenler olusturulurken ders adlarinin korunabilecegi ancak
igeriklerinin 6grenci seviyelerine uygun sekilde indirgenebilecegi goriistinii
savundugu goriilmektedir. Bunun amacinin ise gesitli disiplinlerdeki bilgi
par¢alanmalarinin Oniine gegmek oldugu goriisii savunulmaktadir.

Fogarty’nin (1991) biitiinlegik 6gretim modeli gelistirme galigmalarini
yaparken ortaya koymus oldugu “Biitiinlestirilmis Ogretim Modeli Gelistirmek
Igin On Y017 adli galigmasinda biitiinlestirilmis 6gretim yaklagtmini 10
desene ayirmig ve bu desenleri 3 baghk altinda toplamigtir. Fogarty’nin
biitlinlestirilmis 6gretim yaklagimimnin olusturdugu desenler su gekilde
siralamigtur:
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e Tek Disipline Dayali Desenler
o Par¢alanmus desen
o Iliskili desen
o It ige gecmis desen
e Cok Disiplinli Desenler
o Swalr desen
o Paylagimly desen
o Ayg deseni
o Ipe dizili desen
o DBiitiinlesik desen
o Ogrenci Temelli Desenler
o  Gomiilii desen

o Sebekeli desen

38 58 [@]/ed (=] B4 [ (€] (8] [¥

Pargalanmig Thgeiti I lge Suraly Paylapml AR Ipe Dizili Biitiinlegik Gimilia Sehekeli
Gegmiy

Sekil 1.1.1 Fogarty’nin tasaviamas oldugu toplu dgretim program desenleri (Fogarty,
1991, 5.62)

Sekil 1.1.I’de  goriildiigi iizere programlar; istenilen amaglar
dogrultusunda, tek bir disiplin iginde disiplinlerarast ya da oOgrenciye
(0grenene) yonelik olarak farkli modeller kullanilarak biitiinlestirilebilir.
Fogarty (1991) tarafindan gelistirilen 10 desenlik biitiinlegtirme modelinde
desenlerin avantaj ve dezavantajlarina kargilastirmalr olarak gosterimi Tablo
1.1.1°de verilmistir.



220 | Biitiinlestivilmis Ogretim Yaklagmm

Tablo 1.1.1 Fogarty’nin Tasariamas Oldwgu Toplu Ogretim Program Desenleri,
Avantajlar: ve Dezavantajlary (Fogarty, 1991; Lake, 2001°den wyarviayan:. Isik

Tertemiz ve Aslantags, 2018)

Desen  Desen Tasarimi Avantajlar1 Dezavantajlar1
g Bir disiplin gortintist Ogrenci igin, konular
S o ayr1 ayr1 kisimlardan bas |
= 2 olugur ve agiktir. Bir Arast bag urma ve
S g R ogrenilenlerin transferi
= disiplinle ilgili net sordur
A kararlar verilebilir. '
g Bir disiplin igindeki Disiplinler arast
3] anahtar kavramlar, y ..
< . baglanti s6z konusu
o fikirler tekrar tekrar o .
o) Szden gecirilir ve degildir. Kavram belli
= %aglanulan larulur bir disiplin i¢inde kalir.
Konu 6grenme sirasinda
5 farklt boliimlerde ele
,3;3 ahnare}k zenginle§t.ir.ilir Ogrenciler konu
.z ve gesitlenerek verilir. e
= K Farkl | etkinlikleriyle kavramin
SR avram farkli konu
o temel anlamini
o alanlarinda ele alinir. ..
g, Ogrenmclerill kaybedebilirler.
s zenginlesmesine yol

Sirali desen

Paylagimli desen

Ag deseni

Ez O
O
O O

g 8 ©

agar.

Diger kavramlarin
ogrenilmesinde
ogrenilenlerin transferi

kolaylagur.

Paylagilmig planlama
ve Ogretim, birbirine
benzeyen kavram ve
diigiincelerin elementleri
diizenleyici olarak
ortaya giktig1 iki
disiplinde olusur.
Farkli alanlardaki iki
ogretmen bir tema
izerinde igbirligi
yaparak ogretim
yagantilar1 diizenler.

Program igerigine ve
disiplinlere zengin bir
tema ag1 saglar.

Tema diger konu
alanlart ile baglanur.
Ogrencilcr farkli dersler
arasindaki baglantiy
gorebilirler.

Ogretmenin asamali
programda kendi
kendine duzenleme
esnekligi azalir ve
isbirligine ihtiyag duyar.

Uzlagma ve baglanti
kurma esnekligi ve
zamana ihtiyag duyulur.

Tema dikkatli
ve diisiiniilerek
secilmelidir.



Ipe dizili
desen

Ogrenciler nasil
Ogrenecekleri ve
Ogrenilenlerin gelecekte
transferi kolaylagir.

Konu ve kavramlarin
ayni zamana denk
gelmesi igin konular
biitiinlestirilebilir.
Disiplinler aras1 konular,
birbirine benzeyen
kavramlar ve ortaya
¢ikan 6rnekler bir plan
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Disiplinler degismeyip
oldugu gibi kalir.
Disiplinler birbirinden
ayri kalur.

Farkli ziimrelerin

ortak planlama ve aym
zamanda, ayni temayi
isleme ihtiyaci duyarlar.

cercevesinde diizenlenir.
Ogrenciler farkl
disiplinlerarasindaki
baglar1 goriirler.

Biitiinlegik desen
&) @ &

getirilir.

o e Biitiinlegtirmede o . .

3 erenici rol alir e Ogrencinin odagin

5 & L stmurlandirir.

5 e Biitiinlegtirilmesi e Oorenci dar bir

% gereken yerler Wg; ame alanin

5 ogrenci tarafindan ogrenme aanina

&) L odaklanabilir.
gergeklestirilir.

5 ..

3 Ogrenici aktiftir. T .

Q

E Yeni bilgiler, kavramlar ¢ ngemqn in dikkati

i) i . dagilabilir ve ¢abasi

< ve becerilerle aktif hale - -

9 etkisiz hale gelebilir.

L

1958

Tablo 1.1.1 incelendiginde Fogarty’nin desenlerinin 3 ayr1 boliimden
olustugu goriilmektedir. Tek disipline dayali desenler olarak gruplandirilan
parcalanmig desen, iligkili desen ve i¢ ice ge¢mis desen incelendiginde tek
disiplinin ele alinarak kisimlara ayristirildigr ve bu kisimlarin ya net ve agik
sekilde ayr1 ayr1 kalmasi, ya konular arasinda bag kurulmasi ya da ayr1 ayri
kalarak etkinliklerle zenginlestirilmesi ve bu sayede zengin 6grenme ortami
olugturulmasi hedeflenmektedir. Ug deseninde ortak olarak soylenebilecek
dezavantaji ise Ogrencilerin bag kurma ve konular1 anlamada yagadiklari
zorluklar1 gosterilebilir.

Cok disiplinli desenler olarak gruplandirilan sevals desen, paylasimis desen, agy
deseni, ipe dizili desen ve biitiinlesik desen incelendiginde birden gok disiplin ige
kogulmak zorundadir ve planlamada ziimreler isin igine girmek durumunda
kalacaktir. Bu kapsamda kavramlarin, konularin yada temalarin 6gretiminde
konular siral, birlikte yada ortak olarak verilmektedir. Ogrencilcrin konular
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ve kavramlar arasinda bag kurmasi kolaylagacaktir. Buna kargin desenlerin ise
kosulmasinda 6gretmen zamana ve igbirligine ihtiya¢ duyacaktir.

Ogrenci temelli desenler olarak gruplandirilan gomuilii desen ve sebekeli
desen incelendiginde ise diger desenlerden farkli olarak bu desenlerin
odaginda 6grenci vardir ve 6gretmenden ¢ok 6grenci aktiftir. Biitiinlestirme
caliymalar1 6grenci tarafindan yapilmast beklenirken bu durum 6grencinin
dikkatinin hemen dagilmasina yada odaginin dar bir kapsama odaklanmasina
neden olabilir.

Yapilan bu biitiinlegtirme modelleri okuloncesi ve ilkokul ¢agindaki
cocuklar diigiiniildiigiinde, ¢ocuklarin gelisimleri i¢in 6gretim programlarinin
vermek istedigi igerigin bu modeller ige kogularak verilmesinin ¢ocugun bag
kurma ve anlamlandirma galigmalarini yapmasinda 6nemli oldugu agikardr.
Ayrica ¢ocuklar dogal 6grenme ortamlarinda bu konu alanlarini birbirinden
aywrarak 6grenmezler. Bunlar yetigkinler tarafindan belirlenmigtir. Cocuklarin
dogal 6grenmeleri ilging bir konu alaniyla ortaya ¢itkmaya daha egilimlidir.
Ornegin bir kale yapma, bir kum masast icat etme, kigin yagan karla oynama
vb. Bu agidan ele alindiginda biitiinlestirilmis programin yapisinin “tema”
tik oldugu goriilmektedir (Isik Tertemiz ve Aslantag, 2018).

Yapilan disiplinlerarast modellerin her biri incelendiginde ortaya gikan
ortak bir goriig niteliginin amaca hizmet etmesi i¢in dogru bir biitiinlestirme
yapimasi gerekliligi diigiiniilmekte. Bu anlamda yapilacak disiplinleraras:
yaklagima uygun bir biitiinlestirme ¢aligmasinda disiplinlerin iliskilendirilerek
bir program tasarlanmasinda bazi agamalar oldugu agiklanmistir. Bu
agamalarin detayli bir sekilde incelenmesi saglikli bir biitiinlegtirme igin
onemli oldugu diisiiniildiigli igin disiplinlerarasi yaklagimda disiplinlerin
nasil biitiinlestirilmesi gerektigi asagida tartigiimugtir.

1.2. Biitiinlestirilmis Ogretim Yaklagtminda Disiplinler Nasil
Biitiinlestirilir?

Biitiinlegtirilmis Ogretim anlayis kapsamli ve detayli olarak program
gelistirme siirecine dahil edilirse 6grenci basarisina biiyiik katkilar saglar.
Biitiinlegtirilmis ~ programin  gelistirilmesi  siirecinde  disiplinlerarasi
anlayigtan uzaklagilmamalidir. Aksi takdirde disipliner bir anlayigin devami
sOz konusu olur. Ciinkii disiplinlerarasi anlayig farkli disiplinleri bir araya
getirerek baglantilar kurar. Kurulan baglarda bir disiplinin diger disiplinleri
golgede brrakilmamasina dikkat edilmelidir. Mathison ve Freeman (1997)
disiplinlerarasi anlayigla desenlenen bir 6gretim programinin gelistirilmesinde
ogrenenlerin ihtiyag ve ilgilerinin 6nemli oldugunu vurgularken Vars (1991)
ihtiyag ve problemle tasarimin gelistirilmesi gerektigini agiklamaktadir. Alan
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yazinda disiplinlerarasi yaklagima dayali desenlenen ilgili bir¢ok programin
tasarimlart bulunmaktadir. Pring (1971) gelistirdigi dort agamali tasarimin
agsamalarini su sekilde siralamugtir.

1. Temel konularin se¢imi: Gerekli olan ve 6grenci ihtiyacina uygun
olan konular belirlenmelidir.

2. Tema, fikir veya kavramlarin belirlenmesi: Farkli disiplinlerle
iliskilendirme yapilacak olan tema veya kavramlarin tam olarak 6gretilmesi
i¢in Ozellikleri belirlenir.

3. Diisiilnme becerilerin gelistirilmesi: Bu asamada Ogrencilerin
diisiinme becerileri gelistirilirken 6grenme durumlari disiplinleraras: anlayiga
gore diizenlenir ve gerekli oldugu durumlarda program digina da gikila bilinir

4. Ogrenme degerlendirmesi: Ogrencilerin kendi grenmelerini
degerlendirmeleri 6nemlidir. Disiplinlerarasi iligkilerle disiplini sorgulamak,
aydinlatmak ve yapilandirmak igin degerlendirmeler yapimalidir.

Jacobs (1989b) tarafindan gelistirilen dort agamadan olugan 6gretim
programu tasarimi ise gu agamalardan olugmaktadir:

* Temanin segilmesi
* Hangi disiplinlerin biitiinlestirilecegine karar verilmesi

* Kaynaklarin ve oOgretimin programlarindaki ilgili hedeflerin ve
davranislarin segilmesi

* Programdaki hedef ve davramglara farkli alanlardaki etkinliklerin
belirlenmesi (Krong 1995; Jacobs 1989b).

Temanin segilmesi: Merkeze alinacak odak noktas: bir konu, bir tema,
olay, sorun veya problem olabilir. Tyi bir entegre konusu, bir¢ok alana
uygulanabilendir. Iyi bir entegre konusu, ayrintili olarak ele alinabilir. iyi bir
entegre konusu, derslerin temelini olusturan yapilar1 agiklar. Tyi bir konu,
disiplinlerarasindaki temel benzerlik ve farklari gosterir. Tyi bir konu ayni
zamanda 6grencinin ilgisini ¢ekmelidir. Onlarda merak ve aragtirma istegi
yaratir (Perkins ve Salomon, 1989). Bununla birlikte bu odak noktas:
belirlenirken ciddi bir ¢aliyma kriteri belirlenmelidir (Jacobs 1989b).
Merkeze alinacak tema vb. diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel,
egitim yoluyla ulasilabilecek kadar da sinirh olmalidir. Ogrenciler, konularin
segimine katkida bulunarak siirece yardim edebilirler ya da konular 6gretim
yili baginda 6grenciler ve diger 6gretmenlerle birlikte belirlenebilir (Perkins
ve Salomon, 1989).
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Hangi disiplinlerin biitiinlestirilecegine karar verilmesi: Biitiin disiplin
alanlarindan konunun bilingli olarak kegfedilmesine cesaretlendirmek igin
ogretmenler ve 6grenciler temay1 merkeze almahdirlar. Biitiinlegtirmenin bir
avantaji da 6grencilerin baglangi¢tan beri her bir disiplinin goriig noktasindan
diizenleme merkezine yansitma yapmasidir. (Krong 1995; Jacobs 1989b).
Burada 6nemli olan temanin diger disiplinlerle biitiinlestirilebilecek olmasidir.
Biitiinlegtirme ¢abalari, tiim dersleri kapsamak zorunda degildir. Bunun bir
diger ¢6ziimii de konunun genigletilmesidir. Bir konunu tek bagina yeterli
olmayabilir. Temel yapilar1 incelemek ve disiplinleraras1 nemli benzerlik ve
farklar1 agiklamak igin kavramsal altyapiya ihtiyag duyulabilir.

Diger bir agidan 6nemli olan entegre konunun oriintiileridir. Kavramin
son derece genel olmasi nedeniyle uygulama alan1 genis olabilir. Her derste
bu tiir temalar yer alabilir. (Ornegin; barig ve savag). Ayni zamanda bu
esneklik ciddi sorunlar1 da beraberinde getirebilir. Bu konu ¢ok genistir.
Iyi konu temel yapilari gostermekle kalmayip alanlar arasindaki benzerlik
ve farklar1 da ortaya koymalidir. Ornegin fizikteki “yapilar” ile edebiyattaki
“yapilar” arasinda kargilagtirma yapilmast ilging olmayabilir. Ulagim konusu
gok dar kapsamli bir konudur ancak oriintii konusu da son derece genistir.
Iyi bir tema segimi bilim degil sanattir. Tyi bir temanin standartlart siirecin
sistematiklestirilmesine yararl olabilir. Bununla beraber bu mekanik olarak
yapilamaz. Daha da otesi bir konuda problemler ortaya ¢iktiginda bunlar
onarilabilir (Perkins ve Salomon,, 1989).

Kaynaklarin ve ogretimin programlarindaki ilgili hedeflerin ve
davranislarin segilmesi: Belirlenen temaya ve disiplin alanlarma yonelik
ogretim programlarindaki hedefler gozden gegirilerek ilgili hedefler segilir
(Krong 1995; Jacobs 1989b).

Programdaki hedef ve davramglara farkli alanlardaki etkinliklerin
belirlenmesi: Hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik tiim kaynaklarin
gozden gecirilerek 1ilgili yerlerin belirlenmesi agamasidir.  Kaynaklarin
gozden gegirilmesi ve ilgili materyallerin belirlenmesinde rehberlik sorular
olusturulur ve hedefler goz oniine alinirsa 6grenciler ya da ogretmenler
tarafindan etkinlikler belirlenmesi daha kolay olacaktir (Jacobs 1989b).
Etkili planlamanin prensiplerinden biri, 6gretmenlerin planlarinda elestirel
ve vyaraticl diigiinmeyi cesaretlendirecek sekilde ¢aligmalaridir. Kisacast
ogretmenler, giinliik ¢aliymalarinda diiglinen bireyler olarak Ogrencilerin
beklentilerinin neler oldugunu iyi bilmelidir.

Programlarin biitiinlestirilmesi, yliksek diizeyli diistince stireglerinin
yetigtirilmesini saglamak amaciyla etkinliklerin diizenlenmesine rehberlik
etmelidir. Ayrica etkinlikler aga yerlestirildikten sonra disiplinlerarasi ve
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disiplinlere ayrilan ders saatlerine uygun olmast agilarinda da gozden
gegirilmelidir.

Jacobs™un (1989b) 6nerdigi bu model; 6grencilerin diigtinme becerilerini,
farkli bakig agilar1 gelistirmeyi, yaraticiigi ve aktif 6grenmeyi on planda
tutmaktadir. Jacobs (2004) daha sonra gelistirmis oldugu disiplinlerarasi
programin adimlarini genisleterek yediye ¢ikarmig ve iki agamali baglangig
boliimii eklemistir. Bu agamalar agagida agiklanmugtir

Baslangic Boliimii

1.  Ogrenci  ozelliklerinin/ihtiyaglariin  degerlendirilmesi:
Disiplinlerarast programi gelistirmeden once o6grencilerin ozellikleri ve
ihtiyaglar1 belirlenmelidir. Bu siiregte Ogrencilerin  ge¢mis ve simdiki
durumlari, performans becerileri ve kisisel Ozellikleri ile ilgili veriler
toplanabilir. Ayrica ¢ocuklarin bilmesi ve yapmasi gerekenler diigiiniiliir ve
ihtiyag analizi yapilabilir.

2. Ortamin ozelliklerini belirleme: Ogrencilerin 6grenim gordiigii
ortam disiplinlerarasi 6gretim programinin uygulanmasini etkilemektedir. Bu
nedenle 6grenme ve ¢evresel ortamin 6zellikleri tam olarak belirlenmelidir.
Bunun i¢in;

* Disiplinleraras1 6gretim programu gelistirmek ve uygulamak igin ne
kadar zaman var?

* Disiplinleraras1 6grenme igin verimli bir ortam saglayan kirk dakikalik
veya daha uzun bloklarim var mr?

* Ders saati uygulama siirecinde yeterli mi?

¢ Ogretmenler bu konuda gerekli desteklerini saglayabilecek mi?
¢ Ogrenmeyi engelleyecek faktorler nelerdir?

* Programa yonelik hedeflerimi gelistirmek igin neler yapilabilir?
sorularina yanitlar aranabilir.

Planlama Siireci

1. Format Segimi: Disiplinlerarasi anlayisin dogasina uygun 6gretim
ortamu1 ve 6grenci ihtiyaglari belirlenir.

2. Baglik veya temanin belirlenmesi: Bu asamada igerige ve Ogrenci
ihtiyacina uygun tema veya problem belirlenir.

3. Kavram cark: kullanarak beyin firtinas1 yapma: Calisma baghigina
uygun tema, konu veya kavram bir daire gizilerek iliskilendirilmek igin yazilir.
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Daireden kollar gikarilarak iligkilendirilmek istenilen disiplinler yazilir. Her
bir kol i¢in “Ne olmas1 gerekir?” sorusu sorulur ve beyin firtinasi yapilr.

4. Temel sorularm gelistirilmesi: Temel sorular 6grencilerin 6grenmesi
gereken ve disiplinlerarasindaki dogal baglantilar1 kurdurabilecek sekilde
olmalidir. En iyi Ogrenmeler disiplinlerarasinda kolayca aktarilan asil
sorularla yonlendirilir. Boylece 6grenciler tinitenin organizasyon merkezinin
anlamalarini zenginlegtirir ve farkli bakis agilarindan tekrar tekrar inceleyebilir.
Uniteye yonelik sorularin gelistirilme siirecinde asagidaki kriterlere dikkat
edilmelidir.

o Ust diizey diisiinmeyi tesvik etmeli,

* Disiplinlerin kavram ve ilkeleri birbirine baglayarak disiplinlerarasi
anlayig1 olugturmal,

¢ Uygulama siiresini etkin kullanmaya yardimci olmals,
* Derinlemesine 6grenmeler saglamal,

* Giinliik yagamla iligkili problemler olmali,

e Ogrencilere ilgi ¢ekici gelmeli.

Boylece 6grencilere neleri nasil 6gretecegimizin gergevesi belirlenmis olur.
Ogrencilerin disiplinlerarast iliskiyi kesfetmesine yonelik 6grenme siiregleri
hazirlanmalidir.

5. Temel sorularla becerileri ve degerlendirmeleri birlestirme:
Basglangi¢ boliimiinde belirlenen degerlendirme standartlarina uygun bir
liste yapilir ve Ogrencilerin 6grenmeleri degerlendirilir. Ogrenme  siireci
ve Ogrenme liriinii ayr1 ayn degerlendirilmeli boylece programin etkililigi
hakkinda daha fazla bilgi toplanabilir. Ayrica grup ¢aligmasi, akran ve 6z
degerlendirmeler yapilarak degerlendirme siireci zenginlestirilebilir.

6. Giinliik etkinliklerin planlanmasi: Bu agamaya kadar belirlenen
standartlar, sorular ve becerilere bagl etkinlikler ve buna uygun ders
planlar1 hazirlanir. Ders planlar1 belirli bir formata gore hazirlanma
ihtiyag duyuldugunda esnetilebilir de olmalidir. Ogretim siirecinde grup
caligmasina, gezi-gozleme, ornek olay incelemeye; degerlendirme siirecinde
metin inceleme, agik uglu ve dogru yanlis sorularina, grup galigmasina,
porfolyoya yer verilebilir. Ogrctim stirecinde kullanilacak olan materyaller,
yontem/teknikler ve degerlendirme sorular1 temel sorularla iligkili oldugu
unutulmamalidir.

7. Son incelemeleri yapma: Ilk alti asama tekrar gozden gegirilerek
eksiklikler varsa belirlenmesi ve giderilmesi s6z konusudur.
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Jacobs (2004) yeni modelinde 6grenci ihtiyaglarini belirleme, 6gretim
ortamlarini diizenleme, degerlendirme standartlarini belirleme ve yeniden
diizenlenmenin yapilmas: agamalarini eklemistir.

1.3. Biitiinlestirilmis Ogretim Yaklagiminda Disiplinleri
Biitiinlestirmenin Nitelikleri

Biitiinlegtirilmis yaklagimin egitim ortamlarinin gerek program ve
uygulama gerekse 6grenci ve egitimci, okul yoniinden hedeflerine ulagabilmesi
belli kriterlerin yerine getirilmesi ile ger¢eklesebilir. Egitim ortamlarinin
zenginlestirilmesi ve egitim igeriginin daha kapsayici ve disiplinlerarasi
iligkilendirilerek sunulmasi igin planlamadan uygulamaya kadar bu siirecin
planli ve sistematik bir gekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda
bagarili disiplinlerarasi ¢aligmalarin bazi Ozellikleri bulunmaktadir. Bu
ozellikle su sekilde siralanabilir:

* Disiplinlerarasi yaklagimi uygulayacak egitimci ya da ekibin kendi
alanlarinda uzmanlagmis olmalari,

* Disiplinlerarasi ¢alisacak kigilerin bagkalari ile ig birligi halinde ¢alisma
becerisinin olmast,

* Enformasyon (bilgi) paylagimu,
* Bilgi aligverisinde, caligmada karsihkliiga ve degis tokusa deger

vermek,

* Sorunu, konuyu, problemi diger disiplinlerin sagladigi bakis agisindan
da gorebilmeyi saglamak,

* Sadece bilgi toplamakla kalmayip belli bir disiplinin normu ve
metodolojisinin Gtesine gegen biitiinlestirici bir ¢oziime ulagabilmek,

* Bunlarla birlikte okulun arag gereg, malzeme, fiziki ortami gibi
etkenlerin de disiplinlerarast galigmalarda verimliligi ve bagariy1
etkilemektedir (Roberts, Patricia ve Kellough, 2000).

Bu oOzelliklerin yaninda ayrica bagarili bir disiplinlerarasi galiymada
ogrencilerin birbirinden bagimsiz olarak problem ¢ozebilme becerilerine
sahip olmalar1 beklenmektedir ve program boyunca sahip olduklari bu
becerileri geligtirilmeleri hedeflenmektedir (Roberts, Patricia ve Kellough,
2000). Biitiinlegtirilmis yaklagim 1ile tasarlanan programlarda bireysel
ogrenmeleri ve 6zdenetimlerini yapabilmeleri i¢in Ogrencilere daha fazla
sorumluluk verilmelidir. Bu amagla 6grencilerin birbirleri ile daha yogun
sekilde ig birligi igerisinde olmalari, soru sormalar1 ve katilimcr olmalar:
beklenmektedir (Roberts, Patricia ve Kellough, 2000). Disiplinlerarasi anlayig
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ile hazirlanan programda yer alan temalar 6grencilerin birbirleri ile fikir
aligverigi yapmalari ve grup ¢alismalari igin zemin hazirlar nitelikte olmahdir.
Bu nedenle &grenciler grup caligmasina istekli olmali, grubundakilerin
diistincelerine 6nem vermeyi bilmeli ve sorumluluklarini yerine getirmelidir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda ortaya ¢ikan nitelikler 6grencilerin
birbirinden bagimsiz olarak problem ¢6zebilme becerilerine sahip
olmalarini ve gelistirmelerini, akademik bagarilarini artirmalarini amagladigy
goriilmektedir. Bu niteliklerin kazandirilmasinda biitiinlestirilmis yaklagimin
disiplinlerin biitiinlestirilmesi ile nasil bir avantaj sunacaginin daha iyi
anlagilmasi igin bitiinlestirmenin faydalarinin ayr1 bir baglikta tartigiimasi
yerinde olacaktir.

1.4. Biitiinlestirilmis Ogretim Yaklagtminda Disiplinleri
Biitiinlestirmenin Faydalar1

Egitim durumlar1 diizenlemede bir¢ok segenegi icinde barindiran
ve egitim ortamlarimin gelisgimi yoniinden 6nemli olan biitiinlestirilmig
yaklagimin uygulanmasinin pek ¢ok olumlu yonleri vardir. Derslerin
programlanmasindan tamamlanmasina kadar tema segimi ile zaman zaman
aileler, ogrenciler, Ogretmenler okul yonetimi ekip halinde ¢aligmalar
yapabilmektedir. Programlar1 biitiinlestirmenin sagladigi avantajlar program,
igerik, Ogretmen, 6grenci ve ebeveynler agilarindan ayr1 ayri ele alinacak olursa
soyle ozetlenebilir (Krong 1995; Miller, 1997; Yarimca, 2011; Kirisoglu,
2009; Keskin Cogkun ve Kaplan, 2007; Ozkok, 2004 i§ler, 2004; Aybek ve
Duman, 2003; Yildirim, 1999):

e Program agisindan sagladig avantajlar:

o Programlarin biitiinlestirilmesi, programlarin tamaminda hedefler
arasi gegiglerin ayrintili bir sekilde yapilmasi ve segilmesi konusunda
esneklik saglar.

o Thmal edilen, ayri tutulan disiplinler 6grenci ve 6gretmen agisindan
ise kogulur.

o Cocugun zorlandigr durumlann fark eden Ogretmen Ozgiin
degerlendirme bilgileriyle faaliyetlerini degistirebilir

o Igerik agisindan sagladigr avantajlar:
o Disiplinlerarasi baglantilar kurulur.

o Biitiinlegtirilmis program yaklagimlarinda igerik sistematik bir
sekilde verildiginden 6grenme daha etkilidir.

o Gereksiz tekrarlar onlendigi igin zaman daha 1yi degerlendirilir.
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Ogretmen agisindan sagladigt avantajlar:

o

Ogretmen biitiinlestirilmis program yaklagimindan kazang saglar.
Clinkii bu yaklagim ogretmenlerin kendileri i¢in anlamli olan bir
program yaratmasi, geligtirmesi ve uygulamasi giicii verir.

Ogretmenlerin yaratict olmalarini tesvik eder.

Smnifinda olanlar1 daha fazla kontrol eder. Ogretmenler kendi
hedeflerini segerler ve kendi degerlendirmelerini yaparlar.

Ogretmen ve okul yonetimi ile cahganlarin uzmanliklarini
gelistirmelerini saglayabilir.

Biitiinlegtirilmig yaklagim benimsenerek ders iglenmesi egitimcinin
ve egitim ortamlarinin gelisimini saglarken, egitimciler arasindaki
mesleki ig birligini arttiric1 yonde katkis1 olmaktadir.

Ogrenci agisindan sagladig avantajlar:

o

Farkli disiplinlerin bir arada oldugu dogal 6grenme ortami saglar.
Cocuklar kendi dogal ortamlarinda matematigi fen bilgisinden, fen
bilgisini Tiirk¢e dersinden ayirt ederek 6grenmezler.

Cocuklara ilging gelecek, onlar1 6grenmeye giidiileyecek konular
cergevesinde programlarin biitlinlestirilmesi 6grenmeyi daha dogal
ve etkili kilar.

Igerik ¢ocuklar igin daha anlamli ve gekici olur.

Cocuklara bagimsiz ya da ortaklaga aragtirma yapma ve yazma
firsatlar1 verir.

Ogrenciler farkli birkag alamin bilgilerini paylastiklart igin
ogrenmelerini daha giiclii ve anlamli yagarlar.

Biitiinlegtirilmig yaklagim benimsenerek yapilan dersler 6grencilerin
st diizey diigiinme becerilerine olumlu katkilar saglayabilir.

Okulda degisik aktivitelere katilan 6grenciler, bir alandaki bilgi ve
becerilerini bagka bir alana nasil transfer edecegini ve yagama nasil
gecirebileceklerini 6grenebilirler.

Ogrencinin ¢aligma programini bilme, sembollestirme, soyutlama,
digerleri ile iliskilendirme ve degistirme, yeni bir seyler iiretme,
uygulama yapma, bagimsiz diiglinme ve 0grenme kapasitelerini
gelistirmelerine yardimer olmaktadir.
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o Bir disiplini diger disiplinler ile bir arada iligkilendirilmesi ile
ogrencilere derslere etkin katimcr olarak “problem ¢6zme”,

“sentez”, “analiz”, “degerlendirme” yapma bu program iginde
alisilmig diistinme gekli halini alir.

o Bu programin uygulandigi okullarda o6grencilerde “6zgiiven”,
“vatandaghk”, “akademik bagar1” dallarinda 6grenci bagarist
artarken sanat ve diger alanlarda istiin yetenekli 6grencilerin
kendilerini gostermesinde etkili oldugu goriiliir.

o Ogrencilerin becerileri uygulamasina yardimei olur.
o Coklu bakis agilart daha entegre bilgi temeli saglar.
o Ogrenmede derinligi ve genisligi tegvik eder.
o Olumlu tutumlar: tegvik eder.

e Ebeveyn agisindan sagladig: avantajlar:
o Cocuklarinin 6grenmelerine yakinlagmalarr artar.

o Cocuklar okulda yaptiklart konusunda daha fazla bilgilerle eve
gelirler.

o Okul ile ev arasinda iliski kuran ev faaliyetlerinde yer almalarina
olanak verir.

o Velilerin ev 6gretmenligi roliinti giiglendirir.

o Bu yaklagimda ailelerle ilgili faaliyetler, alan gezileri, okunacak
kitaplar konusunda 6neriler, proje ¢aligmalari istenir.

Genel olarak bakildiginda disiplinlerarast yaklagimda disiplinlerin
biitlinlestirilmesinin program, igerik, 6gretmen, 6grenci ve ebeveyn gibi bir
gok boyutta avantaj sagladigi goriilmektedir. Yukarida ifade edilen faydalarin
yaninda disiplinlerin biitiinlestirilmesinde olugturulan faaliyetlerin ¢ogu
konusuz, yorucu galigmalar da olabilir. Kimi zaman ise 6nerilen faaliyetler
ogrencilerin hazirliklar1 olmayan seyleri yapmasini gerektirmektedir. Bunlar
ya ¢elisik konulardir (6rnegin, a¢ bir insan yiizii ¢izilmesi... vb.) ya da
programda ogretilmeyen konularin kullanilmas: istenmektedir.

Bu tiir problemler goz ontine alindiginda egitimciler biitiinlestirmeyi
bazi durumlarda olast ve istendik arag olarak gormeli, her durumda
biitiinlegtirmenin kullanilamayacagini anlamalidir (Isik Tertemiz ve Aslantas,
2018). Faaliyetler dersin sinurlarini agmamali ve egitsel hedeflere yonelik
olmalidir. Bunun yaninda temel hedeflerin de zarar gérmesine yol agmamali,
sadece bu hedeflere ulagilmasini saglamahdir (Alleman ve Brophy, 1991).
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Siralanan bu nedenlerin daha net anlagilmasi igin disiplinleraras: yaklagimda
disiplinleri biitiinlestirmenin sinirliliklarinin bilinmesi 6nemli olabilir.

1.5. Biitiinlestirilmis Ogretim Yaklagiminda Disiplinleri
Biitiinlestirmenin Sinurliliklar:

Biitiinlestirmenin gerekli olmadig1 durumlarda bile aslinda biittinlestirme
yapiimakta oldugu soylenebilir. Ciinkii bir dersten alinan konu bir diger
konunun zenginlestirilmesinde kullanilir ya da bir derste 6grenilen beceriler
bir diger derste Ogrenilen bilgilerin uygulanmasinda ya da iglenmesinde
kullanilir. Ancak programlarin biitiinlestirilmesi bir son degil temel egitimsel
becerilerin elde edilmesi igin aragtir (Cogkun Keskin, 2007; Isler, 2004).
Programlarin biitiinlestirilmesinin sagladigi avantajlar yani sira her zaman iyi
bir fikir olmayabilir. Daha da 6tesi 6nerilen faaliyetler hedeflere ulagmada her
zaman etkili olmayabilir ya da her zaman etkili uygulanmayabilir (Yarimca,
2011). Egitim ortamlarinda bir¢ok segenegi iginde barindiran ve egitim
ortamlarinin  geligimi yoniinden 6nemli olan biitiinlegtirilmis yaklagimin
uygulanmasinin olumlu yonleri gibi sinurl yonleri de goriilebilmektedir

Programlarin biitiinlestirilmesi, programlarin tamaminda hedefler aras:
gecislerin ayrintili bir sekilde yapilmasinda ve segilmesi konusunda esneklik
saglar. Ancak bu durum disiplin odakli programdan, disiplinlerarasi 6grenme
yontemine gegiste onemli bazi igeriklerin terk edilmesi veya degistirilmesine
neden olabilir (Yildirim, 1996). Bunun yaninda disiplinlerin kendi igindeki
biitiinliigii, mantiksal kavrama giicii ve siras1 disiplinleraras1 galigmalarda
kaybolabilir. Ogretmenler planlamada objektif olamaz iseler istemeden de
olsa sadece kendileri i¢in 6nemli gordiikleri igerigi daha etkili 6gretmeye
yonelmelerine neden olabilir (Kirisoglu, 2009; Ozkok, 2004).

Bazi durumlarda, biitiinlestirilmis yaklagim bir disiplinin biiyiik oranda
diger disiplini golgelemesine sebep olabilir (Aybek ve Duman, 2003).
Ogretmenler arasinda tema segimi, ortak toplantilar, materyal hazirlama,
etkinlikler ile ilgili karar verme, ig boliimii, zaman ve kaynaklarin kullanimu,
iletisim kopuklugu gibi konularda her zaman ortak fikir olugamayacag gibi
ayn1 zamanda sorunlar da yaganabilir (Cogkun Keskin, 2007).

Bir bagka smurliik ise Ogretmenler disiplinlerarasi ¢aligmalarla ilgili
yeterince hizmet i¢i egitim alamama durumunda bu ¢aligmalarda yetersiz
kalabilirler (Aybek ve Duman, 2003). Alanlari ile ilgili akademik yonden
yeterli olamayan ogretmenler kavram ve becerileri iligskilendirmede sorun
yasayabilirler (Ozkok, 2004). Ayrica okul imkanlarindan dolayi planlanan
aktivite ve etkinlikler igin yeterince uygun fiziki kosullar ile gerekli materyal
bulunamayabilir. Bu durumlarinda uygulama iizerinde bir smurlilik
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olusturacagl beklenmektedir. Sonug¢ olarak disiplinlerarast galiymalarda
kaliteli bir 6gretim ortamu igin siire ve ¢aba ile iyi bir yonetim ve risk almay1
gerektirir (Kirigogla, 2009; Ozkok, 2004).

Degerlendirme stirecinin planlanmast da disiplinleraras1 yaklagimda
kargilagilabilecek bir diger sinirhilik olarak belirtilebilir. Birden ¢ok disiplinin
birlestirilerek 6gretim siirecinin yiirtitiildiigii distintildiigiinde 6grencilerin
degerlendirme siireglerinin hangi disiplinin 6gretmeninin yapacagr ya da
hangi boyutu kimin degerlendirme siirecine alacag1 bir belirsizlik olugturabilir.
Disiplinleraras: biitiinlestirme de 6rnegin matematik derst ile ilgili bir stnavin
dil bilgisi agisindan degerlendirme stirecini Tiirk¢e Ogretmeninin yapmasi
beklenebilir. Buna kargin Tiirkge 6gretmeni degerlendirme aldigr yazinin
igerigini dikkate alinmamig olacaktur. Degerlendirme siirecini matematik
Ogretmeni yiiriittigii zaman ise yazihmin dil bilgisi boyutu goz ardi
edilmig olacaktir. Bu nedenle disiplinleraras: yaklasimda bir biitiinlestirme
planlanirken Ogretmenler arasinda da ortak bir degerlendirme siireci
olugturulmasi gerekliligi vurgulanmalidir (Yildirim, 1996).
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