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Kalabalik Siniflarda Tersyiiz Ogrenme
Yaklagiminin Kullanimi: Deneysel Bir Caligma

Hiisamettin Erdemci!

Ozet

Bu arastirmanin amaci kalabahk siniflarda tersyliz 6grenmenin etkililigini
incelemek ve 6grenenlerin ter yiiz 6grenmeye yonelik goriislerini belirlemektir.
Calisma 2022-2023 egitim 6gretim yili gliz doneminde hemgirelik boliimiinde
iki farkl sinifta Temel Bilgi Teknolojileri dersini almakta olan 105 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi caligmada veri
toplama araci olarak akademik basar: testi ile goriigme formu kullanilmistir.
Nicel verilerin analizinde normallik testi ve bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmugtir. Nitel verilerin analizi i¢in de igerik analizinden yararlanilmigtir.
Aragtirma neticesinde tersyliz 6grenmenin 6grenenlerin akademik basarisini
istatistiksel olarak arttirdigini sonucuna varilmigtir. Ogrencilerin  tersyiiz
ogrenmeyi Ozellikle uygulama gerektiren derslerde yararli bulduklar: tespit
edilmis. Bilgisayar sahibi olamama ve kisitl internet kotasi siiregte kargilagilan
problemler olarak ortaya ¢ikmugtir.

1. Girig

Giiniimiizde egitim alanindaki en 6nemli trendlerden biri e-6grenmedir.
E-O6grenme, egitim igerigi sunmak ve 6grenme deneyimlerini kolaylagtirmak
igin dijital teknolojinin kullanilmasini ifade eder. Bu anlamda e-6grenme,
gevrimigi kurslari, sanal siniflari, dijital ders kitaplarini ve egitim yazilimlari
gibi birgok kavrami, teknik, yontem ve stratejiyi bir yelpazede toplayan
oldukga genis bir kavramdir. E-6grenme, erigilebilirligi, esnekligi ve
rahatligi nedeniyle son yillarda daha da kabul gérmeye baglamustir. Ozellikle
covid-19 salgini siirecinde e-6grenme, uzaktan egitim, gevrimigi Ogrenme
gibi kavramlar nerdeyse herkes tarafindan deneyimlenmistir. Ogrenenler,
e-0grenme ile kendi hizlarinda, kendi programlarinda ve mekana bagh
kalmaksizin 6grenebilme gansina sahip olmuslardir (Haythornthwaite &
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Andrews, 2012). Bunun yaninda, geleneksel sinif 6greniminden genellikle
daha uygun maliyetli olmasi ve egitimi herkes igin daha erigilebilir hale
getirmesi de e-6grenmenin yayginlagmasinda rol oynayan etmenlerdir (Yusuf
& Al-Banawi, 2013).

E-6grenmenin giderek yayginlagmasina kargin, geleneksel simif ortaminda
ogrenmenin etkililigi géz ardr edilmemelidir. Geleneksel sinif 6grenimi,
bir 6gretmenin Ogrencilere genellikle ders anlatimi, grup tartigmalar: ve
uygulamali etkinlikler yoluyla igerik sunmasimi igerir (Fulton, 2014).
Ogrencilerden de simf ortaminda dersi dinlemeleri, not almalar1 ve siuf
tartigmalarina katilmalart beklenir. Ayrica ev Odevleri ile sinifta islenen
konular1 pekistirmeleri beklenmektedir. Yiiz yiize egitimin yapildigr simf
ortami gesitli avantajlara sahip olmasma karsin dezavantajli yonleri de
mevcuttur. Ozellikle sinif i¢inde &grencilerin 6grenmelerine olumsuz etki
edebilecek gesitli etkenler s6z konusudur. Ogrencinin hazir bulunusluk
diizeyi, 6grenme hiz1 gibi kisisel etkenlerin yani sira kalabalik simif ortami
(Shi, 2019), sinifin fiziksel kogullart (Barrett vd., 2015) ya da 6gretmenin
kullandig1 yontem ve teknikler (Blazar & Kraft, 2017) gibi dis etkenler de
buna 6rnek gosterilebilir. Bu noktada hem simif i¢i 6grenmeyi daha etkin
hale getirmek hem de Ogrencilerin kendi yetenek ve Ozelliklerine gore
ogrenebilecekleri teknik ve yontemlerin gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir.
Tersyiiz 6grenme de bu amagla ortaya ¢ikmug bir yaklagimdir.

Lo ve Hew (2017) tersyiiz 6grenmeyi, 6grencilerin sinif 6ncesinde video
derslerini izleme veya materyalleri okuma, sonra sinif ortamini ise problem
¢ozme, tartigma ve igbirligi gibi aktif 6grenme faaliyetlerine katilmak igin
kullandig bir pedagojik yaklagim olarak tanimlamaktadir. Talbert (2017) ise
tersyliz 6grenmeyi, sinif Oncesi 6grenmeye dayanan, 6grencilerin siif diginda
genellikle gevrimigi ortamda 6gretim materyallerinden yararlandiklari, sinif
ortaminda ise daha derin ve daha anlamli 6grenme deneyimlerine katilmalarini
saglayan harmanlanmig 6grenme bigimi seklinde tanimlamaktadir. Ters
yiiz edilmis 6grenme, 6grencilerin pasif olarak bilgi almak yerine 6grenme
stirecine aktif olarak katildiklarinda en iyi sekilde 6grendiklerini 6ne stiren
aktif 6grenme fikrine dayanir (Hwang vd., 2019). Odagm, Ogretmen
merkezli egitimden Ogrenci merkezli 6grenmeye kaydirildigr ters yiiz
edilmig 6grenme yaklagiminda, 6grencilerin 21. yiizyilda basari igin gerekli
olan elestirel diisiinme, problem ¢ozme, iletisim ve isbirligi becerilerini
gelistirmelerine yardimer olabilir (Latorre-Cosculluela vd., 2021).

Yapilan aragtirmalar, tersyiiz Ogrenmenin egitim siirecinde birgok
yararinin oldugunu gostermektedir. (van Alten vd., 2019), (Et. al., 2021).
Ayrica tersyliz 6grenmenin 6grenenlerin motivasyonlar: (Xiu & Thompson,
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2020), Tersyiiz 6grenme son yillarda egitim kurumlarda birgok egitmenin
yararlandig1 bir yontem olmustur.

Tersyiiz 6grenmenin sagladigr faydalar bir arada degerlendirildiginde
kalabalik siniflar igin yararl olabilecegi varsayimu ile sekillenen bu galigmanin
amact kalabalik simf ortamlarinda ters yiiz Ogrenmenin etkililigini
belirlemektir. Bu gergevede “ters yiiz 6grenme kalabalik siniflarda etkili
midir?” ve “kalabalik siniflarda tersyiiz 6grenme yaklagimina iligkin 6grenen
goriigleri nelerdir?” sorularina cevap aranmugtir.

2. Yontem

2.1. Metot

Karma aragtirma geklinde tasarlanan bu aragtirmada karma yontem
tasarimlarindan es zamanli i¢ ige gomiilmiis desen kullanilmistir. (Creswell
& Clark, 2018) karma aragtirma yontemini, sadece nitel ve nicel verilerden
birinin kullanimi yerine, aragtirma probleminin daha iyi anlagilmasini
saglamak i¢cin hem nicel hem de nitel veriler toplamaya, analiz etmeye
ve bir araya getirmeye odaklanan yontem seklinde tamimlamaktadir. Eg
zamanli i¢ ige gomiilmiis desen, aragtirmacinin genis bir olgekte nicel verileri
toplamasini ve nitel verilere daha derinlemesine odaklanmaya olanak saglar
(Creswell & Clark, 2018). Aragtirmanin modeli sekil 1’de gosterilmistir.

— Deney Grubu On test/ Son test
Nicel arastirma /
(yarideneysel ) )
desen) \
Karma arastirma —_— Kontrol grubu On test/ Son test
(es zamanlic ice
gomili desen)
Nitel arastirma Deney grubu gorisme formu

(durum deseni)

Sekil 1. Arasturmanin modeli

Aragtirmanin nicel boyutu 6n-test son-test kontrol gruplu yari-deneysel
desen geklinde tasarlanmugtir. Nicel veriler ile tersyliz 6grenme modelinin
ogrencilerin akademik bagarilar1 tizerindeki etkisi, deney grubu ile kontrol
grubu 6n test sonuglarmin kiyaslanmasi amaciyla kullanilmigtir. Nitel
veriler ise katilimcilarin tersyliz 6grenme modeline iligkin goriisleri ile
uygulama siirecine yonelik degerlendirilmelerini tespit etmek amaciyla
kullanilmistir.
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2.2. Calisma grubu

Caligma 2022-2023 egitim ogretim yili giiz doneminde aragtirmacinin
yuriittiigli Bilisim Teknolojiler dersinde gergeklestirilmigtir. Caligma iki
siifta ylrttiilmiisgtiir. Simiflara ait bilgiler tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Simuflar/Cinsiyet ~ Erkek Kadin Toplam
A 25 30 55

B 21 29 50
Toplam 46 59 105

Caliymanin deney ve kontrol gruplarini belirlemek igin Oncelikle bir
on test hazirlanmistir. 40 sorudan olugan akademik basari testinin madde
giigliik indeksi 0.30- 0.54 arahiginda oldugu ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugu belirlenmistir.

Akademik bagari testi iki sinifta 6grenim goren toplam 112 6grenciden
derslere devam eden 105 &grenci ile gerceklestirilmistir. On testten elde
edilen veriler hangi veri analiz testlerinin kullanilacagini belirlemek amaciyla
oncelikle normallik testine tabi tutulmustur. Normallik testinden elde edilen
sonuglar tabloda gosterilmistir.

Tiblo 2. Novmallik testi sonuglar:

Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Sumf 241 149 ,000 ,792 149 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Tablodan da anlagilacag: {izere hem Shapireo-Wilk hem de Kolmogorov-
Smirnov testleri i¢in p=.000<.05 oldugu goriilmektedir. Bu durum verilerin
normal dagilim gostermedigine isaret etmektedir. Ortaya ¢ikan garpiklik
(Skewness) ile basiklik (Kutosis) degerlerinin -1,5 ile +1,5 degeri arasinda
oldugundan verilen normal dagihm gosterdikleri kabul edilmigtir. Buna gore
verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilmug ve veri analizi igin parametrik
testlerin kullamminin uygun oldugun karar verilmistir. Tki siuifin 6n test
sonuglart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhilik olup olmadigini
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belirlemek tizere bagimsiz gruplar t-testinden yararlanilmistir. Bagimsiz
gruplar t-testi sonucu tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. A ve B sunaflare on test sonuglavina iliskin bagumsiz gruplar t-testi

Siniflar N X Ss t Sd p
A 55 36,54 18,50107

,331 103 741
B 50 35,36 18,13077

Tablodan da goriildiigii tizere (p=,741>0,05) A ve B siniflarinin 6n test
sonuglar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Buna gore rastgele
bir sinuf (B sinif1) deney ve A sinifi kontrol grubu olarak segilmistir. Dersler
donem sonuna kadar deney grubu olarak belirlenen B sinifinda tersyiiz,
kontrol grubu olarak belirlenen A sinifinda daha onceki haftalarda iglendigi
sekliyle dersler siirdtriilmustiir.

2.3. Veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi

Yar1 deneysel olarak planlanan bu aragtirmada veri toplama araci olarak
akademik basar1 testi kullanilmistir ve anket kullanidmistir. Caligmanin
baginda deney ve kontrol gruplarina belirlenmesi amaciyla bir akademik
bagar1 testi olusturulmustur. Hazirlanan test daha 6nce bu dersi almig
244 ogrenciye uygulanmuig, gegerlilik ve giivenilirligi saglamak igin gerekli
analizler yapilmistir. Olusturulan akademik bagari testi aragtirmanin baginda
ve sonunda aymt gruplara uygulanarak yontemin etkililigi belirlenmeye
caligtlmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda veriler 6grencilerden elektronik ortamda
toplanmigtir. Bunun i¢in demografik bilgiler; 3 adet ¢oktan se¢meli ve 5
a1k uglu sorudan olugan anket formu aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Olgme aracinin uygun olup olmadigini belirlemek iizere alan uzmanlarindan
goriig alinmistir. Deney grubunda yer alan biitiin 6grencilerin kayith oldugu
mesaj gruba ¢aligma ile ilgili bilgilerle birlikte anket formu linki gonderilmig
ve Ogrencilerden goniillii olarak cevap vermeleri talep edilmistir. Bunun
i¢in Ogrencilere bir hafta siire verilmig, ara sira gruba hatirlatma mesajlari
gonderilmigtir. Bir haftalik stire¢ sonunda, 17’si kadin ve 6’s1 erkek olmak
tizere toplam 23 Ogrencinin formu tam doldurdugu tespit edilmistir.
Akademik bagari testinden elde edilen sonuglar ile goriisme formundan elde
edilen veriler toplanmug, uygun veri analiz yontemleri kullanilarak analiz
edilmigtir.



178 | Kalabalk Smiflarda Tersyiiz Ogrenme Yallasimmn Kullanima: Deneysel Bir Calisma

3. Bulgular

Arastirmada cevabi aranan ilk soru tersyliz 6grenme modelinin kalabalik
siniflarda  6grenenlerin  akademik basarilarina  etkisi olup olmadigina
belirlemektir. Bunun igin deney grubu verileri ile her bir kontrol grubunun
verileri ile ayr1 ayri test edilmistir. Tablo 1°de deney grubundaki B smufi
ile kontrol grubundaki A smnifi notlart arasinda istatistiksel farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan son-test bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmugtir. Test sonucu tabloda gosterilmistir.

t-testi
Degisken Grup N X Ss
t Sd p
A 55 75,56 345 2,670
Son test 103 0,037
B 50 82,73 348 2,696

Tablodaki veriler incelendiginde deney grubunda yer alan B smifinin
not ortalamas1 82,73 iken kontrol grubunda yer alan A smifinin not
ortalamasi1 75,56°dir. Not ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilik derecesi
incelendiginde p=0,037 oldugu gortilmektedir. Bu durumda deney grubu
ile kontrol grubunun son test sonuglar1 arasinda deney grubu lehine anlamh
bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Nitel verilerin analiz ile de siireg ve 6grencilerin tersyiiz 6grenmeye karg
goriigleri belirlenmeye ¢aligilmigtir. Aragtirmanin nitel kismindaki bulgular
igerik analizi ile belirlenmistir. Yapilan igerik analizi neticesinde {i¢ tema
ortaya ¢tkmugtir. Her bir tema 6grenci goriigleri ile birlikte sunulmustur.

Olumln goriisler

OGR14: “Ben yabance wyrukluyuwm. Tiivkce anlamada  zovianvyoruz.
Anlamak zor. Ama dgretmen videolarim izleyince bu sekilde dgrenmek daba kolny.
Ciinkii tekvar izleyebiliyorum Bir de video Iz ayariayabiliyorum”.

OGR13: "Sumfinuz kalabaltk. Hoca dn siivekli bu durumdan sikayetgi. Bu
yontemle en azindan dgrenmek isteyen her yerde ogrenme sansina salip. Bence cok
faydah. Tiim derslerde asimda kullamlabilir”

OGRY. “Sumif kalabalik o yiizden fozla wygulama yapamvyoruz. Hatta bazen
hig wygulama yapma imkiny olmuyor. Sadece hoca anlatyyor: Bir de projeksiyon iyi
degil. Bu sekilde cok giizel oldn.”

OGRIO0. “Dersimiz Sah giinii o yiizden pazartesi aksamlar: videolars izleyip
gidiyorum. Derste hocamaz daha cok bilgisayar: kullanmamiza izin veriyor”
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OGRS5: “Bilgisayars ogrenmek igin wygulama yamanuz gevekiyor: Bu sekilde
daha gok wygulama sansimaz olwyor”

OGR1:”Laboratuvarda bilgisayar: bazen iki ya da di¢ kisi paylastumaz oluyor.
Ne dersi dinleyebiliyorduk ne de wygulama yapabiliyorduk. Simdi en azimdan
wygulama sansumiz olmasa da konuyn direnebiliyoruz.”

Olumsuz goriigler

OGRS:  “smfta  hocamn  anlatmase  daha  faydaly  olurdu.  Ciinkii
anlomadypimda  hemen  sovabiliyorum  ama burada videoyw siivekli  bastan
baslatmam gerekiyor.”

OGR2: “dersten once izlemek aklma gelmiyor. Laboratuvarda da hoca
agrenmisiz gibi davvanvyor. Bu yiizden iyi ogrenemiyorum’.

OGR4: “Bilgisayarum yok. Telefondn da hocanin anlattyy program yok. Bence
laboratuvardn islemek daha iyi ama bilgisayarim olsa belki daha yavarl olabilir”

Uygulamadn karsiasilan zorluklor

OGRI10. “Benim bilgisayarim  vyok sadece izleyebiliyorum. Bu  bile
laboratuvarvdaks dersten daba iyi diyebilivim”.

OGR22. “Sumfimz cok kalabalk. Laboratuvardaki bilyisayarlar da iyi degil.
O yiizden boyle olmasy daha yararh. Ama internetimiz ve bilgisayarimz yok. O
yiizen bazen izlemeden gidiyorum.”

OGRS:” her zaman internetimiz olmwyor. Videolars bu yiizden bazen
izleyemuyorum”.

OGR6: “Uygulama yapmak icin bilgisayar lnzom. Ama bilgisayarum yok.
Sadece izlemek ¢ok foydaly olmuyor”

4. Sonug ve Tartigma

Bu arasirmada kalabalik siniflarda tersyiiz Ogrenmenin akademik
basariya etkisi ile 6grenenlerin tersyiiz 6grenmeye etkisi incelenmigtir. Bir
deney ve bir kontrol grubunun yer aldig aragtirmanin nicel boyutundaki
bulgular incelendiginde, tersyiiz 6grenmenin akademik bagariy1 arttirdig
ve bu bagarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmustir.
Tersyliz 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigina
yonelik literatiirde de ¢ok sayida ¢aliygma mevcuttur. Tutar ve Yazar (2021)
tarafindan yapilan meta analiz ¢aliymasinda tersyliz 6grenmenin akademik
basar iizerindeki etki biiyiikligii g=0,764 bulunmustur. 177 ¢aligmanin
dahil edildigi bu ¢aligmadan elde edilen sonug, tersyiiz 6grenmenin akademik
bagariy1 arttirmada oldukga etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
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Ancak bu ¢aliymadan elde edilen sonuglarin aksine ulasan ¢aligmalar
mevcuttur. Bu ¢alismada dersin uygulama agirlikli olmasi bu yonde bir
sonucun ortaya ¢tkmasinda etki edebildigi diisiiniilmektedir. Yine siflarin
gok kalabalik olmasi da bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili bir unsur
olabilecegi tahmin edilmektedir. Motivasyonun 6grenci bagarisini arttirmada
onemi bir unsur oldugu bilinen bir gergektir. Bu baglamda tersyiiz 6grenme
yonteminin motivasyonu arttirdigi ve dolayli yonden akademik basari
iizerinde de etkili olduguna yonelik literatiirde ¢aligmalar mevcuttur. (Yazar &
Tutal, 2023) on yedi galigmay1 dahil ettikleri meta analiz galigmasi neticesinde
tersyliz 6grenmenin 6grenenlerin motivasyonlarini arttirmada onemli bir
yontem oldugu sonucuna ulagmistir. Bu baglamda tersyiiz 6grenmenin hem
direk hem de dolayli yonden akademik bagariy1 arttirmada bir yontem olarak
kullanilabilecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmanin nitel boyutunda 6grencilerin tersyiiz 6grenmeye iliskin
goriigleri ortaya konulmaya ¢aligilmustir. Ogrencilerin ¢ogunlugu tersyiiz
ogrenme yontemine yonelik olumlu goriiglerin yaninda olumsuz gortisler
de mevcuttur. Bununla birlikte siiregle ilgili gesitli problemlerin yasandigi
anlagilmaktadir. Katihmcilar, laboratuvarda daha fazla uygulama sansini sahip
olmanin bu yontemin avantajlar1 arasinda oldugu goriisiindedirler. Bilgisayar
sahibi olmama, internet kotasinin sinirli olmasi bu yontemin uygulanmasinda
ortaya ¢ikan en 6nemli olumsuzluklar oldugu anlagilmaktadir. (El Miedany,
2019) da tersyiiz 6grenmenin en 6nemli siirliliklarindan birinin biitiin
ogrencilerin gerekli dijital cihazlara sahip olmamasi oldugunu belirtmektedir.
Bu durum bazi Ogrencilerin derse videolar: izlemeden gelmelerine, sinif
ortaminda da ders yiirtitiictistiniin teorik kisimlar tizerinde durmadan
uygulamalara agirlik vermesinin, bu 6grencilerin 6grenmeleri 6ntinde engel
bir durum tegkil ettigini gostermektedir.
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