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Ozet

Matematik egitimi, Ogrencilerin giinliik yasam sorunlarim1 matematiksel
bilgi ve becerilerle ¢ozebilme yetenegine odaklanmalidir. Temel egitimde,
ogrencilerin matematikle tamistigr ve diisiinmeye bagladigi donemde,
ogretmenlerin matematiksel diigiinceyi etkili bir gekilde aktarmas: kritiktir
(Tekin ve Tekin, 2004). Bu siiregte matematik egitimi, yalnizca formiillerin
uygulanmasint degil, ayni zamanda muhakeme ve analitik becerilerin
gelistirilmesini amaglamalidir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA), matematik okuryazarhgini, giinliilk yagam sorunlarin1 matematikle
¢ozebilme kapasitesi olarak tammlar (EARGED, 2005). Iyi bir matematik
egitimi, 6grencilerin matematik okuryazari bireyler olmalarini desteklemelidir.
Egitimciler, matematik egitimi siirecinde 6grencilere matematik okuryazarlig
becerilerini kazandirmak konusunda onemli bir rol tstlenmelidir. PISA,
ogrencilerin kiiresel diizeyde rekabet edebilmeleri igin gereken becerileri
Olcen bir aractir. Matematik okuryazarhigy, PISA sinavlarinda Olgiilen temel
becerilerden biridir. Bu baglamda, iilkelerin PISA sonuglarina odaklanarak
matematik egitim politikalarin1 gelistirmeleri ve 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini kazanmalarini saglamalar1 6nemlidir. Matematik okuryazarliginin
gii¢lendirilmesi, bireylerin karmagik sorunlar1 ¢6zebilme ve kiiresel diizeyde
etkilesime girebilme yeteneklerini artirarak, onlar1 bilgi toplumunda bagaril
kilabilir. Sonug olarak, 21. yiizyllda matematik okuryazarligi, bireylerin
giinliik yagamda karsilagtiklar1 sorunlar1 matematikle ¢ozebilme yetenegi

olarak kritik bir 6neme sahiptir.

1 Bu aragtirma ikinci yazarin danigmanhginda birinci yazar tarafindan 2023 yilindan tamamlanan
“Sinif 6gretmeni adaylarmin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesi”
baglikls yiiksek lisans tezinin literatiir kismina dayanmaktadur.
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1. Girig

Giiniimiiz bilgi toplumunda, hizl1 doniigtimler ve degisimler, bireylerden
yaratici, elestirel diisiinen ve problem ¢ozebilen, bilgiyi farkli alanlara transfer
edebilen bireylere olan ihtiyact artirmaktadir (Cansoy, 2018). Bu ihtiyag,
egitim sistemlerinde kokli degisikliklere neden olmus ve 21. yiizyil becerileri
arasinda matematik okuryazarligi beceriside 6nemli bir yer tutmustur.
Matematik okuryazarligi, bireylere soyut diisiinme yetenegi kazandiran,
iliskileri semboller araciligiyla ifade etme sistemleri olugturan evrensel bir
dil ve kiiltiir sunan temel bir beceridir (Cekici ve Yildirim, 2011). Temel
matematik bilgisi, giinliik yagamda matematigi etkili bir gekilde kullanmay1
igerir ve bu, matematik okuryazarliginin bir yoniidiir (Ojose, 2011).

Matematik okuryazarliginin, sadece sayilari anlamaktan 6te, okuma,
diisiinme ve soyutlama yeteneklerini igeren bir siireg oldugu vurgulanmaktadir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bu baglamda, matematik becerisi ile
okuryazarlik becerisinin birlegtirilerek matematik okuryazarligr kavrami
ortaya ¢tkmaktadir. Matematik okuryazarligi, bilgi genisledikge ve ekonomi
gelistikge daha fazla 6nem kazanmaktadir (Ojose, 2011). Matematik
okuryazari bireyler, giinliik yasamda kargilagtiklar1 sorunlari matematiksel
diisiinceyle ¢ozebilme yetenegine sahiptirler (McCrone ve Dossey, 2007).

Egitim sistemi, matematik okuryazar1 bireyler vyetistirmek adina
ogrencilere kaliteli bir matematik egitimi sunmahdir. Ozellikle temel egitim
kademesi, Ogrencilerin matematikle ilk kez kargilagtigt ve matematiksel
diisiinmeye bagladigi bir donemdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu siiregte
ogrencilere matematiksel diisiinceyi aktarmada 6nemli bir rolii vardir (Tekin
ve Tekin, 2004 ). Matematik egitiminde 6gretmenler, 6grencilere matematiksel
diisiinceyi giinliik yagama transfer etmelerini saglamali, etkinliklerle dersi
zenginlestirmeli ve Ogrencilere matematigin giinliilk yasamdaki roliinii
gostermelidir (Ozgen ve Bindak, 2008). Iyi bir matematik egitimi,
ogrencilerin matematik okuryazari bireyler olmalarini desteklemelidir.

Uluslararasit Ogrenci  Degerlendirme Programi (PISA), matematik
okuryazarligini 6grencilerin glinlitk yagam sorunlarini matematiksel bilgi ve
becerilerini kullanarak ¢6zebilme kapasitesi olarak ele almaktadir (EARGED,
2005). PISA uygulamalar1, matematik egitim politikalarin1 gézden gegirme
ve geligtirme konusunda iilkeleri tegvik etmigtir.

Matematik okuryazarliginin, bireyleri giinliik yagamda basarili kilabilme
ve analitik diigiince yetenegi kazandirma amaci, iyi bir matematik egitiminin
temel hedeflerinden biridir (Maryani ve Widjajanti, 2020). Bu kapsamda,
matematik egitimi, sadece formiilleri uygulamak degil, ayn: zamanda
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muhakeme ve analitik becerileri gelistirmek igin 6grencilere giinliik
problemleri ¢ozebilme yetenegi kazandirmayr hedeflemelidir (Maryani ve
Widjajanti, 2020). Sonug olarak, 21. yiizyllda matematik okuryazarhgi,
bireylerin giinliik yasamda kargilagtiklar1 sorunlar1 matematikle ¢6zebilme
yetenegi olarak onem kazanmugtir. Egitimcilerin bu baglamda 6nemli bir
rolii bulunmakta olup, matematik egitimi stirecinde 6grencilere matematik
okuryazarligi becerilerini kazandirmak, bilgi toplumuna uygun bireyler
yetistirmek igin hayati bir 6neme sahiptir.

2. Okuryazarlik Kavrami

Okuryazarlik Ingilizce “literacy” kelimesinin Tiirkge karsiligidir ve en basit
sekilde okuma ve yazma eylemlerini gergeklestirebilmek olarak tanimlanir.
Tiirk Dil Kurumu ise okuryazarligi “okuryazar olma durumu” olarak
tanimlamaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019). Ancak okuryazarlik
okuma ve yazma eylemlerini bilmenin ¢ok 6tesinde bir kavramdir. Asici
(2009)’a gore okuryazarlik kiginin yagami ve yasantisi igindeki olup bitenleri
algilamasi, gevresindeki olup bitenleri algilarken olaylara kendi bakig agisini
katmasi ve yorumlayabilmesidir. Okuryazarlik kavrami bireyin okuma,
yazma ve kendini ifade etme becerilerinin yani sira kiginin kargilagtigr bir
problemi anlayip ¢6ziime ulagabilmesi, gerek i yasantisinda gerekse sosyal
yasamda kendini dogru bir sekilde ifade edebilmesi, belirledigi hedefe
ulagabilmesi aynmi zamanda bilgi ve becerisinin iizerine katarak kendini
geligtirebilmesidir (McClure, 1994, akt. Kara, 2021). Kudayioglu ve Tiizel
(2010)’a gore okuryazarlikta devinimi olmayan bir anlam yoktur. Bunun
tersi olarak ilerleme gosterme, degerlendirme ve gelistirerek siirekli tizerine
ekleme gerekliligi vardir.

3. Matematik Nedir?

Matematik hayatimizin pek ¢ok alaninda kargimiza gikan ve pek gok bilim
dalinin yararlandig1 ortak bir dildir (Giiney ve diger., 2016; Isik ve diger.,
2008). Yasadigimiz bilgi toplumunda diisiinen, elestiren, bilginin farkli
alanlara transferini saglayarak yeni iiriinler ortaya ¢ikaran bireylere olan
ihtiya¢ giderek artmaktadir. Bu nedenle matematigin yagamis oldugumuz
cagdaki Oonemi daha fark edilir hile gelmistir (Istk ve diger., 2008).
Matematik genel olarak insanlar tarafindan sayi, sekil ve desen bilimi olarak
bilinir. Ashinda matematik bu tanimlarin ¢ok daha otesindedir. Matematik,
giinlimiiziin yagam tarziyla o kadar i¢ i¢e ge¢mis durumda ki, temel bir
matematiksel fikir anlayisi olmadan etrafimizi saran bilgileri tam olarak
kavrayamayiz. Matematige olan giiven ve yeterlilik, giiniimiiziin karmagik
bilgi toplumuna verimli bir gekilde katilmaya yol agar ve gogu zaman
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bu firsatlara sahip olanlara firsatlarin kapilarini agar (Ojose, 2011). Yani
matematik insanlarin giinlitk yagaminin her alaninda yararlanabilecekleri
ve matematiksel beceri ve yeterliliklerini kullanarak onlara gesitli firsatlar
sunan bir bilim dalidir. Matematik baglangigta basit diizey 6l¢gme ve sayma
islemleriyle ortaya ¢ikmig bugiin ise teknoloji bagta olmak tizere diger bilimler
iginde 6nemli bir disiplin haline gelmigtir (Isik, Ciltag, Bekdemir, 2008).
Matematigin ¢ok eski zamanlardan beri 6nemini korumasi insanligin yillarca
dogruyu bulmasi i¢in yapilmasi ve yapilmamas: gerekenleri ayirt etmek
igin matematigi kullanmig olmalari, diger bilim alanlarinin problemlerine
yardimct olmasi ve onlar1 daha giivenilir kilmasindan kaynaklanir (Giiney
ve diger., 2016). Ornegin giinliik hayatta sayma, 6deme islemleri, 6lgme,
tartma, grafik ve gemalar1 okuma, dort iglem yapabilme gibi insanlarin
giinliik yagaminda siirekli kullandiklar1 bir bilim dalidir (Istk ve diger.,
2008). OECD (2019) matematigin neden gerekli oldugunu gu sekilde ifade
etmigtir: Matematik, modern toplumlarin temel becerilerinden biri olarak
kabul edilmekte ve her bireyin giinlitk yagaminda bu beceriyi kullanmasi
gerekmektedir. Umay (1996) ise matematigin herkesin yagaminda énemli
bir yere sahip oldugunu bu nedenle miimkiin oldugunca matematiksel
kapasiteyi arttirmali ve gocuklara erken yaglarda matematiksel diistinmeyi
ogretmek bir gereklilik oldugunu ifade etmistir. Kisaca matematik endiistri,
teknoloji, bilim, sosyo-eknomik kalkinma, nitelikli {irtin ve hizmetten s6z
edebilmek matematigin varhigiyla miimkiindiir (Ersoy, 2003; Isik ve diger.,
2008). Ayni zamanda literatiirde matematigin pek ¢ok tanimi mevcuttur.
Bu tanimlardan bazilar su gekildedir:

Matematik, soynt diisiincelerimizi ifde etmemizi saglayan evrensel bir dildir
(Cekict ve Yildirim, 2011).

Matematik; akid, mantik ve diisiindiirme bilimidir (Isik ve Ciltag, 2010) .

Matematik olaylava objektif bakabilbmemizi saglayan, ginliik hayatta
karsiastygimz olaylava rasyonel ve akilcy coziim yollar: iiveten, yasamamize venkls
ve eflencels kalan bir destektiv (Istk ve Ciltas, 2010). Matematik diinyayr anlama,
fikiv divetebilme, ispat yapabilme, problem cozme ve mantiksal diisiinebilmeyi
agretir (Ozgen ve Bindak, 2008).

Bu tanimlardan da anlagilacagi tizere matematik sadece sayi, semboller
ve iglem becerisi degil ayn1 zamanda tutarl diigiinmemizi saglayan, giinliik
hayatta farkli alanlarda gesitli kolayliklar saglayan, her bireyin az veya ¢ok
giin iginde yararlandigs, bilim ve teknolojinin ilerlemesini saglayan bir bilim

dalidir.
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3.1. Matematik Okuryazarlig1

Matematik okuryazarlig1 bireylerin giinliik hayatta kargilagtig1 sorunlarda
matematigi kullanabilme, matematigin giinliik hayattaki islevini anlama,
problem ¢6zme, elestirel diigiinme ve matematiksel diigiinebilme becerisi
olarak tanimlanabilir (Martin, 2007).

OECD (2006) tarafindan matematik okuryazarhigi su sekilde
tanimlanmugtir:  Bireyin diiglinen, yaratict ve elestiren bir birey olarak
matematigin ¢agimizdaki éneminin farkinda olma ve anlayabilme, temeli
saglam yargilarda bulunma ve matematigi o bireyin yagaminin ihtiyaglarini
kargilayacak sekilde kullanma ve onunla iligki kurma kapasitesidir. Matematik
okuryazarlig1, profesyonel olarak matematikle ugragmak degil, matematigi
herkes igin iglevsel ve etkili kilmakla alakalidir (McCrone ve Dossey, 2007).

Matematik okuryazarligi, matematiksel diigiinmeyi inga etmek igin
okuma, yazma ve konugma etkilesimidir (Poyner, 2018). Matematik
okuryazarlig1 kisisel ve sosyal yagamin taleplerini kargilamak ve topluma
bilgili, diigiinen ve katkida bulunan vatandaglar olarak katilmak igin gereken
bilgi ve yeterlilikleri tanimlamak i¢in kullanmilan bir kavramdir (Geiger ve
diger., 2015, akt. Bolstad, 2020). Matematik okuryazarlig1 temel matematigi
bilme ve giinliik yagamimizda uygulama bilgisidir (Ojose, 2011).

Matematik okuryazarhigi, ogrencilerin sinifta edindikleri matematiksel
bilgi ve becerileri gergek yasam deneyimlerine uygulama ve matematigi
igeren herhangi bir durumu anlam becerisini ifade eder (Lestari ve diger.,
2021).

Yukaridaki tanimlardan da anlagilacagr tizere matematik okuryazarhig
bireyinyagadigi toplumu, diinyayi, gevresindeki olugumlarianlamlandirabilme
becerisidir.
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Matematik Okuryazarlhig:

Nicel Okuryazarhk

Uzamsal Okuryazarlik
Aritmetik
Uzay ve Sekil Nicelik Degisim ve Baglant1 Belirsizlik

Sekil 1 Jan de Lange (2006) gove matematik okuryazaviyj

Lange (20006)’ ya gore matematik okuryazarhiginin nicel, uzamsal ve
aritmetik olmak {iizere temelde ii¢ bileseni vardir. Uzamsal okuryazarlik
igcinde yagadigimiz ve hareket ettigimiz (ii¢ boyutlu) diinyayr anlamamizi
saglar. Ornegin nesneler, nesnelerin goreceli konumlar1 ve bunlarin gorsel
algimiz tizerindeki etkisi, navigasyon uygulamalari gibi. Aritmetik sayilar1 ve
verileri igleme yetenegini ifade ederken nicel okuryazarlik ise miktar, degigim
ve baglanti, belirsizlik gibi konulari igeren bir okuryazarlik tiiriidiir.
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Temsil
Etmek

. Teknoloji

Problem 1 . Degerler Manipule

Cozme __ Igl . Tletisim

Muhakeme

A v

Sekil 2 Pugalee (1999) matematik okuryazarile modeli

Pugalee (1999) matematik okuryazarligini biri digerini de igine alan
iki cember ile agiklamistir. Icerideki gember matematik okuryazarligini
kolaylagtirmayisaglayanteknoloji,degerlerveiletisim becerilerindenolugurken
dig ¢ember matematik okuryazarlig: i¢in 6nemli olan temsil, manipiile,
muhakeme ve problem ¢6zme olmak iizere dort beceriden olugmaktadir.
Bu iki ¢ember birbiri ile etkilesim halinde olup matematik okuryazarliginin
gelisimini saglar. Disaridaki gember matematik okuryazarhiginin geligimini
dogrudan etkilerken igerideki gember ise digaridaki ¢emberi etkileyen
faktorleri olusturmaktadir.
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3.2. Matematik Okuryazar1 Bireylerin Ozellikleri ve Matematik
Okuryazarlig1 Becerisine Sahip Olmak Igin Gerekli Yeterlilikler

Matematik okuryazart birey giinliilk hayatta kargilagtigi sorunlarda
matematiksel bilgi ve becerilerini kullanarak matematigi giinliik yagamla
iligkilendirir (Karakas ve Ezentas, 2021) boylelikle matematiksel diigiinmeyi
yagam big¢imi haline getirir. Matematik okuryazarhig kisisel, mesleki ve
toplumsal yagamimizda saglam temellere dayanan yargilar ve kararlar vermek
i¢cin matematigi kullanma yeterliligini igerir (Bolstad, 2020). Matematik
okuryazart olan bir 6grenci, sayilar1 ve matematiksel sembolleri yazi1 diliyle
ayni akicilikta okuyabilir, yazabilir, tartigabilir ve bunlarla akil ytirtitebilir
(Poyner, 2018).

Ojose (2011)’ e gore matematik okuryazari bir bireyin 6zellikleri sunlardir:
Matematik okuryazari bir birey verileri yorumlar, tahminde bulunur, giinlitk
yagantisinda kargilagtigi problemlere ¢6ziim iiretir, grafiksel, geometrik ve
say1sal durumlarda akil yiiriitebilir ve matematigi iletigimde kullanabilir.

Ceziktiirk (2019) gore matematik okuryazart olabilmek igin bazi
becerilere sahip olmak gerekmektedir. Bunlar; matematiksel iglem yapabilme,
matematikle ilgili bilgi sahibi olma ve bunlar1 kullanabilme, matematiksel
diigtinebilme ve kavrama gibi becerilerdir. Matematik okuryazarlik becerisine
sahip bir birey kargilastig1 problemi tanimlar, problemin ¢oziimiine yonelik
agamalari belirler ve ulagtig1 sonucu degerlendirebilir.

Matematik okuryazarlik becerisine sahip bir birey yaraticr diigiinen,
matematigi giinliik hayatta kargilastigi problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilen,
problemin ¢oziimiine gotiiren elindeki bilgileri ve verileri test edip analiz
edebilen, matematigin diinyada ve gliniimiizde oynadig: roliin farkinda
olan, matematigi i§ yagantisinda ve giinlitk yasaminda kullanabilen, ulagtig
sonuglarin dogrulugunu test edebilen ve karar verme becerisi geligmig
bireylerdir.

3.3. Matematik Okuryazarlig1 Igin Gerekli Yeterlilikler

Matematik okuryazarligi igin gereken yeterlilikleri belirlemek, bireylerin
matematikle ilgili becerilerini giiglendirmek adina 6nemli bir adimdir (Steen,
2001; akt. Ojose, 2011). Bu yeterlilikler su unsurlari igermektedir:

»  Matematiksel Diisiinme ve Akil Yiiriitme: Matematiksel sorular sorma
yetenegi, gesitli cevap tiirlerini anlama, farkli ifade bigimleri arasinda
ayrim yapma, matematik kavramlarinin sinirlarini anlama.

o Matematiksel Argiimantasyon: Tspat kavramini anlama, matematiksel
argtimanlarin diger diigiince bi¢imlerinden farkini kavrama, argtiman
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zincirlerini takip etme ve degerlendirme, matematiksel argiimanlar
olusturma yetenegi.

Matematiksel Hetisim: Sozlii, yazih ve gorsel bigimlerde matematiksel
diisiinceleri etkili bir gekilde ifade etme, bagkalarinin matematiksel
iglerini anlama.

Modelleme: Bir konuyu modelleme yetenegi, matematiksel modellerin
gerceklige ¢evrilmesi, modellerle ¢aliyma, modelleri dogrulama,
elestiri yapma ve analiz etme yetenegi.

Problem Kurma ve Cozme: Problemleri farkli bi¢imlerde ifade etme,
formiile etme, tanimlama ve ¢6zme yetenegi.

Temsil: Matematiksel nesnelerin farkli temsil bigimlerini anlama,
kodlama, geviri yapma, ayirt etme ve temsiller arasindaki iligkiyi
anlama yetenegi.

Semboller: Sembolik, bigcimsel ve teknik dil ve iglemleri etkili bir sekilde
kullanma yetenegi.

Araglar ve Teknoloji: Uygun durumlarda teknoloji dahil yardimei
araglart etkili bir sekilde kullanma yetenegi.

Matematik okuryazarhii, bireylerin giinliik problemlerle baga
cikabilmek ve matematigin ger¢ek hayattaki roliinii anlayabilmeleri
igin temel bir gerekliliktir (Rizki ve Priatna, 2019). Bu yeterliliklere
hakim olan bireyler, modern diinyada matematiksel diigiinceyi daha
iyi anlar ve uygularlar.

3.4. Matematik Okuryazarhigmin Onemi

Matematik okuryazarhigi matematigi giinliik yagama entegre edebilme

becerisidir. Ancak pek gok kigi matematigin 6nemli olmasina ragmen giinliik
etkinliklerle hig¢bir ilgisi olmayan soyut bir konu olduguna inanmaktadir
(Makari ve Kasanda, 2013). Oysaki matematik giinliik yagamla i¢ ige olan

ok giiglii bir aragtir. Bu durumu Steen (2001) matematik okuryazarligini
agagidaki 6rneklerle somutlagtirmistur:

Bir 6gle yemegi faturasinin nasil iige boliinecegini tahmin etmek
Araba kiralarken veya satin alirken fiyat segeneklerini kargilagtirmak
Gudalarin iizerindeki besin degerlerini okuma ve anlama

Banka beyanlarini okumak ve hata kaynaklarini tespit etmek

Tarifleri {i¢ agag1 bes yukar 6l¢eklendirme ve hacim, agirlik birimlerini
dontistiirme
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« Indirim, bahsis ve satis fiyatlarim zihinsel olarak tahmin etmek
* Bilesik faizin etkilerini anlama
* Otobiis tarifelerini ve haritalari okuma

Matematik okuryazari bireyler bulunduklar1 topluma biiyiik bir katk:
saglar (Bozkurt ve Altun,2019). Bu nedenle giiniimiizde matematik
okuryazar: bireylere ihtiya¢ artmaktadir. Yagadigimiz ¢agda sayisal diisiinme
yeteneginden yoksun bireyler ne akillica kararlar verebilirler ne de giinlitk
hayata tam olarak katilabilirler (Steen, 2001).

Matematik okuryazarligi bireye matematigin giinliik hayattaki iglevini
anlamasina, matematigin giinliik hayattaki uygulamalarin1 yapabilmesini,
matematiksel ~ diigiinebilme ve ¢karimlar  yapabilmesine,  elestirel
diigiinebilmesini ve problem ¢6zmesine katki saglar ( Ozgen ve Bindak,
2008). Ancak pek ¢ok Ogrencinin matematik kaygis1 bulunmaktadir
(Ozdemir ve Giir, 2011). Bu durum &grencilerin matematik okuryazarlig
becerilerini de etkilemektedir.

Bireylerin matematige kargt kaygi duymalarinin nedeni matematigin
cebir, analiz olarak algilamalarindan kaynaklanmaktadir. Oysaki matematik
giinliik yagama dogrudan katki saglayan bir beceridir (Jamil ve Khusna,
2020). Yani giinliik yagamin her alaninda matematik vardir. Bu nedenle
bireylerin ilkokul déneminden itibaren matematik becerilerinin gelisgimine
onem verilmesi gerekmektedir.

Bireyler ¢ok kiigiik yagta matematikle kargi karstya kalirlar ancak
matematigi anlamlandiramazlar, matematigin giinliik yagama yansimalari,
etkileri ve iglevselliginden ziyade rakam ve sayilari tamimaktan baglayip
dort iglem, cebir ve daha karmagik konularin diizenli olarak aktarildig: bir
sistemin igine hapsolurlar dolayisiyla bu 6gretilen okul matematigi bireylerin
matematigi giinliik yagamla arasindaki baglantry1 kuramamalarina dolayisiyla
bog bir ugras olarak gérmelerine neden olur (Ozturan Sagirh ve diger.,
2015). Bu durumda 6gretmenlere biiyiik gorev diigmektedir. Yani, egitsel
teorik bilgiyi sinif igerigini ‘ger¢ek’ diinyayla iliskilendirmeliler bu durumda
ev ve okul 6grenme deneyimleri arasindaki engelleri yikarak matematigi
ogrenciler i¢in daha alakali, anlamh ve eglenceli hale getirmis olacaklardir
(Makari ve Kasanda, 2013). Matematigin gergek diinyadaki roliinii anlayan
Ogrenci matematigin onemini daha iyi kavrayacaktir.

Ogrencilerin - matematigin  6nemini anlamalar1 igin matematigin
endiistriyel teknoloji, beden egitimi, tarih, igletme ve fizikteki giiciini
deneyimlemeleri gerekir. Bunun gergeklesmesi igin, tiim Ogretmenlerin
matematigin kendi branglarindaki uygulamalarin1  aktarmalar1  gerekir
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(McCrone ve Dossey, 2007). Ogrencilerin matematigin diinyadaki roliinii
anlamalar1 i¢in matematigin endiistriyel teknoloji, beden egitimi, tarih,
isletme ve fizikteki gliclinii tecriibe etmeleri gerekir. Bunun gergeklesmesi
i¢in, tiim Oogretmenler matematige ve kendi disiplinlerindeki uygulamalarina
duyulan ihtiyacin farkinda olup bu yonde uygulamalara yer vermelidir.
Bunun igin de 6gretmenlerin matematik derslerinden alinan 6nkogul bilgi ve
becerilerle matematik dis1 derslerdeki dil, sembolizm ve konular1 koordine
etme gabalarini gerektirecektir (McCrone ve Dossey, 2007).

3.5. Ulkemizin Yillara Gore PISA Uygulamasindaki Matematik
Okuryazarlik Durumu

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), sanayilesmis
tilkelerdeki 15 yagindaki 6grencilerin fen, matematik ve okuma yetenek
alanlarindaki becerilerini 6lgmek {iizere tiger yillik araliklarla yapilan bir
uygulamadir. 2003 yilinda yapilan uygulama 2000 yilindan sonraki ikinci
uygulamadir.

PISA (2003) uygulamasi PISA (2000) uygulamasindan farkli olarak
matematik basaris1 iizerinde durmustur. Bu baglamda iilkemizin PISA
(2003) matematik alanindaki degerlendirmesi su sekildedir (EARGED,
2005): PISA (2003) iilkemizde Mayis ayinda 7 cografi bolgeden katilan
4855 ogrenciyle gergeklestirilmigtir. Uygulamada matematigin aritmetik,
geometri cebir ve olasilik olmak tizere 4 alami tizerinde durulmustur.
Uygulamada matematik alaninda 6lgiilmek istenilen gergek yasamdaki
matematiksel sorunlar1 tanima, problem haline getirebilme ve tiim bunlarla
ugragirken eristigi diizeydir. Yani matematiksel islem yapabilme becerisinden
¢ok daha farkli bir uygulamadir.

PISA (2003) uygulamasinda iilkemizdeki 6grencilerin %75 gibi biiyiik
bir gogunlugu matematikteki yeterlilikleri bakimindan ikinci diizey ve daha
alinda kalmigtir. Yani 6grencilerimizin biiyiik bir ¢ogunlugu karmagik
gorevleri yerine getirememektedir. Basit ve kolay gorevleri yerine getirdikleri
goriilmiigtiir. PISA (2003) sonuglarina gore Tiirkiye’nin matematikteki
ortalama bagar1 siras1 40 {lke igerisinde 28. Siradadir. Yani OECD
ortalamasinin anlaml derecede altinda yer almaktadir.

Matematigin geometri alanindaki 6grenci performansina baktigimizda
ogrencilerin %751 2. diizey ve altinda performans gostererek OECD
tilkelerinin gerisinde kalmistir. Yani 6grencilerimiz basit matematiksel islem
igeren problemlere ¢oziim getirebilmekte, temel matematiksel diigiinceyi
uygulayabilmekte ve resim, grafik ile geometri gibi gorsel objelerle ilgili
problemleri ¢6zebilmektedir.
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Ogrencilerimizin cebir alanindaki performanslari da % 70 gibi biiyiik bir
gogunlugunun 2. diizey ve altinda kalmugtir. Yani kolay formiil, algoritma
ve problemlerle ugragabilmekte, temel yorumlama ve akil yiirtitmeyi
kullanabilmekte ayni zamanda basit grafik ve tablo igerisine gerekli bilgileri
yerlestirebilmektedir.

Ogrcncilerin aritmetik alandaki performansina baktigimizda % 75’nin 2.
diizey ve altinda kaldig: goriilmektedir. Yani 6grencilerimiz gerekli bilgiyi
ortaya ¢ikarabilmek i¢in basit aritmetik iglemleri yapip, basit tablolar
yorumlayabilmekte, ilgili bilginin direkt verildigi basit diizeydeki problemleri
¢ozebildigi goriilmustiir.

Ogrencilerimizin olasilik alanindaki performanslarina baktigimizda
% 78 inin 2. Diizey ve altinda kaldig1 gortilmektedir. Yani 6grencilerimiz
bir grafik igerisine istatistik bilgisini yerlestirip, temel olasiliklart ve temel
istatistik kavramlarini anlayip kullanabilmektedir.

PISA (2003) matematik bagarisini okul tiirlerine gore kiyasladigimizda
en yiiksek bagarinin fen lisesine, en diisiik bagarinin ise meslek liselerindeki
ogrencilere sahip oldugu goriilmektedir. PISA (2003) uygulamasinin
matematik bagarist yoniinden cinsiyet agisindan  kiyasladigimizda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha bagarisiz performans sergiledigi
gorlilmiigtii. Aym1 zamanda Ogrencilerimizin matematikle ugragirken
ogrencilerimizin kaygi ve sikinti diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

PISA 2006 uygulamas: iilkemizde mayis ay1 igerisinde gergeklestirilmis
olup uygulama fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda yapilmistir.
Uygulamaya 7 cografi bolge ve 51 ilden toplam 4942 6grenci katilmistir.
Uygulamaya iligkin bazi sonuglar ise su gekildedir (EARGED, 2010a):
Tiirkiye PISA 2006’ da uygulamaya katilan 57 iilke arasinda 43. Sirada,
katilan 30 OECD iilkesi arasinda 29. olmugtur. PISA 2006 matematik
okuryazarhigi Olgeginde Ogrencilerimizin %76,4’ti 2. Diizey ve daha
agagisinda yer alirken OECD iilkeleri ise g¢ogunlukla 2. Ve 3. Diizeyde
yer almugtir. PISA 2006 uygulamasinda erkek 6grencilerimizin matematik
okuryazarlig1 ortalamasi kiz 6grencilerimizin ortalamasindan 6 puan daha
yiitksek ¢ikmugti. PISA 2006’ da 6grencilerin ortadgretim okullarinda
matematik okuryazarlig: diizeylerine baktigimizda en yiiksek matematik
okuryazarhigi ortalama puanma sahip Ogrencilerin fen lisesi Ogrencileri
olurken en diigiik ortalamanin ise ¢ok programli liselerindeki 6grencilere
sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

PISA 2006 ve PISA 2003 sonuglart kargilastinldiginda ise 3 yil
icerinde Ogrencilerin matematik okuryazarligi performansinin degismedigi
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kaydedilmigtir. PISA 2006’ da iilkemiz matematik okuryazarligi becerisinde
2003 uygulamasinda oldugu gibi OECD iilkelerinin gerisinde kalmuistir.

PISA (2009) sonuglarina bakildiginda (EARGED, 2010b): 6.
diizeyde yer alan 6grencilerimizin sayist %1,3 iken ogrencilerimizin biiyiik
kisminin 2. Diizeyde yer aldig1 goriilmektedir. 2. Diizeyin altinda yer alan
ogrencilerimizin sayist ise % 42,2°dir. Yani 6grencilerimizin biiyiik gogunlugu
karmagik problem durumlariyla baga ¢tkamamaktadir.

Ulkemiz 33 OECD iilkesi arasinda 32. sirada yer alirken uygulamaya
katilan 65 iilke arasinda 41. Sirada yer almugtir. Ogrencilerin matematik
performanslarinin okul tiirtine gore dagilimina bakildiginda en bagarili
performans gosteren 6grenci grubunun Fen Lisesi 0grencilerinden olustugu
en bagarisiz performansh Ogrencilerin ise ilkdgretim okullarina devam
eden oOgrencilerin olusturdugu goriilmektedir. Matematik okuryazarlig
performanslarinin cinsiyete gore degisimine baktigimizda erkek 6grencilerin
kiz 6grencilerden daha bagarili performans gosterdigi goriilmektedir.

PISA (2009) sonuglarinin PISA (2006) sonuglariyla kargilagtirdigimizda
matematik okuryazarligr alaninda 21 puan artiy yakaladigini gormekteyiz.
Bu artigin yakalanmasinda Temel Egitim Reform’u, 2004’te Ogretim
Programlar1 Reform’u, PISA uygulamalarina yonelik Ogrenci ve
ogretmenlerin bilinglenmesi ve bu uygulamaya dayali bilinglendirmenin
artmig olmasi bu artigin arkasindaki nedenlerden bazilar olabilir.

PISA (2012) matematik okuryazarhigi alaninda sonuglara bakildiginda
(EARGED, 2015): Ulkemiz 6grencilerinin  biiyilk ¢ogunlugu 2.
diizeyde yer almaktadir. Ulkemizin PISA (2003-2012) yillar1 arasindaki
matematik performansinda artiy olup bu artis %25 olarak belirlenmistir.
Ogrencilcrimizi11 %67,5 diizey 2, %32,5 diizey 3, %6 s1 ise diizey 5 ve diizey
6’da yer almaktadir. Erkek ve kiz 6grencileri arasindaki puan farki 8 olup
erkek Ogrenciler kiz ogrencilerden daha bagarili performans sergilemistir.
Ulkemiz 65 iilke igerisinde matematik okuryazarligr alaninda sirasimn 44
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerimiz diigiik performans bakimindan 2003 ve
2012 arasinda -10,2 puanlik bir degisim gostermistir. Bu sonug bize diigiik
diizeyde yer alan 6grenci sayisinda bariz bir azalma oldugunu gostermektedir.
2003 ve 2012 arasinda yiiksek performans gosteren Ogrenci yiizdesi 0,4
puanlik bir degisim gostermistir bu degisim bize yiliksek performans
gosteren Ogrenci sayisinda neredeyse degisim olmadigini gostermektedir.
Okul tiirleri arasinda en bagarili performans fen lisesi, en diigiik performans
ise ilkogretim oldugu goriilmektedir. Ayrica meslek liselerinin bagarisi ise
diger lise tiirlerinin altinda yer almistir. Ayrica iilkemiz matematik alaninda
65 iilke iginde siralamasi 44 olmugtur.
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PISA (2015) sonuglarina gore {iilkemizin matematik okuryazarlik
durumu su gekildedir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2016): PISA (2015)
uygulamasi 35 OECD iilkesi toplam 72 iilke ve toplam 540.000 6grenci ile
gergeklegmistir.

PISA (2015) uygulamasina 61 ilden toplam 5895 6grenci katilmugtir.
Bu uygulamada tlkemizin matematik ortalamasi 420 biitiin iilkelerin
ortalamast ise 461 olup iilkemiz matematik okuryazarligi alaninda
ortalamanin altinda kalmistir. Tiirkiye bazinda kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki puan farki 6 olup erkek 6grenciler kiz 6grencilerden daha bagarili
performans sergilemistir.

PISA 2009 matematik okuryazarligi ortalama puani 445 2012 yil
ortalama puani 448, 2015 yili ortalama puani 420 olup 2009 ve 2012
yillarina gore daha diigiik performans gostermistir. Ulkemizde alt diizeyde
olan diizey 1 ve diizey 2 deki 6grenci sayis1 (%51,3) artarken daha iist
diizeylerdeki (5. ve 6.) 6grenci sayist (%2,01) ise azalmustur.

Okul tiirleri bakimindan kargilagtirildiginda fen lisesi 6grencilerinin
matematik bagart puanlarinin en yiiksek oldugu goriilmektedir. En diisiik
bagar1 ise ortaokullara devam eden o6grencilere sahiptir. Ayrica Ogrenci
bagarisini etkileyen faktorlerden bazilar ise su sekilde siralanmugtir: Firsat
esitligi sosyo- ekonomik gostergeler, 6grencilerin gelecekteki akademik
anlamdaki beklentileri, 6grenme igin ayrilan vakit, 6grenci devamsizhigy,
okul 6ncesi egitim durumu, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, 6grenmeyi
engelleyen 6gretmen davraniglari, okul kaynaklari, 6gretmen bagina diigen
Ogrenci sayist olarak belirtilmigtir.

PISA (2018) uygulamasinda tilkemizin matematik okuryazarhig verileri
su sekildedir (MEB, 2019): Ulkemiz 79 iilke iginde matematik okuryazarlig:
alanindaki sirast 42 olmustur. Ulkemizin matematik okuryazarhg: ortalama
puant 454 genel ortalama ise 459 olup ortalamaya yakin bir bagari
gostermistir.

2003 yilinda 423,2006 da 424, 2009 da 445,2012 de 448 2015 de 420 ve
2018 de 454 puan ile daha 6nceki uygulamalardan daha basarili performans
sergilemistir. Bu uygulamada 1. diizey ve altinda bulunan 6grencilerin sayisi
azalirken 2. diizey ve iizerinde bulunan 6grenci oran1 2018’deki uygulamaya
kiyasla %14,7 artmugtir. Bu sonugtan hareketle matematik performansinin
diger yillara oranla daha iyi bir noktaya geldigini gérmekteyiz. Ortadgretim
okul tiirleri arasindaki matematik performansmna bakildiginda en yiiksek
bagariy1 Fen Lisesi 6grencileri gosterirken en diigiik bagariy1 ise ok programli
Anadolu Lisesi 6grencileri gostermigtir. PISA 2018°de PISA uygulamasinda
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diger yillarda gorildiigii tizere cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler
erkek 6grencilerden daha bagarili olmugtur.

PISA uygulamasmnin yapilma nedeni, 6grencilerin okulda 6grendikleri
bilgileri gergek hayata uyarlayabilme becerisi, akademik basarilarini
yordama, okulda ogrenilen bilgileri farkli yerlerde de kullanabilme becerini
olgmektir (OECD, 2016). Ulkemizin PISA (2003, 2006, 2009, 2012,
2015, 2018) matematik okuryazarligi becerileri sonuglar1 incelendiginde
tilkemiz ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin
alinda kaldigimi gormekteyiz. Ogrencilerin  biiyiik bir ¢ogunlugunun
karmagik matematiksel durumlar1 yapamadigi anlagilmaktadir. Bu durumun
pek ¢ok nedeni olabilir. Bu konuda yapilan aragtirmalar incelendiginde; okul
matematigi 19. ylizyill Avrupa matematiginden ortaya gikan ve somiirgecilik
yoluyla tiim diinyaya yayillan bir ge¢mise dayanmaktadir. Bu miifredat
ilkogretimde aritmetik ile baglar ortaokuldan iiniversiteye kadar cebir,
geometri, trigonometri, fonksiyon ve analize dogru ilerler ( Steen, 2001).
Bu durumda okulda 6gretilen matematik 6grencilerin test ¢6zmelerine ve
sinavlar1 ge¢melerine yardimei olan bir disiplin héline gelmigtir. Bu durum
Ogrencinin matematigin iglevini anlayamamasma ve giinliik hayattaki
kargihigini gérmesine engel olabilir.

Kolarve Hodnik (2020)’e gore, PISA sonuglarinda 6grencilerin matematik
okuryazarhigi becerisinin diigitk olmasmnin bazi nedenleri Ogretmenin
rolii, matematik ve bilgisayar okuryazarligmin iligkilendirilmemesi ve
ders kitaplarmin PISA sinavlarina uygun diizenlenmemis olmasidir. Ayni
zamanda derslerin biiyiik ¢ogunlugu igerik bakimindan konunun ogretilip
konu ile alakali soru ve problemlerin yer aldig1 kaynaklardir. Yani matematik
okuryazarlik becerisinin {izerinde odaklanmayan kaynaklardir. Bu durumda
PISA smnavlarindaki olumsuz tablonun nedenleri arasinda gosterilebilir.
Ogrencilerin  PISA uygulamasindaki bagsarilarini etkileyen en 6nemli
faktorlerden biri de 6gretmen kalitesidir.

Ulkemiz agisindan PISA uygulamasindaki durumumuz géz oniine
alindiginda  egitim sisteminde Ogrencilerin  matematik okuryazarlig:
diizeylerini arttirma odakli reform hareketlerinin yapilmasi olduk¢a 6nemlidir
(Kabael ve Barak, 2016). PISA (2022) uygulamasinda Tirkiye 81 iilke
arasinda matematik okuryazarlig alaninda 39. sirada yer almig ve matematik
alanindaki ortalamas1 33 puan artmis olup diger iilkelerde 2018 uygulamasina
gore kiyaslandiginda 6grenci performansinda diisiis yasanirken Tiirkiye’ de
ogrenci performansinda degisim yaganmamugtir (MEB, 2023). Bu durum
okullarda verilen egitimin farkli sosyoekonomik seviyedeki 6grencileri goz
oniine alarak verilmesi yani firsat esitliginin dikkate alindigi, egitime ayrilan
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kaynagin artmasi, okul kaynaklarindaki eksikliklerin giderilmesi, egitimde
dyjital kaynaklarin kullaniminin arttirilmasi Ttrkiye’nin matematik alanindaki
performansindaki artigin nedenleri arasinda gosterilmistir (MEB, 2023).
Bu durum okullarda eskiye oranla 6grencilerin matematik okuryazarlig:
alanindaki geligimlerine daha fazla 6nem verildigini gostermektedir.



Zeynep Korkuyu Ozdemir | Umit Izgzi Onbagsih | 301

KAYNAKCA

Asici, M. (2009). Kigsisel ve sosyal bir deger olarak okuryazarlik . Deger-
ler Egitimi Dergisi, 7(17) , 9-26 . https://dergipark.org.tr/tr/pub/ded/
issue/29183/312492

Bolstad, O.H. (2020). Secondary teachers’ operationalisation of mathemati-
cal literacy. European Journal of Science and Mathematics Education, 8(3),
115-135.

Bozkurt, I. & Altun, M. (2019). Matematik okuryazarligi problemlerinin di-
ger problem tiirlerinden farki: Ortaokul 6grencilerinin degerlendirme-
leri. Academy Journal of Educational Sciences, 3(2), 165-176. 10.31805/
acjes.569937

Cansoy, R. (2018). Uluslararas1 gergevelere gore 21.yiizyil becerileri ve egitim
sisteminde kazandirilmast. Insan ve Toplum Bilimleri Avastmalars Dergisi,
7(4) , 3112-3134. 10.15869/itobiad.494286

Ceziktiirk, O. (2019). Matematik 6gretmen adaylarinda biligsel stil, gorsel mate-
matik okuryazarlig: ve matematik bagarisi iliskisinin incelenmesi: Simet-
ri 6rnegi. IBAD Sosyal Bilimler Deryisi, Ekim 2019 6zel sayisi, 589-606.
10.21733/ibad.617869

Cekici, E. & Yildirim, H. (2011). Matematik egitimi iizerine bir inceleme. AMar-
mara Universites Tetisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 31(2), 175-196.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/muiibd/issue/498/4452

Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (2005). PISA 2003 projesi
wlusal nibai vapor, Ankara.

Egitim Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, (2010a). PISA 2006 projesi
wlusal nibai vapor, Ankara.

Egitim Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, (2010b). PISA 2009 ulusla-
ravast ggrenci degeriendivme programa ulusal on rapor, Ankara

Egitim Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgy, (2015). PISA 2012 aragtor-
mase whusal nibai vapor, Ankara.

Ersoy, Y. (2003). Teknoloji destekli matematik egitimi-l: Gelismeler, politikalar
ve stratejiler. Ikdgretim Online 2(1),18-27.

Giiney, Z. , Ozkog, M. & Korkmaz, N. (2016). Matematik felsefesi ve egitimine
dair . Mujla Sitlr Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 54-
72. https://dergipark.org.tr/tr/pub/muefd/issue/40190/478488

Isik, A. , Ciltas, A. & Bekdemir, M. (2008). Matematik egitiminin gereklili-
gi ve onemi. Atatiirk Universitesi Knzim Kavabekir Egitim Fakiiltesi Der-
gisi, 0(17) , 174-184 . https://dergipark.org.tr/tr/pub/ataunikkefd/
issue/2770/37025


https://dergipark.org.tr/tr/pub/ded/issue/29183/312492
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ded/issue/29183/312492
https://dergipark.org.tr/tr/pub/muiibd/issue/498/4452
https://dergipark.org.tr/tr/pub/muefd/issue/40190/478488
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ataunikkefd/issue/2770/37025
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ataunikkefd/issue/2770/37025

302 | 21 Yiizydda Matematile Okuryazarlyjmmmn Onemi

Jamil, A. E & Khusna, A.H.(2020). A worksheet characterized by open-ended
approach to support student’s mathematical literacy. International Journal
of scientific & Technology Research, 9(4), 1063-1066.

Kabael, T. & Barak, B.(2016).Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin ma-
tematik okuryazarlik becerilerinin PISA sorulari iizerinden incelenmesi.
Tirkash Journal of Computer and Mathematics Education, 7(2), 321-349.

Kara, S. (2021). Ogretmen adaylarmmm dijital okuryazarik diizeyleri ile web orta-
munda bilgi arama ve yorumlama stratejileri avasindaki iliskinin incelenmesi.
[ Yayimlanmug yiiksek lisans tezi, Necmettin Erbakan Universitesi]. Yiikse-
kogretim Ulusal Tez Merkezi. ( Tez No: 658838).

Karakas, A. & Ezentag, R. (2021). Yedinci siuf 6grencilerine verilen mate-
matik okuryazarhigi egitiminin planlanmasi, uygulanmas: ve degerlen-
dirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 50(232) , 225-245. DOI: 10.37669/
milliegitim.743329

Kolar, V. M. & Hodnik, T. (2020). Mathematical literacy from the perspective of
solving contextual problems. European Journal Of Educational Research.

10(1), 467-483.
Kurudayioglu, M. & Tiizel, S.(2010). 21. yiizyil okuryazarlik tiirleri, degisen
metin algist ve Tiirkge egitimi. Tuirklitk Bilimi  Arastirmalars.

0(298). https://dergipark.org.tr/tr/pub/tubar/issue/16969/177280
Lange, J. d. (2006). Mathematical literacy for living from OECD-PISA perspe-
ctive. Tsukuba Journal of Educational Study in Mathematics, 25.

Lestari, Y., As’ari, A.,R. & Makbul,M. (2021). Analysis of students’ mathemati-
cal literacy skill in Solving PISA mathematical problems. MaPan: Jurnal
Matematika dan Pembelajaran. 9(1), 102-118.

Makari, E.K. & Kasandi, C.D.,(2013). The use of contextualised teaching and
learning in grade 11 and 12 mathematics classrooms in Gobabis, Nami-
bia. Journal for Studies in Humanities and Social Sciences .2(1).73-85.

Martin, H. (2007). Mathematical Literacy. Principal Leadership, 7(5), 28-31.

Maryani, N. & Widjajanti, D. B. (2020). Mathematical literacy: How to impro-
ve it using contextual teaching and learning method?. Iz Journal of Physics:
Conference Series 1581(1), 1-7.

McCrone, S.S. & Dossey, J.A. (2007). Mathematical literacy - it’s become fun-
damental. Principal Leadership, 7(5), 32-37.

Milli Egitim Bakanlhigi. (2016). PISA 2015 Ulusal Raporn. Milli Egitim Bakanl-
g1, Olgmc, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Midiirligii,
Ankara. https://odsgm.meb.gov.tr/test/analizler/docs/PISA/PISA2015_
Ulusal_Rapor.pdf

Milli Egitim Bakanlig1. (2019). PISA 2018 Tiirkiye on raporn. Egitim Analiz ve
Degerlendirme Raporlari Serisi, No:10, Ankara. ~ http://pisa.meb.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/tubar/issue/16969/177280
https://odsgm.meb.gov.tr/test/analizler/docs/PISA/PISA2015_Ulusal_Rapor.pdf
https://odsgm.meb.gov.tr/test/analizler/docs/PISA/PISA2015_Ulusal_Rapor.pdf
http://pisa.meb.gov.tr/eski dosyalar/wp-content/uploads/2020/01/PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf

Zeynep Korkuyu Ozdemir | Umit Izgi Onbagils | 303

gov.tr/eski%20dosyalar/wp-content/uploads/2020/01/PISA_2018_Tur-
kiye_On_Raporu.pdf

Milli Egitim Bakanligi (2023). PISA 2022 OECD iilke raporu (Tiirkiye). Olg-
me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midiirliigii, Ankara.

Ojose, B. (2011). Mathematics literacy: Are we able to put the mathematics we
learn into everyday use?. Journal of Mathematics Education, 4(1), 89-100

Organisation for Economic Co-operation and Development (2016), Education
at a Glance 2016: OECD Indicators, OECD Publishing, Paris. http://
dx.doi.org/10.187/eag-2016-en

Organisation for Economic Co-operation and Development. (2019). PISA
2018 vesults (Volume V): Effective policies, successfil schools. PISA, OECD
Publishing.

Ozdemir, E. & Giir, H. (2011). Matematik kaygisi-endisesi 6lgeginin (MKEO)
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Egitim ve Bilim, 36(161), 39-50.

Ozgen, K & Bindak, R. (2008). Matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik 6lgeginin
gelistirilmesi. Kastamonu  Egitim Dergisi. 16(2), 517-528. https://der-
gipark.org.tr/en/pub/kefdergi/issue/49100/626538

Ozturan Sagirli, M., Cakmak, Z., Bas, E, Okur, M. & Bekdemir, M. (2015).
Sosyal bilgiler egitimi 6gretmen adaylarinin matematige iligkin bakig agi-
lar1. Ege Egitim Dergisi, 16(1), 200-224. 10.12984/ced.21198

Poyner, A (2018). Mathematical literacy and the secondary student. Senior Ho-
nors Theses. 122.

https://scholarworks.uno.edu/honors_theses/122

Pugalee, D. K. (1999). Constructing a model of mathematical literacy, The Cle-
aving House, 73(1), 19-22.

Rizki, L.M. & Priatna, N.(2019) Mathematical literacy as the 21st century

skill. Journal of Physics: Conference Series, 1157(4), 1-5. Article 042088.
10.1088/1742-6596/1157/4/042088

Steen, L.A. (2001). Mathematics and democracy: The case for quantitative literacy.
Princeton, NJ: National Council on Education and the Disciplines.

Tekin, B. & Tekin, S.(2004). Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel
okuryazarlik diizeylerine {izerine bir arastirma. MATDER, http:// www..
matder.org.tr).

Tiirk Dil Kurumu. (2019). Tiirk dil karumu sozliikleri. http://tdk.gov.tr

Umay, A. (1996). Matematik egitimi ve olclilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. 12, 145-149.


http://pisa.meb.gov.tr/eski dosyalar/wp-content/uploads/2020/01/PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf
http://pisa.meb.gov.tr/eski dosyalar/wp-content/uploads/2020/01/PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf
http://dx.doi.org/10.187/eag-2016-en
http://dx.doi.org/10.187/eag-2016-en
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefdergi/issue/49100/626538
https://dergipark.org.tr/en/pub/kefdergi/issue/49100/626538
https://scholarworks.uno.edu/honors_theses/122

304 | 21 Yiizydda Matematile Okuryazarlyjmmm Onemi



