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On Soz

Bu kitap, egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme temel alanina 6zgii alt
disiplin alanlar ile ilgili ¢aliymalar1 bir araya getirerek, bilim insanlarinin
giincel aragtirmalarini sunmayr amaglamaktadir. Bu alanin akademisyenleri
tarafindan gelen yogun talebi dogrultusunda olusturdugumuz “Egitim
Bilimleri Arastirmalar’” ve “Egitimde Giincel Aragtirmalar” serilerimizi
tamamladik. Yeni serimize “Egitim Bilimlerinde Giincel Aragtirmalar” adin1
verdik.

Kitabimiz, 6zellikle egitim bilimleri ve Ogretmen yetistirme alaninda
aragtirma  yapmak isteyen akademisyenlere ilham kaynagi olmay:
hedeflemektedir. Ayrica, okurlar igin faydali bir kaynak olarak da
kullanilabilecegini diigiiniiyoruz. Kitabin ortaya ¢ikmasinda yazilariyla katki
sunan yazarlara ve hazirlanmasinda emegi gecen herkese tesekkiir ederiz.
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Preface

This book aims to present the current researches of scientists by bringing
together studies related to sub-disciplinary areas specific to the basic field
of educational sciences and teacher training. We have completed our
“Educational Sciences Research” and “Current Research in Education”
series, which we created in line with the intense demand from academics
in this field. We named our new series “Current Research in Educational
Sciences”.

Our book aims to be a source of inspiration for academicians who want
to do research especially in the field of educational sciences and teacher
training. We also think that it can be used as a useful resource for readers. We
would like to thank the authors who contributed to the book and everyone
who contributed to its preparation.



Igindekiler

On Soz iii
Preface v
Bolim 1
Egitim Orgiitlerinde Duygusal Emek 1

Ash Yesil
Boliim 2
4. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Soyut Kavramlarin Incelenmesi 17
Yirdal Dikmenls
Mesut Fatih Demir
Boliim 3
Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumay1 Tercih Ettikleri Cocuk Edebiyati
Tiirleri 35
Nermin Boliik
Sevdarhan Musa Tiskaya
Aysegiil AVSAR Tiuncay
Bolim 4
Tiirkiye’de Ogretmen Sendikalarinin Onciisii: Tiirkiye Ogretmenler
Sendikas1(TOS) 61

Yunus Emre Tansii

Gamze Tungay



Bolum 5

Bitkisel Uretim Lisans Egitiminde Pedagojik Yaklagim

vi

Kadir Akan
Umit Demiral
Kander Kog
Abmet Sabin

75



Bolum 1

Egitim Orgiitlerinde Duygusal Emek

Asl1 Yesil!

Ozet

Ogretmenlik mesleginin duygusal emek gerektiren meslek gruplari iginde
yer aldigi bilinmektedir. Duygusal emek, 6gretmenlerin tutumlarini
etkileyen 6nemli bir orgiitsel degisken olarak goriilmektedir. Ogretmenler
gercek duygular: ile orgiit tarafindan beklenen duygusal davraniglarini
uyumlu hale getirmekte zorlanabilmektedirler. Egitim kurumlarinda
ogretmenlerin duygusal ¢eliski yasamayacagr uygun orgiit ortamlarinin
yoneticiler tarafindan olusturulmas: gerekmektedir. Yapilan aragtirmalar
okul yoneticilerinin  duygusal emek davramigi farkindaliklarinin,
ogretmenlerin Orgiitsel davraniglarini  etkiledigini gostermektedir. Bu
durum okul yoneticilerinin duygusal emek farkindaliklarinin arttirilmasinin
Oonemini ortaya koymaktadir. Dinamik bir yapisi olan okul oOrgiitlerinin,
dig gevredeki degisimlere ayak uydurmasi gerekmektedir. Orgiitlerin
amaglara ulagabilmesinde c¢aliganlarin  duygularinin  6nemli  bir rol
oynadig: bilindiginden, pozitif psikoloji kavramlarindan pozitif iyi olus,
duygusal emek ve yonetsel destek caligmalari oOrgiitlerin degigimi ve
gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Orgiitlerin degisen kogullara
ayak uydurabilmesinin nitelikli ¢alisanlar ile gerceklesmesinin yaninda,
yoneticilerin de ¢alisanlarin nasil davranis sergileyecekleri konusunda bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir. Dokiiman analizi yontemi ile Egitim Bilimleri
alaninda 2010 — 2023 yillar1 arasinda duygusal emek kavramu ile ilgili
caligilan ve Ulusal Tez Merkezinde bulunan tez galigmalari incelendiginde
10°u doktora, 38’1 yiiksek lisans olmak iizere 48 tez caliymasi oldugu
goriilmektedir. Bu tezler analiz edildiginde karma yontemin kullanildig:
ve eylem aragtirmast igeren bir ¢aligma olmadig: sonucuna ulagilmaktadir.
Ayrica Egitim Bilimleri kapsaminda duygusal emek konusunda, alanda
yapilabilecek farkli ¢aligmalar oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

1 Doktorant, Mersin Universitesi, aslimirzakayra@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-1325-9260
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1. Girig

Orgiitlerin basarili olmasi igin ortaya konulan ¢abamin sadece fiziksel
degil ayni zamanda duygusal yoniiniin de olmasi duygusal emek kavramini
ortaya ¢ikarmaktadir. Calisanlarin duygularini kurumlarinin verimliligi
agisindan  diizenleme davranigina girmesi duygular1 metalagtirmaktadir.
Orgiitlerin etkililigi igin sadece beyin giicii degil, duygusal yetenek de
emek giicine doniigmektedir (Kart, 2011; Mavi, 2020; Ozkaplan, 2009).
Hizmet sektoriindeki yogun emek ve iletigim, caliganlarin duygularini
nasil yonetecegini belirlemekte ve bu nedenle de tiim oOrgiit siireglerini
etkileyebilmektedir. Bu kavramin farkindaliginin artmasi ve olgtilmesinin
bagta hizmet sektorii olmakla birlikte tiim kurumlar igin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Duygu yonetiminin insan olmanin bir gerekliligi olmasi
nedeniyle, duygusal emegin ¢aliyma ortaminda kigisel ve orgiitsel sonuglarinin
agiklanmast kurumlarin geligmesi igin oldukg¢a 6nemlidir (Polatkan, 2029).

Orgiitsel davranig bilimi bir 6rgiitte cahganlarin hangi konularda nasil
tepki verdikleri ile ilgilenen bir alandir. Orgiit cahganlarimin davramglarina,
orgiit lehine yon verip verilemeyecegi de orgiitsel davranig caligmalar icinde
yer almaktadir (Biyik ve Aydogan, 2014). Orgiitlerin etkililigini arttirmak
i¢in ¢alisanlarin davraniglarini anlayabilmek ve duygusal emek iizerinde
durmak gerekmektedir (Seving Altas ve Ozisli, 2021). Bu baglamda
egitim alaninda okul orgiitlerinde de duygusal emek davranglar ile ilgili
yapilabilecek ¢aligmalar olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

1.1. Duygusal Emek

Hizmet sektoriiniin gelismesi ile birlikte fiziksel ve zihinsel emek
kavraminin yaninda “duygusal emek” kavrammin da ortaya ¢kugi
goriilmektedir. Duygular soyut kavramlar olmakla birlikte giintimiizde
metalagtigi da bilinmektedir. Kamu kurumlar ve 6zel sektorde ozellikle
miigteri odakli olmanin getirdigi durumlar igin galisanlar, duygusal emek sarf
etmektedir. Duygusal emek kavrami ¢aliganlarin yiiz ifadelerini ve bedensel
goriiniimlerini hizmet beklentisi dogrultusunda kontrol etmeleri gerektigini
igermektedir (Eroglu, 2014). Bu kavram ile ilgili farkli tanimlamalar
bulunmakta ve genel olarak “caliganlarin, 6rgiitlerin hedefleri dogrultusunda
beklenen duygusal durumlari olusturmas: ve davranig olarak gostermesi”
seklinde ifade edilmektedir.

1.2. Duygusal Emek Boyutlar1

Duygusal emek kavrammnin 1983 yilinda Arlie Russel Hochschild
tarafindan “The Managed Heart: Commercialization of Human Feeling”
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kitabinda genis yer verilerek alanyazina kazandirildigi bilinmektedir.
Hochschild duygusal emek kavrammi “duygularin jest ve mimikler ile
disaridan gozlenebilecek forma dontstiiriilmesi” seklinde ifade etmektedir
(Hochschild, 1983). Duygusal emek bir diger ifadeyle “uygun duygularin
sunulmast” geklinde de tanimlanabilmektedir (Ashforth ve Humphrey,
1993). Hochschild duygusal emegi yiizeysel ve derin olmak iizere iki
boyutta incelemigtir. Alanyazinda ise daha ¢ok yiizeysel, derinlemesine ve
dogal (samimi) olmak iizere ii¢ farkli sekilde ele alindig: goriilmektedir.
Yiizeysel duygusal emek duygulart taklit etmeyi, derinlemesine duygusal
emek uygun duyguyu gosterebilmek igin ¢aba harcamay1 gerektirirken; dogal
duygusal emek 6rgiit igin degil kendi i¢in davranigin gosterilmesi anlamina
gelmektedir (Biyik ve Aydogan, 2014). Ideal orgiitlerde istenilen davrans,
calisanlar tarafindan dogal duygular1 igeren davraniglarin sergilenmesidir.
Hochschild’in yiizeysel ve derinden duygusal emek davraniglarina zaman
iginde orgiitlerin beklentisi dogrultusunda dogal (samimi) duygusal emek
kavraminin da eklendigi goriilmektedir. Ashforth ve Humprey (1993),
Hochschild’in  yaklagimina bir {iglincii boyut olarak dogal duygular
eklemistir.

1.2.1. Yiizeysel Duygusal Emek Davranisi

Yiizeysel duygusal emek davraniglarinda bireyler ger¢ek duygularini
gizleyerek yansitmazlar, gercekte hissetmedikleri duygular1 yansitirlar
(Hochschild, 1983). Hissedilen ve yansitilan duygu birbirinden farklidir
(Onal, 2019). Yiiriir ve Unlii (2011) gergeklestirdikleri arastirmalarinda
caliganlarin hissetmedigi duygular1 hissediyormus gibi davrandig: yiizeysel
duygusal emek davraniginin, orgiitte olumsuz davraniglar olarak ortaya
giktigini ve igten ayrilma niyetini arttirdigini ortaya koymaktadir. Keleg
ve Tuna (2018) yiizeysel duygusal emek davraniginin, ger¢ek duygular ile
sergilenen duygularin gatigmasi sonucu duygusal uyumsuzluk olugturdugunu
belirtmektedir. Yesil ve Mavi (2018) de galigmalarinda yiizeysel duygusal
emek davraniginin igten ayrilma niyetini ve duygusal tiikenmisligi pozitif
yonde etkiledigini ifade etmektedir. Bu baglamda orgiitler igin ylizeysel
duygusal emek davraniginin orgiit yararina olmayacag ve tercih edilmeyecegi
goriilmektedir.

1.2.2. Derinden Duygusal Emek Davranigi

Duygusal emek boyutlarindan ikincisi derin duygusal emek davranigidir.
Derin duygusal emek davramiglarinda kigi Orgiitiin istedigi davraniglar
sergileyebilmek igin gercekten o duyguyu yasamaya ve hissetmeye 6zel gaba
harcamaktadir (Keles ve Tuna, 2018 ve Onal, 2019). Yiizeysel davramsta
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hissediyormug gibi yapilan duygular yerine, derinlemesine davranista
duygularin degismesi istenmektedir (Aslan ve Mert, 2019). Bu durumda
iyi niyetli rol yapma davramst sergilenebilmektedir (Unal, 2017). Bireyler
istenilen davranmigi gosterebilmek igin bazi goriintiileri, diistinceleri hayal
edip daha 6nce yaganmig bazi olaylari, anilar1 hatirlamaktadirlar. Boylece o
davranisi sergilemek igin kendilerini igsel glidiileyerek, gaba sarf etmektedirler.
Caliyma ortaminda hissedilen duygular ¢ok genis kapsamli olabilmekte;
motivasyon, iy doyumu gibi kavramlarin temelinde de bu duygular yer
almaktadir (Seger, 2005). Duygularin ige uygun olarak sekillendirilmesi ve
otorite tarafindan yonetilmesi kisiler tizerinde olumsuz etkiler yaratmaktadir
(Ortag, 2019). Buna kargin igsel motivasyonla olusan duygusal emek
davraniglarinda bu olumsuzluklar minimuma inmektedir. Derin duygusal
emek davramginin, yiizeysel duygusal emek davranigindan daha olumlu
sonuglart oldugu diisiiniilmektedir.

1.2.3. Dogal Duygusal Emek Davranig1

Dogal davranig, alanyazinda, ¢alisanlarin iginden geldigi gibi duygularim
diga yansitmast geklinde ifade edilmektedir. Ashforth ve Humprey (1993)
samimi davranisin Hochschild tarafindan goz ard: edildigini ve ¢alisanlarin
gercekten hissederek sergiledikleri davraniglarin samimi duygusal emek
davranisi oldugunu ifade etmektedirler. Herhangi bir zorunluluk olmadan
duygulart ifade etmek anlamina gelen dogal duygusal emek davranigi, 6rgiitiin
bekledigi duygusal davranig ile gahganlarin hissettigi duygusal davranig
ayni oldugunda ortaya ¢ikmakta ve duygusal emegin olumsuz sonuglarin
azaltmaktadir (Aslan ve Mert, 2019). Caliganlarin duygular1 gergekten
hissedebilecegi ve uygun davramiglar gosterebilecegi diigiiniilerek, orgiitlerin
bagarisi agisindan dogal duygularin ortaya konulmast tercih edilmektedir.

2. Duygusal Emek Kavraminin Egitimdeki Onemi

Ogretmenlik mesleginin de en fazla duygusal emek gerektiren meslek
gruplart iginde yer aldig bilinmektedir. Ogretmenler aracihigi ile grencilere
tarkli hizmetlerin sunuldugu bir sektor olan egitimde, ortaya konulan duygusal
emek Ogretmenlerin tutumlarini etkileyen 6nemli bir orgiitsel degisken
olarak goriilmektedir (Mavi ve Yesil, 2021). Basim ve Begenirbag (2012)
gerceklestirdikleri aragtirma sonucuna gore 6gretmenlerin gergek duygulari
ile 6rgiit tarafindan beklenen duygusal davraniglar1 uyumlu hale getirmekte
zorlandiklarini ifade etmektedirler. Goktag Kulualp ve Sar1 (2018) okuloncesi
ogretmenleri ile gergeklestirdikleri aragtirmalarinda duygusal emek kavramini
etkileyen 6nemli unsur olarak kurumsal baghhigin ifade edildigini ortaya
koymaktadirlar. Adil ve giivene dayali olumlu bir i§ ortaminin, yonetici ve ig
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arkadaglarinin desteginin, ¢alisanlar1 daha fazla duygusal emek sarf etmeye
yonelttigi ve duygusal geliski riskini azalttigy ifade edilmektedir (Keles ve
Tuna, 2018). Calisanlarin degerli goriildiigii orgilitlerde, ¢alisanlarin giiglii
yanlarinin gelistirilmesinde ve orgiitiin kalitesinin arttirilmasinda duygusal
emek 6nemli bir kavram haline gelmektedir (Ertiirk, Keskinkili¢ Kara ve
Zater Giineg, 2016). Mavi ve Yesil (2021) egitim kurumlarinda 6gretmenlerin
duygusal ¢eligki yagamayacagi uygun orgiit ortaminin yaratilmas: konusunda
ve duygular1 yonetme konusunda gerekli egitimlerin yoneticiler tarafindan
saglanmasini onermektedirler. Savag (2012) okul yoneticilerinin duygusal
emek yeterliliklerinin, 6gretmenlerin iy doyumunu anlamli bir sekilde
yordadigini ortaya koymaktadir. Bu durumda okul yoneticilerinin duygusal
emek ve duygusal emek boyutlar1 hakkinda farkindaliklarinmn arttirilmasi
egitim orgiitleri igin oldukg¢a 6nemlidir.

Duygusal emek c¢aligmalarinin = 6gretmenlerin - mesleki  olarak
gelismelerine katki saglayacag: distintilmektedir. Egitim ortamlarinin
tyilestirilmesi, 6gretmenlerin galigma hayatina yonelik aragtirmalar, egitim
kalitesinin arttirilmasi agisindan 6nemlidir (Mavi ve Yesil, 2021). Polatkan
(2016) ortaokul oOgretmenleri ile gergeklestirdigi arastirma sonucuna
gore Ogretmenlerin en ok yiizeysel rol yapma davranisi sergilediklerini
ifade etmektedir. Akbag ve Bozkurt Bostanc1 (2019) da gergeklestirdikleri
aragtirma sonucuna gore 6gretmenlerin duygusal emek diizeylerinin orta
diizeyde oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin mesleklerini yerine
getirirken sergiledikleri duygusal emek davraniglart bagarilarini arttirirken,
orgiit etkililigine de katki saglamaktadir (Begenirbag ve Meydan, 2012).
Bu baglamda okul yoneticilerinin konu hakkinda farkindaliklarinin artmasi
ogretmenlerin ve orgiitiin etkililigi agisindan 6nemli gortilmektedir.

Duygusal emek kavrammin disiplinlerarast ¢aligmaya uygun bir konu
oldugu soylenebilmektedir. Alanyazinda duygusal emegin farkli degiskenler
ile cahgildig aragtirmalar yer almaktadir (Kaya ve Ozhan, 2012). Duygusal
emek gerektiren mesleklerin, ¢alisanlar igin psikolojik olumsuzluklar
igerdigi bilinmektedir (Keles ve Tuna, 2018). Ulusal alanyazindaki duygusal
emek ¢aligmalarinin birgogu duygusal emegin olumsuz yanlari iizerinde
durmakta ve i tatmini, igte kalma niyeti, tiikenmiglik ile olan iliskisine
odaklanmaktadir (Pala ve Siirgevil, 2016). Duygusal emegin neden oldugu
olumsuz sonuglar iginde tiikenmiglik ilk siralardadir (Polatci ve Ozyer,
2015). Alan yazindaki galigmalar duygusal emegin olumsuz yanlari tizerine
odaklanmug olsa da, derin ve dogal duygusal emek davraniglarinin orgiit ve
bireyler igin olumlu yanlari bulunmaktadir (Onal, 2019). Celik ve Turung
(2011) duygusal emek davramigindaki psikolojik sapmanin psikolojik
sikintilart pozitif yonde etkiledigini, duygu diizenleme boyutunun ise
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psikolojik sikintilar1 negatif yonde etkiledigini ifade etmektedirler. Karg
tarafin gozlemleyecegi sekilde duygularin diizenlenmesi ve yonetilmesi
anlamma gelen duygusal emek, bireylerin performanslarini arttiran bir
taktor olarak da degerlendirilebilmektedir (Ay ve Celik, 2022). Bu kapsamda
degerlendirildiginde, okul yoneticilerinin olugturacagi olumlu orgiit iklimi ile
ogretmenlerin dogal duygular sergilemelerinin saglanabilecegi ve orgiitlerin
verimliliginin arttirilabilecegi ongoriilmektedir.

2.1. Okul Orgﬁtlerinde Duygusal Emek

Orgiitler degisen cevresel kosullardan etkilenmektedir. Degisen gevresel
kosullara uyum saglama siirecinde basartya ulagmadaki temel rol insan
faktortidiir (Bigkes, Yilmaz, Demirtas ve Ugur, 2014). Sosyal bir varlik
olarak insanin ¢alistig1 ortamda yasadig: aidiyet, motivasyon, baglilk, ig
memnuniyeti, bagar1 ve bagarisizlik gibi kavramlar duygular sonucu ortaya
¢tkmaktadir (Goktag, Kulualp ve Sari, 2018). Son yillarda birgok hizmet
alaninda dikkat ¢eken bir bilesen olan duygusal emek, yiiz yiize iletigimin
fazla oldugu egitim kurumlarinda da olduk¢a 6nemlidir (Begenirbag ve
Yalgin, 2012). Mesleklerinin gerekliligini yerine getirmek igin 6gretmenler
duygusal davraniglar sergilemekte ve bu nedenle duygusal emek sarf
etmektedir (Polatkan, 2016). Egitimin kalitesi 6gretmenlerin 6grencileri ile
samimi duygusal davraniglar sergilemesinden ve 6gretmenlerin ig tatmini gibi
orgiitsel davraniglarindan biiyiik 6lgtide etkilenmektedir (Biyik ve Aydogan,
2014). Ogretmenlerin dogal ve igten duygularini ortaya cikaracak yonetim
anlayiglarinin geligmesi, egitim kalitesinin ve orgiit verimliliginin artmasini
saglayacaktir (Begenirbas ve Meydan, 2012). Orgiit yoneticilerinin de
derinlemesine duygusal emek davraniginin kazanilmasi konusunda ve samimi
duygusal davraniglarin olugmasi igin ¢aliganlara destek ve egitim saglayarak
oOrgiitiin kalitesini arttirabilecekleri diisiintilmektedir.

Orgiitleri tanimlamakta kullanilan makine metaforunda da oldugu gibi
insan faktorii ve orgiitiin duygusal iklimi, geleneksel orgiit kuramlarinda
thmal edilmigtir. Davramiggt yaklagim kuramu ile ¢alisanlarin  duygusal
boyutunun, i§ ortamindaki davraniglart {izerinde etkili oldugu diigiincesi
onem kazanmaya baglamustir. Klasik ve neoklasik yonetim anlayiglarinda
calisanlarin duygularinin ele alinmasindan s6z edilmese de daha sonralari
orgiitteki bireylerin duygular tizerine yapilan aragtirmalar ile duygusal emek
kavrami 6nem kazanmugtir (Giigergin, 2019 ve Mavi, 2020). Geleneksel
orgiit teorilerinde rasyonalitenin duygusalliga olumsuz bakig agisinin,
modern 6rgiit teorilerinde duygularin orgiitiin bagarisi i¢in kullanilabilecegi
goriisiine doniistiigii goriilmektedir (Karaman, 2017). Orgiitsel davramsg
caligmalarinda da onceleri duygular {izerinde durulmamig olmasina ragmen,
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orgiitlerin etkililigi i¢in duygularin yonetilmesi 6nemlidir (Grandey, 2000).
Sosyolog Arlie Russell Hochschild tarafindan 1983 yilinda “duygularin
ticarilesmesi” ile ilgili tanimlamalarin yapilmasi ile duygusal emek kavraminin
alanyazinda yer aldig1 bilinmektedir. Alanyazinda farkli tanimlamalar olmakla
birlikte duygusal emek kisaca “herkes tarafindan gozlenebilen yiiz ifadeleri
ve beden hareketleri” olarak ifade edilebilmektedir (Basim ve Begenirbas,
2012; Bryik ve Aydogan, 2014; Eroglu, 2014; Keles ve Tuna, 2018; Ertiirk,
Keskinkilig Kara, ve Zafer Giines, 2016; Unal, 2017; Yiiriir ve Unlii, 2011).

Bireyler toplumsallagma siirecinde bulundugu ortama uyum saglamak
igin farkli davraniglarda bulunabilmektedirler. Sempati kazanmak veya
farkli bir neden i¢in duygularini kontrol etmek, bir duygu yerine bagka bir
duygu sergilemek hatta rol yapmak durumunda kalmaktadirlar (Polatkan,
2016). Toplumsal yasamda insanlar bir¢ok durumda hissettikleri duygular
yansitamayarak toplumun uygun gordiigii davranigt sergilemektedirler
(Unal, 2017). Duygusal emek kavrami etkilesimci yaklagim kapsaminda
degerlendirildiginde bireyin duygusal davraniglarinin gevresel kogullardan
etkilenecegi soylenebilmektedir. Duygularin olugmast ve gosterilmesi, yani
ortaya ¢ikmasi konusunda sosyal ortamlarin dikkate alinmasi gerektigi
yapilan ¢aligmalar ile desteklenmektedir (Yiiriir ve Unlii, 2011 ve Karaman,
2017). Duygusal emek, verimliligin arttirilabilmesi igin orgiitlerin sistemli
bir faaliyeti olarak da ifade edilmektedir (Keles ve Tana, 2018). Orgiitlerin
verimliliginin arttirilmast i¢in  ¢ahisanlarin  duygusal emek davranigin
gosterirken neyi nasil yapacagr tasarlanmaktadir (Mavi, 2020). Bir meslek
alaninda duygularin kontrol edilmesi, duygunun soyut bir kavramdan iicret
kargilig1 gosterilen bir davranig olarak somutlagmasina neden olmaktadir
(Basim ve Begenirbas, 2012). Ogretmenlerin 6grenciler ile yiiz yiize iletigim
saglamasi, ayni zamanda diger meslektaglari, okul yoneticileri, 6grenci velileri
ile de sosyal ortamlarda iligkiler kurmasi nedeni ile alanyazinda 6gretmenlik
meslegi yogun duygusal emek igeren bir meslek olarak ifade edilmektedir.

2.2. Egitim Bilimleri Alaninda Gergeklestirilmis Duygusal Emek
Tez Calismalar:

Ulusal tez bankasinda erisime agik olan ve 2010 — 2023 yillar1 arasinda
Egitim Bilimleri alaninda gergeklestirilmis duygusal emek konusundaki
tez galigmalar1 incelenmistir. Dokiiman analizi yontemi ile gergeklestirilen
incelemede elde edilen sonuglar asagidaki tablolarda yer almaktadir.
Incelenen tezlerin galisma alanlarina bakildiginda Egitim Yonetimi, Ingilizce
Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim Psikolojisi, Psikolojik Danigmanlik
ve Egitim Programlar1 alanlarinda calismalarin yapildigr gortilmektedir.
Degerlendirmeye alinan 48 tez igerisinde en yiiksek frekansin 27 olacak
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sekilde Egitim Yonetimi alaninda oldugu belirlenmigtir. Duygusal emek
konusunda gergeklestirilen tezlerin yaymm tiiriine gore dagilm tablosu
agagida Tablo.1.’de yer almaktadir.

Tablo.1. 2010 - 2023 Yillar: Avasinda Egitim Bilimleri Alanmda Gergeklestivilmis
Duygusal Emek Konusundaki Tez Calysmalarmm Yayun Tiiviine Gove Dagilumna

2010 - 2023 Yillari Arasinda Duygusal Emek
Konusunda Gergeklestirilen Tezlerin Yayim
Tiiriine Gore Dagilimi

YUKSEK LISANS DOKTORA

= 2010- 2023 Yillar| Arasinda Duygusal Emek Konusunda Gergeklestirilen Tezlerin Yayim Tiiriine Gire
Dagihmi

Yukaridaki tablo incelendiginde 2010 — 2023 yillar1 arasinda Egitim
Bilimleri alaninda Duygusal Emek konusunda yayimlanmig 48 tez
caliymasinin 38inin yiiksek lisans ve 10’unun doktora tez galiymast oldugu
goriilmektedir. Duygusal Emek konusundaki bu tezlerin yayimlanma yillarina
gore dagilm grafigi Tablo. 2.’de verilmektedir. Tablo.2. incelendiginde en
fazla tezin yayimlandigi yihin 2019 yili oldugu gortilmektedir.



Ash Yesil | 9

Tablo.2. 2010 - 2023 Yillar: Avasnda Egitim Bilimleri Alanmnda Gergeklestivilmis
Duygusal Emel Konusundaki Tez Calysmalarmm Yayun Yillarma Gorve Dagiluna

2010 - 2023 Yillari Arasinda Duygusal Emek
Konusunda Gergeklestirilen Tezlerin
Yayimlanma Yillari

2023 2022 2021 2020 2019 2018 2017 2016 2015 2014 2012

= 2010- 2023 Yillan Arasinda Duygusal Emek Konusunda Gerceldestirilen Tezlerin Yayimlanma Yillan

Egitim Bilimleri alaninda gergeklestirilen Duygusal Emek ¢aligmalar
incelendiginde 2010 — 2023 yillar1 arasinda yayimlanan tez galigmalarinin
gahyma gruplarinin dagilimi asagida yer almaktadir. Tablo.3.’de verilen
dagilima gore tezlerin galiyma grubunu oOgretmenler, okul yoneticileri,
akademisyenler ve anneler olusturmaktadr.

Tablo.3. 2010 - 2023 Yillar: Avasnda Egitim Bilimleri Alanwmda Duygusal Emek
Konusunda Yoyunlanan Tez Calwmalarimm Calisma Grubuna Gove Dagilun:

2010 - 2023 Yillari Arasinda Duygusal Emek
Konusunda Gergeklestirilen Tezlerin
Orneklemlerine Gore Dagilimi

BGRETMENLER OKUL YONETICILER] AKADEMISYENLER ANNELER

= 2010- 2023 Yillar) Arasinda Duygusal Emek Konusunda Gargeklestirilen Tezlerin Orneklemlerine Gére
Daghmi
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Tablo.3. incelendiginde Duygusal Emek konusundaki galigmalarinin
en fazla ogretmenler ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Ogretmenlik
mesleginin fiziksel ve zihinsel emek yaninda duygusal emek igerdigi de
bilinmektedir. Ogretmenler ile gerceklestirilen bu tez galigmalarinda farkls
degiskenlere gore ogretmenlerin Duygusal Emek boyutlart belirlenmeye
caligilmugtir.

Orgiitsel davraniglar agisindan calislan degiskenler; Orgiitsel Destek,
Psikolojik Sermaye, Orgﬁtsel Adanmighk, Mesleki Doyum, Tiikenmislik,
Orgiitsel Baglilik, Pozitif Psikolojik Sermaye, Meslege Yabancilagma,
Mesleki Baghlik, Okul Etkililigi, Psikolojik Sozlesmeye Uyum, Liderlik
Stilleri, Yonetici Rolleri, C)rgiit Iklimi, C)rgﬁtsel Ozdeslesme, Duygu
Yonetim Becerileri, Orgiitsel Yabancilagma, Orgiitsel Vatandaslik, Orgiitsel
Adalet, Karakter Asinmasi, i§ Tatmini, i§ Stresi, Ozerklik Davranglar, Oz
Yeterlik Algsi, Izlenim Yonetimi Taktigi, Oznel iyi Olug Diizeyi, Duygusal
Zeka, Catigma Cozme Stratejileri, Stratejik liderlik, Yasam Doyum Diizeyi,
i§ Doyumu, Orgﬁtsel Sessizlik, Ogretimsel Liderlik, Giuidillenme Tiirt,
Orgiitsel Politika Algilar1 olarak belirlenmistir.

Bunun yaninda; I Akigi, Duygusal Emek Stratejileri, Veli Yaklagimlari
Algilar1, Duygusal Emek Goriigleri, Cocuk Bakiminda Annelerin Duygusal
Emek Talepleri, Sosyal Sermaye, Duygusal Okuryazarlhk, Akademik
Performans, Esnek ve Is Giivencesiz Calisma degiskenleri ile gahigildign da
tespit edilmistir.

Dokiiman incelemesi yontemi ile incelenen tez ¢aligmalarinda en gok
Duygusal Emek 6l¢egi kullanilarak nicel veriler elde edildigi ancak 3 ¢alismada
goriigme formu kullanilarak nitel veriler elde edildigi goriilmektedir. Tablo.4.
bu ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimini ve Tablo.5. ise
hangi olgeklerin kullanildigini gostermektedir.
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Tablo.4. 2010 - 2023 Yillar: Avasmnda Egitim Bilimleri Alanmnda Duygusal Emek
Konusunda Gergeklestivilen Tez Calismalavinda Kullandan Veri Toplama Avaglar:

2010 - 2023 Yillar1 Arasinda Duygusal Emek
Konusunda Gergeklestirilen Tezlerde
Kullanilan Veri Toplama Araglari

OLCEK GORUSME FORMU

® 2010- 2023 Yillan Arasinda Duygusal Emek Konusunda Gergeklestirilen Tezlerde Kullanilan Veri
Toplama Araglan

Tablo.5. 2010 - 2023 Yillar: Avasmnda Egitim Bilimleri Alanwmmda Duygusal Emek
Konusundn Gergeklestivilen Tez Calimalarmdn Kullanidan Olgeklerin Dagiima

2010 - 2023 Yillar1 Arasinda Duygusal Emek
Konusunda Gergeklestirilen Tezlerde
Kullanilan Olgekler

-—_—

DIEFENDORFFVE CHU VE GORUSME ~ DUYGUSALEMEK  GRANDEY PALA VE
ARKADASLARI  MURMARMANN FORMU OLCEGI SURGEVIL

u 2010- 2023 Yillan Arasinda Duygusal Emek Konusunda Yapilan Tezlerde Kullanilan Olgekler

Yukarida verilen tablo incelendiginde duygusal emek konusunda galigan
arastirmacilarin en ¢ok Diefendorft ve arkadaglar tarafindan geligtirilmig
olan o6lgegin Tiirk kiiltiirtine uyarlanmug seklinin tercih edildigi ortaya
ctkmaktadir. Nitel aragtirmalarda tercih edilen goriigme formlar1 diginda
Tiirkge olarak Pala ve Siirgevil tarafindan gelistirilen Tiirkge bir 6l¢ek oldugu
goriilmektedir. Gelistirilen bu elgek tiim hizmet sektoriinii igermektedir. Bu
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nedenle alanyazinda Tiirk kiiltiiriine 6zgii ve egitim alaninda geligtirilecek
bir 6lgek ihtiyact dogmaktadir.

3.Sonug ve Oneriler

Dokiiman analizi yontemi ve dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak
gerceklestirilen bu arastirmada okul yoneticilerinin - duygusal emek
tarkindaligy ile ilgili galigmalarin alanyazinda yetersiz oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin duygusal emek farkindaliginin artmast ve bu baglamda
kurumlarin ve egitim sisteminin daha kaliteli egitimlere ve daha yiiksek
bagarilara ulagmasi igin bu konuda yapilacak uygulamali ¢aligmalarin
gergeklestirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda egitim alaninda yerel
ihtiyaci karsilayacak bir 6lgek gelistirilmesi ve egitim yoneticilerinin duygusal
emek konusunda egitim almalar1 6nerilmektedir. Ayrica egitim Orgiitlerin
niteliklerinin artmasi i¢in uygulamali egitimlerin ger¢eklestirilmesi ve egitim
caliganlarinin duygusal emek farkindaliginin arttirilmasi da 6nerilmektedir.
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Bolim 2

4. Smf Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Soyut
Kavramlarin Incelenmesi

Yurdal Dikmenli!

Mesut Fatih Demir?

Ozet

Sosyal Bilgiler dersinin cografya, tarih ve vatandaslik gibi bir¢ok alan1 biinyesinde
barindirmast ve istendik vatandag yetistirme siirecinde bir basamak olmas: bu
dersin 6nemini ortaya koymaktadir. Bundan dolayidir ki Sosyal Bilgiler ders
igeriginde bir¢ok kavram yer almaktadir. Egitim 6gretim siirecinde yer alan
en 6nemli konulardan biri de kugkusuz kavramlarmn Ogretimi noktasinda
olmaktadir. Ciinkii kavram insan zihninde anlamlanmakta ve sozciikle ifade
edilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi ise bir¢ok kavrami biinyesinde barindiran
bir disiplindir. Bundan dolay1 Sosyal Bilgiler ders kitabinin igerisinde yer
alan kavramlarin tespit edilmesi ve tizerine galigmalarin yapilmasi 6nem arz
etmektedir. Bu durumdan hareketle bu ¢aligmanin amaci 4. siuf Sosyal Bilgiler
ders kitabinda yer alan soyut kavramlar1 belirlemektir. Caliyma nitel aragtirma
yontemlerinden olan dokiiman incelemesi yontemi seklinde tasarlanmigtir.
Veriler dokiiman analizi teknigi kullanilarak analiz edilmigtir. Arastirmanin veri
kaynagini Milli Egitim Bakanligr'na bagl ilkokul 4. siiflarda okutulmak tizere
yayinlanmug olan Tlkokul Sosyal Bilgiler 4. Stuf Ders Kitabi olugturmaktadr.
Elde edilen verinin orijinalligi kontrol edildikten sonra kaynak kontorlii
saglanmig ve elde edilen veriler kontrol edilmistir. Sonraki siirecte ise elde
edilen veriler aragtirmacilar tarafindan kontrol edilmis ve veriler kullanilarak
tablolar haline getirilmistir. Calisma sonucunda Tlkokul Sosyal Bilgiler 4. sinif
ders kitabinda yer alan toplam soyut kavram sayist 143 olarak tespit edilmis,
iinitelerin sahip oldugu toplam soyut kavram sayisi ise 227 olarak tespit
edilmigtir. Unitelerin ders alanlarina gore soyut kavramlarma bakildiginda en
ok Vatandaghk Bilgisi alaminda soyut kavram tespit edilmisken bunu Tarih,
Diger Alanlar ve Cografya alam takip etmektedir. Bu dogrultuda ilkokul 4.
sinif diizeyindeki Ogrenciler somut dénemde olmasindan dolayr 6grenmeyi
zorlagtiracagi hatta kavram yanilgisina sebep olacags diistincesiyle soyut kavram
sayisinin azaltilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Dog. Dr., Kirgehir Ahi Evran Universitesi, dikmenliy@hotmail.com, 0000-0003-3738-3095
C)gr. Gor., Kirgehir Ahi Evran Universitesi, m.demir@ahievran.edu.tr, 0000-0001-7114-9775
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1. Girig

Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. siiflarda iginde barindiracak gekilde sarmal ve
senkronik bakig agisina gore hazirlanmug bir ders olarak kargimiza gitkmaktadr.
Sosyal Bilgiler 6grenme alani ise birbiri ile entegre bilgi, beceri ve degerlerin
bir tiim olarak yer aldig1, 6grenmeyi diizenleyen disiplinler arasi bir yapiya
sahiptir (MEB, 2018). Ayrica Sosyal Bilgiler kavram, beceri, deger, kazanim
ve 6grenme alani gibi bir¢ok terimin Sosyal Bilgiler merkezine yerlestigi,
bilginin yaninda beceri ve degerin de 6nem kazandig: bir derstir (Celikkaya,
2021). Safran (2011) ise Sosyal Bilgileri, bireyin toplumsal varolusunu
gergeklestirmek amacinda oldugu, sosyal bilimler ve vatandaghk bilgisi
konularin1 yansitan, insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesimini zaman
boyutunda ele alan ve toplu Ogretim anlayigiyla hareket eden ders olarak
tanimlamistir. Tanimlardan anlagilacagy iizere biinyesinde bir¢ok disiplini
barindirmakta ve vatandag yetistirme noktasinda oldukga 6nemli bir yere
sahiptir. Ozellikle istendik bir birey yetigtirme noktasinda Sosyal Bilgiler
dersine ekstra onem verilmesi gerekmektedir. Elbette Sosyal Bilgiler dersi
biinyesinde oldukga yogun olarak yer alan bu kavramlarin belirlenmesi ve
ogretilmesi siireci de bir o kadar 6nemlidir.

Kavram ise insan bilisginde anlamlandirilan, farkli nesne ve olgularin
degisebilen ortak nitelikleri temsil eden, bir bilgi yapist olup sozciikle ifade
edilmektedir (Tokcan,2015). Martorella (1986)’ya gore kavramlarin isim,
ayirt edici Ozellikleri, ayirt edici olmayan ozellikleri ve 6rnekler olmak
tizere dort temel zelligi bulunmaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler gibi farkh
disiplinleri iginde barindiran bir alanda 6grencilerin kavram 6grenimi oldukga
onemli bir konu haline gelmektedir. Ayrica yine Martorella (1986)’ya gore
kavramlar smiflandirilmigtir: Somutluk derecesine gore: Somut, soyut;
ogrenildikleri baglama gore: Formal, informal; ayirt edicilik 6zelliklerine
gore: Tek boyutlu, ¢ok boyutlu ve iligkisel; 6grenilme bigimlerine gore:
Eylemsel, simgesel, sembolik. Kavramlarin ozellikleri, 6grenme siireglerini
onemli 6lgiide etkilemektedir (Diindar, 2011). Ayrica kavramlarin 6gretimi ve
kavram yanilgilarin giderilmesi de ayr1 bir konu olarak kargimiza ¢ikmaktadr.
Ozellikle soyut kavramlarin égrenilmesi egitim ogretim siirecinde oldukga
onemli bir sorun haline gelmektedir. Ciinkii kigilerin bulunduklar1 yag
diizeyleri ve 6n 6grenmeleri bu kavramlarin 6grenimi noktasinda ayirt edici

bir 6zellige sahiptir.

Soyut kavramlari kisaca duyu organlarimizile algilayamadigimiz kavramlar
olarak tamimlayabiliriz. Ozellikle Piagetin soyut iglemler dénemi olarak
bahsetmis oldugu 11-14 yas grubundan Onceki siiregte soyut kavramlarin
ogretiminde zorluklar yaganmaktadir. Bundan dolayr soyut kavramlarin
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Ogrenimi esnasinda bir¢ok kavram yanilgist ve kavram kargagasi ortaya
¢tkmaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde yer alan soyut kavramlarin
ogrenimi esnasinda birgok yanilgi olusmakla birlikte bu durum yanhs 6n
ogrenmelerle de alakali bir durumdur (Alkar ve Yalgin, 2023). Bundan
kaynakli kavram 6gretimi esnasinda yanilg: ve kargasanin engellenebilmesi
igin tanilayict dallanmug agag, zihin haritalar, kavram aglari, balik kilgig
diyagrami, kavram bulmacalari, kavram karikatiirleri, bilgi haritasi, kavram
degisim metinleri, kelime iliskilendirme testleri, iki agamali teshis testleri,
ti¢ agamali teshis testleri, V diyagramlari, anlam ¢6ziimleme tablolar1 ve
yapilandirilmig grid gibi pek ¢ok yontem kullanilmaktadir. Elbette bu
yontemler kesin bir sonug sunmayip siireci destekleyici niteliktedir. Sosyal
Bilgiler’ in dogas1 geregi biinyesinde birgok soyut kavram barindirmaktadir.
Cocuklarin yag araliklar1 da dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler dersinde
kavram Ogretimi On plana ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler programinin
hazirlanma siirecinde bu durum dikkat edilmesi gereken bir husustur.

Sosyal Bilgiler dersinde var olan kavramlarla ilgili literatiirde yer alan
caligmalara bakildiginda; Sosyal Bilgiler dersinde oyun araciligr ile kavram
ogretimi (Akkug ve Aslan, 2013), kavram haritasi, kavram karikatiiriiniin ve
kavram bulmacalarinin kullaniminin 6grencilerin akademik bagarisina etkisi
(Altntag ve Altintag, 2008; Ada ve Sozen, 2021; Tokcan ve Alkan, 2013;
Tokcan ve Yesari, 2019; Celik ve Yildirim, 2022); Sosyal Bilgiler dersindeki
baz1 kavramlarin algilaniglar1 ve kavram yanilgilari ile ilgili (Alkar ve Yilmaz
Derin, 2023; Cal Pektag, 2021; Polat ve Cahg, 2019); Sosyal Bilgiler dersinde
yer alan cografi, demokrasi, insan ve yonetim ve turizm gibi alanlara yonelik
kavramlarin belirlenmesi (Pala, 2018; Demirkaya ve Karacan, 2016; Kaya,
2019; Ulu Kalin ve $ahin, 2017; Camurcu, Toygur ve Atmaca, 2022; Alkus,
2005); Sosyal Bilgiler dersindeki kavramlara yonelik miilteci 6grencilerin
algilart (Ustiindag Sener ve Bagkan, 2021); Sosyal bilgiler programindaki
cografi soyut kavramlar ve 6gretimi zor olan soyut kavramlara iligkin biligsel
yapilarin kesfedilmesi (Alkar ve Yalgin, 2023; Unal ve Er, 2017) gibi birgok
farkli galiymanin yer aldigy goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde soyut kavramlara yonelik g¢aligma oldukea
az olup Sosyal Bilgiler 4. simf ders kitabinda bulunan soyut kavramlarin
belirlenmesine yonelik ¢alisma yer almamaktadir. Bu g¢aliyma, Sosyal
Bilgiler 4. sinif ders kitabinda yer alan soyut kavramlara yonelik bir kaynak
olusturmast ve alan Ogreticilerine bakis agis1 sunmasi agisindan 6nemli
goriilmiigtiir. Bu galiymanin amaci 4. Siuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer
alan soyut kavramlar1 belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda agagidaki
sorulara yanit aranmugtir.
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* 4. Sinif Sosyal Bigiler kitabinda yer alan soyut kavramlar nelerdir?

e 4. Smuf Sosyal Bilgiler kitabinda yer alan soyut kavramlar hangi
kategorilerde toplanmigtir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman incelemest
yontemi iizerine tasarlanmugtir. Nitel arastirma diizenli olarak farkli sosyal
ortamlar1ve bu ortamlari olugturan gruplari ya da bireyleri inceleyerek cevaplar
arar (Berg ve Lune, 2021). Nitel veriler dokiimanlardan, gozlemlerden
ve goriigmelerden elde edilir (Patton, 2018). Dokiiman incelemesinde
aragtirmaci ele alinan konu hakkinda yazili, sozlii ve gorsel birgok
kaynakta yer alan bilgilerin incelenip analiz edilmesi olarak tanimlanabilir.
Nitel aragtirmalarda dogrudan gozlem ve goriigmenin olanakli olmadig:
durumlarda veya gegerliligi artirmak igin aragtirma problemi ile ilgili yazili ve
gorsel materyallerde aragtirmaya dahi edilebilir (Yildirim ve Simgek, 2021).

2.2. Arastirmanin Veri Kaynag:

Aragtirmada  kullanilmak {izere veri kaynag: olarak Milli Egitim
Bakanligr'na bagl ilkokul 4. smiflarda okutulmak tizere Talim ve Terbiye
Kurulunca onaylanmig, Ferman Yayincilik tarafindan yayinlanmis, Tolgahan
Ayantag arafindan yazilmig olan Tlkokul Sosyal Bilgiler 4. Siuf Ders
Kitabr olugturmaktadir. Kitap EBAda yayinlanmis olup online olarak
temin edilmistir. Bu durum ayrica kitabin orjjinalligini ve giivenilirligini
kanitlamaktadir. Elde dilen kaynak diger aragtirmaci ile paylagilmugtir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada dokiimanlara ulasma, orijjinalligin kontrol edilmesi,
dokiimanlar1 anlama, veriyi kontrol etme ve veriyi kullanma (Forste,
1995°ten akt. Yildirim ve Simsek, 2021) asamalari kullamilmistir. Oncelikle
incelenecek olan dokiimana dahil edilme olgiitleri arastirmacilar tarafindan
Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanmig, 2023-2024 egitim Ogretim yili
stirecinde okutulan ve EBA’da yer almasi olarak belirlenmis ve aragtirmacilar
tarafindan kitaba ulagilmistir. Dokiimanda analiz edilecek temel alanlar
belirlenmis ve Ilkokul Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabu iki farklt aragtirmact
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak okunmugstur. Aragtirmacilar kitapta
var olan soyut kavramlari belirlemig ve bir liste haline getirilmigtir. Daha
sonra aragtirmacilar yine birbirinden bagimsiz olarak kavramlari alt
kategorilere ayirmiglardir. Kategoriler arasi tutarliligi belirlemek amaciyla
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Miles ve Huberman’mn (2021) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Goriig Birligi + Goriig Ayriligt) kullanilmugtir. Kategoriler arasinda
,85 tutarlilk oldugu belirlenmistir. ,70 ve tstii tutarliik oranina sahip
kategorilerin tutarli oldugu kabul edilmesi sebebiyle kategorilerin tutarli
oldugu sonucuna ulagilmistir. Belirlenen soyut kavramlar ve kategorilerin
frekanslari tablolarda verilmig ve yorumlanmugtir.

3. Bulgular

Bu boliimde, veri kaynagindan elde edilen analiz sonuglarinin bulgular:
yer almaktadir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler tablolagtirilarak
agagida verilmigtir.

Ilkokul Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabinda yer alan soyut kavramlarin,
ders alanlarina gore dagilimina yonelik bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tiblo 1. Soyut Kavramlarm Ders Alanlarina Gove Dagjluma

Ders Alant Soyut Kavramlar (f) n %
Ticari Tligki (7), Is Birligi (6), Kiiresellesme (3), Ay (2),
Cografya | Saat (2), Yer Cekimi (2), Ekonomik Ag (1), Uzay (1), 9 |63

Yatirim (1)

Zaman (83), Tarih (59), Kiiltiir (51), Gegmig (48),
Gelencksel (37), Ozgiirliik (25), Milli Kiiltiir (22),
Miicadele (17), Yerel Tarih (16), Dénem (15),
Bagimsizlik (12), Kronolojik (12), Gelenek (9), Sozlii
Tarih (9), Cumhuriyet (7), Kiiltiirel Ozellik (7),
Demokrasi (4), Kiiltiirel Unsur (4), Gelecek (4), Gorenek
Tarih (3), Milli Miicadele (3), Bugiin (2), Bulug (2), Kiiltiirel 41 | 28,7
Tligki (2), Milli Bayram (2), Onderlik(2), Savunma (2),
Tarihi Doku (2), Milli Egemenlik (1), Milli Trade (1),
Cag (1), Barig Antlagmasi (1), Hakimiyet (1), Kiiltiirel
Farklilik (1), Kiiltiirel Miras (1), Kiiltiirel Simge (1),
Kiiltiirel Yakinlik (1), Kiiltiirel Bag (1), Milli Birlik (1),
Milli Deger (1), Uygarlik (1)
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Vatandaglik

Thtiyag (89), Yetenck (49), Hak (45), Sorumluluk (37),
Saygi (33), Israf (33), Istek (27), Insan Haklar1 (13),
Cocuk Haklar1 (11), Empati (11), Bilingli Tiiketici

(10), Deger (9), Barig (8), Tasarruf (8), Temel Thtiyag
(6), Ulusal Egemenlik (6), Bagimlilik (5), Giivenlik

(5), Demokrasi (4), Fedakarlk (4), Resmi Dil (4),

Sevgi (4), Sosyallesme (4), Yasa (4), Yasama Hakki (4),
Thtiyag (4), Saglik Hakki (3), Temel Hak (3), Uygarlik
(3), Vatansever (3), Yardimlagma (3), Yagam Bigimi (3),
Yonetim Sekli (3), Egitim Hakk (3), Adalet (2), Basar1
(2), Beceri (2), Kimlik (2), Kisilik (2), Misafirperverlik
(2), Sosyal Cevre (2), Vatandaglik (2), Erdem (2), Enerji
Tasarrufu (2), Anadil (1), Calisma Hakk: (1), Diisiince
Ozgiirliigii (1), Haksizlik (1), Hosgorii (1), Idari (1),
Karakter (1), Katilma Hak (1), Oyun Hakki (1), Saygili
(1), Sosyal Ag (1), Sosyal Etkilesim (1), Sosyal Tligki (1),
Temsil Etme (1), Toplumsal Hafiza (1), Tiiketici Hakk:
(1), Uluslararast 11i§ki (1), Vatandag (1), Yeterlilik (1),
Geri Doéniigiim (1), Verimlilik (1), Esitlik (1), Etkilegim
(1)

67

46,9

Diger
Alanlar

Yagam (89), Hayat (20), Diisiince (16), Duygu (9),
Gelisme (9), Kavram (9), Goriis (7), Bilim (4), An1 (3),
Kazanim (3), Din (2), Gelecek (2), Tahmin (2), Ulusal
(2), Cevrim I¢i (1), Doga Sevgisi (1), Elestiri (1), Emek
(1), Girisim (1), Hedef (1), Tyilik (1), Nitelik (1), Olgu
(1), Rekabet (1), Sanal Gergeklik (1), Uluslararas: (1)

26

18,2

Toplam

143

100

Tablo 1 incelendiginde Ilkokul Sosyal Bilgiler 4. siif ders kitabinda yer
alan toplam soyut kavram sayist 143 olarak tespit edilmistir. Tablo 1’de yer
alan Tlkokul Sosyal Bilgiler 4. sinif ders kitabinda yer alan soyut kavramlarin
ders alanlarina gore dagilimina bakildiginda en fazla soyut kavramin yer aldig1
alan Vatandaghk alaniyken bunu Tarih ve Diger Alanlar takip etmektedir. En
az soyut kavramin yer aldig: alan ise Cografya olmustur.
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Tablo 2. Soyut Kavramlarm Uniteleve Gore Dagiluma

Uniteler Soyut Kavramlar (f) n %

Yetenek (40), Yasam (33), Thtiyag (16), Saygt (13),
Zaman (13), Diisiince (10), Kronolojik (10), Empati
(9), Duygu (7), Hayat (6), Sorumluluk (5), Demokrasi

llga}l:l‘:;‘; (3), Gelecek (2), Beceri (2), Erdem (2), Kimlik (2), Sevgi| o [, s
Arkadagtz (2), Vatandaghk (2), Miicadele (2), Iyilik (1), Rekabet

(1), Bagimlihik (1), Barig (1), Haksizlik (1), Hosgori (1),
Karakter (1), Kigilik (1), Yardimlagma (1), Yeterlilik (1),
Barig (1), Milli Bayram (1), Savunma (1)

Gegmis (30), Tarih (29), Milli Kiiltiir (21), Yerel Tarih
(16), Geleneksel (15), Yasam (14), Dénem (12), Miicadele
(12), Sozlii Tarih (9), Gelenek (7), Zaman (7), Hayat
2. Unite (5), Fedakarhk (4), Gorenek (3), Ani (2), Empati (2),
Gegmiste Vatansever (2), Cumhuriyet (2), Kronolojik (2), Onderlik| 33 | 14,5
“Biz” (2), Saat (2), Duygu (1), Diisiince (1), Elestiri (1), Gortig
(1), Hedef (1), Etkilesim (1), Toplumsal Hafiza (1),
Yardimlagma (1), Barig (1), Barig Antlagmasi (1), Savunma

(1), Uygarlik (1)
3. Unite Zaman (13), Thtiyag (12), Yasam (9), Geligme (2), Tahmin
Sosyal (2), Ulusal (2),_Tarih (2), Yer Cekimi (2), Olgu (1), 13 | 57
ve Dogal Uluslararas: (1), Idari (1), Sosyal Cevre (1), Gegmis (1) ’
Cevremiz
Zaman (19), Yasam (17), Gegmis (14), ihtiyag (13),
4 Unite Tarih (8), Gelisme (6), Hayat (5), Bilim (4), Goriis (4),
Zaman Giivenlik (4), Bagimliik (4), Dénem (3), Kavram (2),
icinde Bagar1 (2), Sorumluluk (2), Bugiin (2), Qevrim I¢i (1),] 26 | 11,5
Teknoloji Sanal Gergeklik (1), Diisiince Ozgiirliigii (1), Istek (1),
Sosyal Ag (1), Sosyal Etkilesim (1), Tasarruf (1), Vatandag
(1), Verimlilik (1), Gelecek (1)
Ihtiyag (48), Israf (33), Istek (26), Zaman (23), Bilingli
Tiiketici (10), Yasam (8), Tarih (8), Tasarruf (7), Temel
5 Unite Ihtiyag (5), Hayat (4), Kavram (4), Deger (3), Gegmis
; . (3), Enerji Tasarrufu (2), Hak (2), Ay (2), Diistince (1),
Ekonomik 1y 17 1), Gelisme (1), Nitelik (1), Geri Doniigam (1),| > | 128
Faaliyetler ’ ’ ] ’

Insan Haklar1 (1), Sorumluluk Sahibi (1), Tiiketici Haklart
(1), Cag (1), Miicadele (1), Ekonomik Ag (1), Uzay (1),
Yatirim (1)
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6. Unite
Ben Bir
Vatandagim

Hak (43), Sorumluluk (30), Ozgiirliik (25), Bagimsizlik
(12), Cocuk Haklar1 (11), Insan Haklar1 (9), Yetenek (9),
Saygi (7), Ulusal Egemenlik (6), Tarih (6), Zaman (6),
Yasam (4), Barig (4), Deger (4), Thtiyag (4), Yasa (4),
Yasama Hakki (4), Diigiince (3), Kazanim (3), Egitim
Hakk (3), Saglik Hakka (3), Sosyallesme (3), Temel Hak
(3), Cumhuriyet (3), Gelecek (3), Milli Miicadele (3),
Adalet (2), Sevgi (2), Miicadele (2), An1 (1), Doga Sevgisi
(1), Duygu (1), Calisma Hakki (1), Demokrasi (1), Esitlik
(1), Giivenlik (1), Katilma Hakk: (1), Kigilik (1), Oyun
Hakki (1), Saygt Gorme Hakkr (1), Sosyal Cevre (1),
Uygarlik (1), Vatansever (1), Yardimlasma (1), Yonetim
Sekli (1), Demokrasi (1), Hakimiyet (1), Kiiltiire] Miras
(1), Milli Bayram (1), Milli Birlik (1), Milli Deger (1),
Milli Egemenlik (1), Milli Trade (1)

53

23,3

7. Unite
Diinya Ailesi

Kiiltiir (51), Geleneksel (22), Sayg1 (13), Kiiltiirel Ozellik
(7), Ticari Tliski (7), Tarih (6), Is Birligi (6), Yasam (4),
Resmi Dil (4), Kiiltiirel Unsur (4), Kavram (3), Barig
(3), Insan Haklar1 (3), Yasam Bigimi (3), Kiiresellesme
(3), Din (2), Gortlig (2), Deger (2), Misafirperverlik (2),
Uygarlik (2), Yonetim Sekli (2), Bulug (2), Cumhuriyet
(2), Gelenck (2), Kiiltiirel Tliski (2), Tarihi Doku (2),
Zaman (2), Diigiince (1), Girisim (1), Anadil (1), Saygili
(1), Sosyal Tliski (1), Sosyallesme (1), Temsil Etme (1),
Uluslararasi Tligki (1), Temel Thtiyag (1), Kiiltiirel Bag (1),
Kiiltiirel Farklihk (1), Kiiltiirel Simge (1), Milli Kiiltiir
(1), Kultirel Yakinlik (1)

41

18,1

Toplam

227

100

Tablo 2 incelendiginde finitelerin sahip oldugu toplam soyut kavram
sayis1 227 olarak tespit edilmistir. Tablo 2’de yer alan Tlkokul Sosyal Bilgiler
4. smuf ders kitabinda yer alan soyut kavramlarin tinitelere gore dagilimina
bakildiginda ise en ¢ok Ben Bir Vatandasim {initesiyken bunu Diinya Ailesi
initesi, Farkliyiz, Arkadagiz ve Gegmiste “Biz” tinitesi, Ekonomik Faaliyetler
{initesi ve Zaman Iginde Teknoloji iinitesi takip etmektedir. En az soyut

kavramu igeren iinite ise Sosyal ve Dogal Cevremiz {initesi olmustur.
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Tablo 3. Cografya Ders Alanma Ait Soyut Kavramlarm Unitelere Gire Dagjsluma

Uniteler Cografyaya Ait Soyut Kavramlar (f) n %
1. Unite Farkliyiz, Arkadagiz - 0 0
2. Unite Gegmiste “Biz” Saat (2) 1 [1L,1
3. Unite Sosyal ve Dogal Yer Cekimi (2)
. 1 11,1
Cevremiz
4. Unite Zaman Iginde - 0 0
Teknoloji
5. Unite Ekonomik Ay (2), Ekonomik Ag (1), Uzay (1),
. 4 (444
Faaliyetler Yatirim (1)
6. Unite Ben Bir Vatandagim - 0 0
7. Unite Diinya Ailesi Tlfarl liski (7), Iy Birligi (6), 3 1333
Kiiresellesme (3)
Toplam 9 | 100

Tablo 3 incelendiginde tinitelerde Cografya ’ya ait toplam soyut kavram
sayist 9 olarak tespit edilmistir. Tablo 3’te yer alan Tlkokul Sosyal Bilgiler
4. siuf ders kitabinda yer alan Cografya ders alanina ait soyut kavramlarin
tinitelere gore dagilimina bakildiginda en gok kavram Ekonomik Faaliyetler
tinitesindeyken bunu Diinya Ailesi iinitesi, Sosyal ve Dogal Cevremiz ve
Gegmigte “Biz” tniteleri takip etmektedir. Farkliyiz, Arkadagiz, Zaman
I¢inde Teknoloji ve Ben Bir Vatandagim iinitelerinde ise herhangi soyut
Cogratya kavrami yer almamaktadir.

Toblo 4. Tarih Ders Alanma Ait Soyut Kavramlarm Unitelere Give Dagjilums

Iginde Teknoloji

Donem (3), Gelecek (1)

Uniteler Tarihe Ait Soyut Kavramlar (f) n %
i Zaman (13), Kronoloji (10), Demokrasi (3),
1 Unite Farkliyiz, | \icadele (2), Bang (1), Milli Bayram (1).| 7 | 9.9
Arkadagiz
Savunma (1)
Gegmis (30), Tarth (29), Milli Kiltir (21),
Yerel Tarih (16), Geleneksel (15), Donem (12),
2. Unite Gegmiste | Miicadele (12), Sozli Tarih (9), Gelenek (7), 18 | 254
“Biz” Zaman (7), Gorenek (3), Cumhuriyet (2), ’
Onderlik (2), Kronolojik (2), Barig (1), Barig
Antlagmasi (1), Savunma (1), Uygarlik (1),
3. Unite Sosyal ve . .
Dogal Cevremiz Zaman (13), Tarih (2), Gegmis (1) 3 42
4. Unite Zaman Zaman (19), Gegmis (14), Tarih (8), Bugiin (2), 6 8.5
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5. Unite Ekonomik | Zaman (23), Tarih (8), Geemis (3), Miicadele
Faaliyetler (1), Gag (1)

Ozgiirliik (25), Bagmmsizik (12), Tarih (6),
Zaman (6), Gelecek (3), Cumbhuriyet (3), Milli
6. Unite Ben Bir Miicadele (3), Miicadele (2), Demokrasi (1),
Vatandagim Hakimiyet (1), Kiiltiirel Miras (1), Milli Bayram
(1), Milli Birlik (1), Milli Deger (1), Milli
Egemenlik (1), Milli Trade (1)

Kiiltiir (51), Geleneksel (22), Kiiltiirel Ozellik
(7), Tarih (6), Kiiltiirel Unsur (4), Bulus (2),
7. Unite Diinya Cumhuriyet (2), Gelenek (2), Kiiltiirel Tligki (2),
Ailesi Tarihi Doku (2), Zaman (2), Kiiltiirel Bag (1),
Kiiltiirel Farklilik (1), Kiiltiirel Simge (1), Milli
Kiiltiir (1), Kiiltiirel Yakinhk (1)

Toplam 71 100

16 | 225

16 | 22,5

Tablo 4 incelendiginde tinitelerde Tarih’e ait toplam soyut kavram sayisi
71 olarak tespit edilmistir. Tablo 4’te yer alan Ilkokul Sosyal Bilgiler 4. siuf
ders kitabinda yer alan Tarih ders alanina ait soyut kavramlarin iinitelere gore
dagilimina bakildiginda en ¢ok soyut kavram igeren iinite Gegmiste “Biz”
tinitesiyken bunu Ben Bir Vatandagim ve Diinya Ailesi {initeleri, Farklyiz,
Arkadagiz {initesi, Zaman Iginde Teknoloji iinitesi ve Ekonomik Faaliyetler
tnitesi takip etmektedir. En az Tarih soyut kavramina sahip iinite ise Sosyal
ve Dogal Cevremiz iinitesi olmugtur.

Toblo 5. Vatandasik Bilgisi Devs Alanma Ait Soyut Kavramlarm Unitelere Gove
Dagjrloma

Uniteler Vatandaslik Bilgisine Ait Soyut Kavramlar (f) | n %

Yetenek (40), Thtiyag (16), Saygi (13), Empati
(9), Sorumluluk (5), Demokrasi (3), Beceri (2),
1. Unite Farkliyiz, | Erdem (2), Kimlik (2), Sevgi (2), Vatandaslik (2),
Arkadagiz Bagimhilik (1), Barig (1), Haksizlik (1), Hoggort
(1), Karakter (1), Kisilik (1), Yardimlasma (1),
Yeterlilik (1)

Fedakarlik (4), Empati (2), Vatansever (2),
Toplumsal (1), Etkilesim (1), Hafiza (1),| 7 7
Yardimlagma (1)

19 19

2. Unite Gegmiste
C‘Biz”

3. Unite Sosyal ve

Dogal Cevremiz Thtiyag (12), Idari (1), Sosyal Cevre (1) 3 3

Thtiyag  (13), Bagimliik (4), Basari (2),
4. Unite Zaman Sorumluluk (2), Diisiince Ozgiirliigii (1), Istek
Iginde Teknoloji (1), Sosyal Ag (1), Sosyal Etkilesim (1), Tasarruf
(1), Vatandas (1), Verimlilik (1)

11 11
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Thtiyag (48), Israf (33), Istek (26), Bilingli
Tiiketici (10), Tasarruf (7), Temel Thtiyag (5),
Deger (3), Enerji Tasarrufu (2), Hak (2), Geri| 13 13
Déniisiim (1), Insan Haklari (1), Sorumluluk
Sahibi (1), Tiiketici Haklar (1)

Hak (43), Sorumluluk (30), Cocuk Haklar1 (11),
Insan Haklar1 (9), Yetenek (9), Sayg1 (7), Ulusal
Egemenlik (6), Baris (4), Deger (4), Thtiyag (4),
Yasa (4), Yagama Hakki (4), Egitim Hakk: (3),
Saglik Hakki (3), Sosyallesme (3), Temel Hak
(3), Adalet (2), Sevgi (2), Caligma Hakk: (1), 31 31
Demokrasi (1), Esitlik (1), Giivenlik (1), Katilma
Hakki (1), Kisilik (1), Oyun Hakk: (1), Saygi
Gorme Hakki (1), Sosyal Cevre (1), Uygarlik
(1), Vatansever (1), Yardimlasma (1), Yonetim
Sekli (1)

Saygi (13), Resmi Dil (4), Baris (3), Insan Haklar1
(3), Yagam Bigimi (3), Deger (2), Misafirperverlik
7. Unite Diinya (2), Uygarlik (2), Yonetim Sekli (2), Anadil (1),
Ailesi Saygili (1), Sosyal Iliski (1), Sosyallesme (1),
Temsil Etme (1), Uluslararast Tligki (1), Temel
Thtiyag (1)

Toplam 100 | 100

5. Unite Ekonomik
Faaliyetler

6. Unite Ben Bir
Vatandagim

16 16

Tablo 5 incelendiginde tinitelerde Vatandaglik Bilgisi’ne ait toplam soyut
kavram sayist 100 olarak tespit edilmistir. Tablo 5’te yer alan Tlkokul Sosyal
Bilgiler 4. sinuf ders kitabinda yer alan Vatandasghik Bilgisi ders alanina ait
soyut kavramlarin {iinitelere gore dagilimina bakildiginda en ¢ok Ben Bir
Vatandagim {initesiyvken bunu Farkliyiz, Arkadagiz iinitesi, Diinya Ailesi
tinitesi, Ekonomik Faaliyetler iinitesi, Zaman Iginde Teknoloji iinitesi ve
Gegmiste “Biz” tinitesi takip etmektedir. En az Vatandaghk Bilgisi soyut
kavramina sahip iinite ise Sosyal ve Dogal Cevremiz {initesi olmustur.

Tablo 6. Dijer Ders Alaniarma Ait Soyut Kavvamlarm Uniteleve Gove Dagilum

Uniteler Diger Alanlara Ait Soyut Kavramlar (f) n %
1. Unite Farkhyrz, |Yasam (33), Diisiince (10), Duygu (7), Hayat - 14.3
Arkadagiz (6), Gelecek (2), Tyilik (1), Rekabet (1) ’
2. Unite Gegmiste | Yasam (14), Hayat (5), Am (2), Duygu (1), 3 16.3
“Biz” Diisiince (1), Elestiri (1), Gortig (1), Hedef (1) ’
3. Unite Sosyal ve | Yasam (9), Gelisme (2), Tahmin (2), Ulusal (2), 6 122
Dogal Cevremiz Uluslararas: (1), Olgu (1) ’
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4. Unite Zaman Yaga.r.n (17), F}eh§r.ne (6), Hayat (5), Blhn.l <‘-L)T

icinde Teknoloii Gortis (4), Giivenlik (4), Kavram (2), Cevrim I¢i| 9 18,4

¢ ) (1), Sanal Gerceklik (1)

5. Unite Ekonomik | Yasam (8), Hayat (4), Kavram (4), Nitelik (1), 7 14.3

Faaliyetler Distince (1), Emek (1), Geligme (1) ’

6. Unite Ben Bir Yasam (4), Diigiince (3), Kazanim (3), An1 (1), - 12

Vatandagim Doga Sevgisi (1) Yagam (1), Duygu (1) ’

7. Unite Diinya Yasam (4), Kavram (3), Din (2), Goriis (2), 6 122

Ailesi Diisiince (1), Girisim (1) ’
Toplam 50 | 100

Tablo 6 incelendiginde iinitelerde Diger Alanlar kategorisine ait toplam
soyut kavram sayis1 50 olarak tespit edilmistir. Tablo 5te yer alan Ilkokul
Sosyal Bilgiler 4. simf ders kitabinda yer alan diger ders alanlarina ait soyut
kavramlarin tinitelere gore dagihmina bakildiginda en ¢ok soyut kavram
Zaman Iginde Teknoloji {initesiyken bunu Gegmiste “Biz” iinitesi, Farkliyiz,
Arkadagiz ve Ekonomik Faaliyetler {initeleri takip etmektedir. En az Diger
Ders Alanlart soyut kavramina sahip tnite ise Sosyal ve Dogal Cevremiz,
Ben Bir Vatandagim ve Diinya Ailesi iiniteleri olmustur.

4. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada amag 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan soyut
kavramlart belirlemek ve kategorilestirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
4. smuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan soyut kavramlar Cografya,
Tarih, Vatandaghk Bilgisi ve Diger Alanlar olmak {iizere dort kategori
altinda toplanmugstir. Elde edilen bu kavramlar ders alanlarina, tinitelerine,
Cografya alanina gore, Tarih alanina gore, Vatandaglik alanina gore ve diger
alanlara gore olmak iizere alt1 tablo olugturulmug ve bulgular kisminda
ayrintili gekilde yer verilmigtir. Bu tablolar incelendiginde iinitelerin sahip
oldugu toplam soyut kavram sayis1 227 olarak tespit edilmis, Ilkokul Sosyal
Bilgiler 4. sinuf ders kitabinda yer alan toplam soyut kavram sayisi ise 143
olarak tespit edilmistir. Unitelerin ders alanlarina gére soyut kavramlarina
bakildiginda 100 Vatandaghk Bilgisi, 71 Tarih, 9 Cografya ve 50 Diger
Alanlar ders alaninda kavram tespit edilmigtir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde soyut kavramlarin yogunlugunun
dagiliminin  inite igeriklerine ve {inite alanlarina gore farklilagtig
goriilmektedir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi yapist geregi vatandaslik, tarih
ve cografya gibi disiplinler kavram agisindan en yogun olan alanlardir. Bundan
dolay1 galiymada kategoriler de bu ii¢ disiplin tizerinden belirlenmigtir. Diger
disiplinler ise tek bir kategori altinda toplanmustir.
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Elde edilen veriler Tlkokul Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
tinitelerin icerdigi soyut kavramlar agisindan incelendiginde 6. Unite olan
Ben Bir Vatandagim iinitesi en ok kavram igeren iiniteyken 3. Unite olan
Sosyal ve Dogal Cevremiz iinitesi en az kavram igeren iinite olmugtur. Ben
Bir Vatandagim tinitesinin en ¢ok soyut kavram igeren {inite olmasinin sebebi
olarak konu igerisinde vatandaghk konusunun yogunluk olarak iglenmesi
gosterilebilir. Sosyal ve Dogal Cevremiz iinitesinin en az soyut kavram
iceren iinite olma sebebi olarak ise {inite igerisinde islenen konularin fiziki
ozellikleri igeren gevreyi tanimakla ilgili oldugu sebep olarak gosterilebilir.

Elde edilen veriler Tlkokul Sosyal Bilgiler 4. sif ders kitabinda yer alan
soyut kavramlarin ders alanlar1 agisindan incelendiginde en ¢ok Vatandaghk
ders alaninda soyut kavramin ¢ok oldugu belirlenmistir. Bu durum Vatandaglik
konu alanin soyut kavramlar agisindan zengin olmasi sebep gosterilebilir. En
az ise Cografya ders alanin soyut kavram igeren ders olmustur. Bunun sebebi
olarak ise Cografya alanin daha ¢ok somut kavramlar igeren bir alan olmasi
sebep olarak gosterilebilir.

Tinkler, Tarman ve Giiven (2016) hak, ozgiirliik, hoggorii, sorumluluk,
esitlik, onur, dayanigma, sevgi, adil olma, uzlasi, barig ve vatanseverlik gibi
soyut kavramlarim metafora dayali egitim etkinleri ile 6gretilmesi konusunu
incelemis ve metafora dayali egitimin etkili oldugu sonucuna ulagimistir.
Polat ve Calig (2019) tarafindan 6. Sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
bulunan bazi kavramlara iligkin alg1 ve yamilgilarini tespit etmeyi amagladig:
caligmada 6grencilerin camhuriyet, saltanat, kiiresel sorunlar gibi kavramlari
tek bagma algilamadiklar1 sonucuna ulagmustir. Alkar ve Yilmaz Derin
(2023) tarafindan 4. Smuf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki temel
kavramlart anlama diizeyleri ve kavram yanilgilarini belirlemeyi amagladig:
caliymada ogrencilerin soyut ve orneklemeye daha az elverisli kavramlarda
daha fazla kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmigtir. Bal ve Akig (2010)
tarafindan Sosyal Bilgiler dersi 4. siuf programinda yer alan Insanlar ve
Yonetim tinitesinde yer alan kavramlar yamilgilar1 hakkinda yapmis oldugu
caliymada 6grencilerin milli egemenlik, yurttaghk, bagimsizlik ve kamuoyu
kavramlarinda yanilgilara sahip oldugu sonucu elde edilmistir. Bu durum
yanilgiya neden olan kavramlarin soyut olmasindan kaynakli oldugunu
¢tkariminda bulunulabilir. Kagar ve Bulut (2020) tarafindan Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda yer alan Cografya kavramlari ile ilgili yapilan ¢aligmada
Cografya kavramlarmin tiim kavramlara oranim 29,7% olarak tespit
edilmigtir. Bu ¢alismada yer alan soyut cografi kavram orani ise 6,3% olmasi
caligmalarin benzer sonuglar elde edildigi noktasinda yorumlar yapilabilir.
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Kavramlar ve kavram Ogretimi siireci her zaman 6nemli bir konu
olmugtur. Ozellikle ders kitaplarinda yer alan kavramlarin sinif diizeyine
uygun olmasi, bireylerin hali hazirda bulundurduklart 6n 6grenmeleri ve
tiziki gartlar gibi bir¢ok etmen kavram 6grenimi siirecini zorlagtirmaktadir.
Siirecin zorlagmas ise soyut kavramlarinin 6gretimini 6zel bir konu haline
getirmektedir. Bu durum ise kavram ile ilgili galiymalarin artmasina ve 6nem
kazanmasina neden olmaktadir. Bu agidan ¢aliygmanin Sosyal Bilgiler 4. Simif
ders kitabinda yer alan soyut kavramlarin tablolastirilmasi olduk¢a 6nem arz
etmektedir.

5. Oneriler

Tlkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda 227 soyut kavram tespit
edilmistir. Ilkokul 4. Sinif diizeyindeki 6grenciler somut dénemde olmasindan
dolay1 bu durumun 6grenmeyi zorlastiracag hatta kavram yamilgisina sebep
olacag diigiincesiyle soyut kavram sayisinin azaltilmasi onerilebilir.

Konu biitiinliigii agisinda soyut kavramlarin sayisinda azaltilmaya
gidilemedigi durumda ise soyut kavram o6gretim teknigi ile desteklenmesi
onerilebilir.

Soyut kavramlarin dogru ve kalict 6grenilmesinin saglanabilmesi igin
uygun somut kavramlarla desteklenmesi 6nerilebilir.

Diger sinif diizeyindeki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer
alan soyut kavramlarin incelenmesi Onerilebilir.

Bu galigmada soyut kavramlar bilim alanina gore kategorize edilmigtir.
Bundan sonraki ¢aligmalarda farkli kategorize yontemlerinin kullanilmasi
onerilebilir.
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Bolum 3

Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okumayi Tercih
Ettikler1 Cocuk Edebiyat1 Tiirleri!

Nermin Boliik?
Serdarhan Musa Tagkaya®
Aysegiil Avsar Tuncay*

Ozet

Farkli diistinme becerilerini gelistiren, hayal diinyasinin sinirlarini genisleten,
okudukga ve anlattik¢a kigisel hazzi arttiran edebiyat {iriinleri ile gocugun
tanigmast  olduk¢a Onemlidir. Cocuklar, ilkokula bagladiklarinda merak
uyandiran ve ilgisini geken cocuk edebiyati tiirlerine yonelerek okuma
diinyasini olusturmaya baglamaktadir. Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin okumayt tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati tiirlerini belirlemektir.
Aragtirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile toplanmustir.
Arastirmanin  6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yihinda Mersin il
merkezinde yer alan ilkokullarda 4. simfta 6grenim gormekte olan 764
ogrenci olugturmaktadir. Aragtirma nicel aragtirma tiirlinde ve betimsel
tarama modelinde desenlenmistir. Arastirma sonucunda o6grencilerin en
ok masal tiiriinii tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri
ile okumay: tercih ettikleri tiirler arasinda anlamli farkliliklarin oldugu
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin %60’1n1n en fazla yedi tiirii okumayz tercih
ettigi sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin bilgilendirici ve siir metinlerinden
cok hikdye edici metinleri okumayi tercih ettikleri goriilmustiir. Aragtirma
sonuglarindan yola gikilarak ilkokul 4. siuf 6grencilerinin farkli tiirlerle
tanistirtlmasi Onerilmistir.

1 Bu galisma, 2022 yihnda Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde ikinci ve tigiincii
yazarlarin danigmanhginda tamamlanan ayni isimli yiiksek lisans tezinden tretilmistir.

2 Sinif Ogr., Barbaros Ilkokulu, Mersin, Tiirkiye.
E-posta:nrmnboluk@gmail.com, 5379621431, ORCID ID: 0000-0003-0013-9822

3 Prof. Dr., Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi Simf Egitimi ABD, Mersin, Tiirkiye.
E-posta:serdarhan@mersin.edu.tr, 5056408243, ORCID ID: 0000-0003-0618-0084

4 Dog. Dr., Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi Zihin Engelliler Egitimi ABD, Mersin,
Tiirkiye. aysegulaat@mersin.edu.tr, 5301471183, ORCID ID: 0000-0002-0520-1747
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1. Girig

Cocuklara verilecek temel egitim, gocuklarin ileriki yaslarda yagantilarin
biiyiikk olglide etkileyeceginden saglikli ve giivenilir temeller {izerine
oturtulmalidir. Cocuk bu doénemde egitim ve Ogretim zamanini sadece
sinif iginde degil yasaminin her aninda ve alaninda siirdiirebilir yatkinlikta
kullanmahidir (MEB, 2018). Cocugun siif diginda keyifle zaman gegirecegi
ve egitim 6gretimine katkida bulunacagy, yeni ufuklar kesfetmesine olanak
saglayacagr ¢ocuk edebiyati eserleri gocugun hayatinda 6nemli bir yol
gostericidir. Egitim 6gretim donemleri sonunda bagar1 durumunu gosteren
karnelerde ¢ocugun okudugu kitap sayisimin da yer almast MEB’in gocuk
edebiyat1 {irlinlerine verdigi 6nemi gostermektedir. Bu durum MEB’in
hedeflerinden birinin de gocuk ile edebiyat arasindaki bag: giiglendirmek
oldugunu diigiindiirmektedir.

Cocukluk doneminde edebiyatla bulusan ¢ocuk i¢in edebiyatin anlami
ve onemi farkli boyut kazanmaktadir. Cocukluk doéneminde edebiyatin
as1l amaci, ¢ocugu eglendirmek iken ayni zamanda ona ileriki yaglarinda
karsilagacag: kitap, egitim, okuma ve edebiyat alanlarinda saglam bir temel
olugturmaktir.

Bireyin  gelisimi  ve degisimi  biitlinsel olarak g6z  Oniinde
bulunduruldugunda ¢ocuk edebiyati ¢ocukluk doneminde g¢ocugun
hayatinda olmasi gereken bir alandir. Zihinsel, toplumsal ve ruhsal gelisgimin
de otesinde; bireyin giizellik anlayigina, sanatsal bakis agisina kargilagtig
durum ve olaylar1 ahgilagelmisin diginda yorumlayip yeni pencerelerden
bakabilme siireglerine katki saglar. Cocuk edebiyatinin ¢ocugun hayatinda
var olma nedenlerinden biri ise gocugu nitelikli okur olarak ileriki hayatina
hazirlamaktir (Sirin, 2016). Ayrica gocuk edebiyatinin ¢ocuga okuma
aliskanligr kazandirma, ¢ocugun kelime hazinesini ve diigiinme becerisini
gelistirme, hayal diinyasinin sinirlarini genigletme gibi birgok amaci vardir.
Bu siiregte ¢ocuk, okudugu kitaplarda kendi diinyasinin pargasini buldukga
edebiyatla hayatin i¢ i¢e oldugunu anlamaktadir.

Cocuk edebiyati; ¢ocugun kendine o6zgii karakteristik 6zelliklerini
gelistirdigi ve varolugsunu kesfetmeye basladigi ¢ocukluk doéneminden
yetigkinlige gegigini saglayan koprii gorevi gormektedir. Cocuk, okudugu
gocuk edebiyati tiirlerinde toplumun Kkiiltiirel 6zelliklerine de asina
olacagindan sosyal kimligini olugturma konusunda ¢ocuk edebiyati
triinlerinden yararlanmaktadir. Tiim bunlar goz Oniine alindiginda ¢ocuk
edebiyat1 tiirleri ¢ocugun hayatinda 6nemli bir yere sahiptir (Dilidiizgiin,
2018). Oyun ¢aginda olan ¢ocugu edebiyatla bulugturmanin en kolay yolu
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onu eglendirecek eserlerle tanistirmaktir. Tste bu noktada ¢ocuk edebiyatinin
driinlerinden yararlanilmaktadir.

Cocuklar, farkli edebiyat tiirlerini okumaya ve 6grenmeye istekli olurlar.
Bu tiirleri okuyarak deneyim yasayan gocuk; gormedigi, bilmedigi, aligkin
olmadig1 yasam sekillerini de tanimig olur (Sever, 2019). Farkli yasantilari
deneyimleyen ¢ocugun duygu durumunda da okudugu tiire gore degisiklikler
olur. Siirle gocugun ruhu beslenirken bilmeceyle zihni galisir. Masalla olmasi
miimkiin olmayan diinyalarda bulurken kendini; Nasrettin Hoca fikrastyla
eglenirken ayni zamanda da diigiiniir. Bu 6rnekleri daha da arttirip ¢ocukluk
donemini 2-14 yag aras1 kabul edersek gocuk edebiyati bu yaglar arasinda
gocugun diinyasinda bazen bir maniyle, bazen siirle, bazen uyku 6ncesi bir
masalla, bazen de bir tebessiime neden olan fikrayla yer almaktadur.

Sever’e gore, (2019: 19) “Cocuk edebiyati iirtinleri, ¢ocuklar: nitelikli
metinlere yoneltmeyi bagarabilen, onlara zamanla okuma kiiltiri
kazandirabilen bir sorumluluk iistlenmelidir”. Cocuk edebiyati ¢ocuklarin
kigisel, biligsel, sosyal ve ruhsal gelisimleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu durumda
¢ocugun ruhuna dokunmak ve hayal diinyasini zenginlestirmek i¢in sadece
masal, roman ve hikaye yeterli olup olmadig1 sorusu giindeme gelmektedir.
Bunun cevabr ¢ocuklari farkli edebiyat tiirleriyle de tanigtirmaktir. Boylece
cocuk siir, destan, agit, biyografi, otobiyografi, mesnevi, roman, Oykii,
masal, tiyatro, deneme, fikra, makale, elestiri, an1, gezi yazisi, fikra vb. tiirleri
de okuyarak zengin bir edebiyat diinyasiyla tanigir. Farkli bakis agilar ve
diinyalarla tanigan ¢ocuk, zamanla okuyacag kitaplar1 da kendi ilgisine gore
belirleyecektir.

Erken yaglarda olugan aligkanliklarin daha kalic1 oldugu diigiiniildiigiinde
okuma aligkanlig1 cocuklara ilkokulun ilk yillarinda kazandirilmalidir. Bunu
yaparken de ¢ocuklarin ilgi duydugu, ¢ocuklarda merak uyandiran tiirlerle
onlar1 tanigtinip, kitaphklarindaki gesitliligi arttirmak gerekmektedir.
Cocuk edebiyat: alaninda yapilan aragtirmalar incelendiginde dogrudan
gocugun g¢ocuk edebiyati tiirlerini tercih durumlarini belirlemeye yonelik
aragtirmalarin yeterli oldugunu séylemek giigtiir. Hilbuki hem 6gretmen
hem de velilerin ¢ocuklara kitap 6nerirken hangi tiirlerin daha ¢ok sevildigini
ya da tercih edildigini bilmesi kitap se¢imini kolaylagtirir. Bu nedenlerden
dolay1 ¢ocuklarin okumay tercih ettigi ¢ocuk edebiyati tiirlerini ve neden
bu tiirleri tercih ettikleri hakkinda derinlemesine aragtirmalara ihtiyag
vardir.
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2. Aragtirmanin Amaci

Aragtirma, ilkokul 4. simf 6grencilerinin okumayi tercih ettikleri gocuk
edebiyat1 tiirlerini tespit etmek amaciyla yapilmigtir. Bu amag dogrultusunda
agagidaki sorulara yanit aranmugtir.

o Tlkokul 4. siif 6grencilerinin okumayz tercih ettikleri cocuk edebiyati
tiirleri hangileridir?

e Tlkokul 4. siif 6grencilerinin okumayz tercih ettikleri gocuk edebiyati
tiirleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

e Tlkokul 4. sif 6grencileri kag gocuk edebiyatr tiiriinii bir arada tercih
etmislerdir?

o Tlkokul 4. siuf 6grencilerinin okumay1 en ¢ok tercih ettikleri cocuk
edebiyati tiirleri hangileridir?

e Tlkokul 4. siuf 6grencilerinin okumayi en cok tercih ettikleri cocuk
edebiyatt tiirii cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

e Tlkokul 4. siuf 6grencilerinin okumayt en ¢ok tercih ettikleri tiirle
hangi tiirleri birlikte tercih etmiglerdir?

3. Yontem

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar, aragtirma alanina agiklik getirmek ve
genellenebilir sonuglar elde edebilmek i¢in kullanilmugtir. Bu nedenle ¢alima
nicel bir aragtirma tiirtinde tarama modelinde desenlenmistir. Yildirim ve
Simgek’e gore (2018), nicel aragtirmalarda bilimsel gergeklik objektiftir.
Aragtirmaci olay ve olgulara miidahale etmeden betimlemeye ¢aligir. Yapilan
betimlemeler ve tanimlamalar belirli araliklarla yapilan aragtirmalarda aym
sonuglar1 verdiginde; sonuglar evrensel ger¢eklikler olarak kabul edilir ve
yasalagarak genellenir. “Tarama tipi aragtirmalar sosyal bilimlerde, yaygin
olarak, biiyiik kitlelerin, (cinsiyet, yas, gorme kusuru, medeni hali, gelir
diizeyi, 6grenim durumu gibi) aragtirmaya konu olan 6zelliklerini belirlemek
amactyla yapilan betimsel aragtirmalardir” (Can, 2019: 8). Bu modelde
amag, var olan durumlara etki etmeden arastirmaya dahil olan degiskenlerin
ve konularin niteliklerini tespit etmek amaciyla yaganan durumu oldugu gibi
tanimlamaktir (S6nmez ve Alacapinar, 2019; Erkug, 2021).

Bu aragtirmada ilkokul 4. simf 6grencilerinin okumayi tercih ettikleri
gocuk edebiyati tiirlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla betimsel tarama modeli
kullanilmugtir. Coban ve Orala gore (2020), betimsel tarama modelinde
var olan halihazirdaki durumlar, sartlar ve nitelikler oldugu gibi ortaya
konulmaktadir.
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3.1. Evren ve Orneklem

Bu aragtirma 2021-2022 egitim o6gretim yili igerisinde Mersin il
merkezinde Ogrenim goren ilkokul 4. smif 6grencilerini kapsamaktadir.
Aragtirmanin evreni Mersin Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan sayisal
veriler dogrultunda Mersin il merkezinde egitim 6gretime devam eden
18.693, 4. simif 6grencileri olarak belirlenmigtir. Aragtirmada “basit segkisiz
ornekleme” yontemi kullanilmugtur.

Aragtirma Orneklemini basit segkisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen 20
ilkokulda 6grenim goren ilkokul 4. simif 764 6grenci olusturmaktadir. Erkug
(2021)’a gore bu yontemde evrende yer alan biitiin alt birimler siralanarak
veya numaralandirilarak tablo haline getirilir. Higbir etki altinda kalmadan
rastgele segimler yapilarak veya kura yontemiyle listedeki birimler 6rnekleme
dahil edilir. Boylelikle listede yer alan biitiin birimlerin 6rnekleme girme
sanst aymidir.

Ilkokullar iginde 4. siuflardan birden fazla sube oldugu durumlarda
yine basit segkisiz Ornekleme yoluyla belirlenen subelerde aragtirma
anketi uygulanmugtir. Arastirmalarda evren biiyiikliigiinden yola ¢ikilarak
orneklemi bulmak i¢in Giirbiiz ve Sahin (2018) tarafindan hazirlanan
tablodan yararlanilarak 6rneklemin (P: 0,05 igin) en az 377 olmasi gerektigi
goriilmiigtiir. Bu aragtirmaya 394 kiz, 370 erkek 6grenci olmak iizere toplam
764 ogrenci katilmugtir.

3.2. Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, ilgili veri analiz paket programi kullanilarak yapilmustir.
Kategorik degiskenlerin analizinde tanimlayict istatistik tekniklerinden
frekans ve yilizde degerleri kullamilmistir. Frekans (f), kag¢ kisinin belli bir
kategoride yer aldigini ya da belli bir segenegi tercih eden kisilerin sayisini
gosterir. Yiizde ise, belli bir kategoriye ait frekansin toplam frekansa oranini
belirtir.

Aragtirmada, 6grencilerin tercih ettikleri ¢ocuk edebiyat: tiirlerine iligkin
demografik degiskenlere gore dagilimi Ki-Kare Testi uygulanarak analiz
edilmigtir. Analizlerde p degerinin, 05’ten kiigiik olmasi istatiksel anlamda
p<,05 diizeyi anlamhlik gart: olarak belirlenmis olup p<,01 ise ¢ok yiiksek
oranda istatiksel agidan anlamli fark olugtugunu belirtmektedir.

Aragtirmada, degiskenlere yonelik dagilimlarda, iki kategorik verinin
olusturdugu frekans gozenekleri arasindaki iliski (farkhilik olup olmadig)
parametrik olmayan Ki-Kare Testi ile belirlenmigtir. Can’a gore (2019) Ki-
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Kare Testi, iki ya da daha ¢ok kategori arasinda nitel bir degiskenin frekanslar
dagilimlar: arasinda fark olup olmadigini belirlemede kullanilir.
4. Bulgular

Aragtirmada elde edilen bulgu ve bu bulgulara iliskin yorumlar alt
problemlere gore siralanarak agagidaki verilmistir.

4.1. llkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumay1 Tercih Ettikleri
Cocuk Edebiyat: Tiirleri

Toblo 1. Ilkokul 4. Swmaf Ogrencilevinin Cocuk Edebiyats Tiivlerini Tercih Etme
Durumlar:

Tercih Durumlar:

Gocuk Edebiyat: Tiirleri Tercih Edilme Durumu Tercih Edilmeme Durumu
f % f %
Masal 491 64,3 273 357
Efsanc 462 60,5 302 39.5
Bilmece 455 59,6 309 40,4
Hikaye 447 58,5 317 41.5
siir 420 55.0 344 45.0
Fikra 392 51,3 372 48,7
Tiyatro 364 47.6 400 52.4
Cizgi Roman 343 44.9 421 55,1
Ani 322 42,1 442 57.9
Tekerleme 296 38,7 468 61,3
Atasozleri 294 38,5 470 61,5
Fabl 282 36,9 482 63,1
Roman 269 35.4 495 64.8
Destan 264 34.6 500 64.4

Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin okumayi tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati
tiirlerinin tercih edilme durumlarini gosteren yiizde (%) ve frekans (f)
dagilimina bakildiginda ilkokul 4. simif O6grencilerinin %64,30 masal,
%060,51 efsaneyi, %59,6s1 bilmeceyi, %58,5°1 hikayeyi, %551 siiri, %51,3’1
fikray1, %47,6’s1 tiyatroyu, %44,9’u ¢izgi romani, %42,1’1 aniy1, %38,7’si
tekerlemeyi, %38,5°1 atasozlerini, %36,9’u fabl, %35,4’1 romani, %34,6’s1
destani tercih etmislerdir. Ogrencilerin okumay1 tercih ettikleri ¢ocuk
edebiyat1 tiirlerinin yiizde (%) ve frekanslarina (f) bakildiginda en ok tercih
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edilen gocuk edebiyat1 tiirliniin %64,3 ile masal oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin okumay1 tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati tiirlerinin yiizde (%)
ve frekanslarma (f) bakildiginda en az tercih edilen gocuk edebiyati tiirtintin
ise %34,6 ile destan oldugu soylenebilir.

4.2. Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumay1 Tercih Ettikleri
Cocuk Edebiyat1 Tiirlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi1

Tablo 2. Tlkokul 4. Smaf Ofjrencilevinin Cinsiyet Dejiskenine Gove Masal Tiiriini
Segme Durumlar:

Cinsiyete Gore Masal Tiiriinii Se¢gme Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 267 67,8 127 32,2 394 100
Erkek 224 60,5 146 39,5 370 100
Toplam 491 51,6 273 48,4 764 100

[x>=4,338, sd=1, p= ,037]

Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile masal tiiriinii segme durumlar
arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi
sonuglarina gore 6grencilerin masal tiiriinii se¢me durumlart ile cinsiyetleri
arasinda onemli bir farkliik (y?=4,338, p<,05) oldugu goriilmiistiir. Kiz
ogrencilerin %67,8’1 masal tiirlinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %60,5
1 masal tiiriinii tercih etmistir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin
masal tiirlinii segme durumlarinin birbirinden farklilagtigr ve bu farklihigin
kiz 6grenciler lehine oldugu soylenebilir.

Toblo 3. Ilkokul 4. Swaf Ogjrencilevinin Cinsiyet Degiskenine Gore Fabl Tiiviinii Secme
Durumlar:

Cinsiyete Gore Fabl Tiirtinii Se¢me Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 160 40,6 234 59,4 394 100
Erkek 122 33,0 248 67,0 370 100
Toplam 282 51,6 482 48,4 764 100

[x>=4,778, sd=1, p= ,029]
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Tlkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile fabl tiiriinii segme durumlar
arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi
sonuglarina gore ogrencilerin fabl tiirtinii se¢gme durumlart ile cinsiyetleri
arasinda onemli bir farkliik (y*=4,778, p<,05) oldugu gorilmiistiir. Kiz
ogrencilerin %40,6’1 fabl tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %33
i fabl tiirtind tercih etmigtir. Kiz ve erkek 6grencilerin fabl tiiriinii segme
durumlarinin birbirinden farklilagtigr ve bu farkhiligin kiz 6grenciler lehine
oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Ttkokul 4. Swnsf Ojjvencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gire Destan Tiiviinii
Segme Durumlar:

Cinsiyete Gore Destan Tiirtinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 100 254 294 74,6 394 100
Erkek 164 443 206 55,7 370 100
Toplam 264 34,6 500 65.4 764 100

[x*=30,279, sd=1, p=,000]

Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin cinsiyetleri ile destan tiiriinii segme
durumlart arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin destan tiirtinii segme durumlari
ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farkliik (¢?=30,279, p<,05) oldugu
gortilmiigtiir. Kiz 6grencilerin %25,4°i destan tiirtinii tercih ederken, erkek
ogrencilerin %44,3’ i destan tiirtinii tercih etmigtir. Kiz ve erkek 6grencilerin
destan tiiriinii segme durumlarinin birbirinden farklilagtigr ve bu farklihgin
erkek ogrenciler lehine oldugu soylenebilir.

Tablo 5. Ilkokul 4. Swmaf Ofjrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Hikdye Tiiviinii
Segme Durumlar

Cinsiyete Gore Hikaye Tiirtinii Se¢me Durumlar:

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 245 62,2 149 37,8 394 100
Erkek 202 54,6 168 45,4 370 100
Toplam 447 58,5 317 41,5 764 100

[x>=4,526, sd=1, p= ,033]
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Tlkokul 4. Simf 6grencilerinin cinsiyetleri ile hikiye tiiriinii segme
durumlart arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-Kare testi sonuglaria gore ogrencilerin hikaye tiiriinii segme durumlari
ile cinsiyetleri arasinda onemli bir farklihik (%*=4,526, p<,05) oldugu
gortilmiistiir. Kiz 6grencilerin %62,2°s1 hikaye tiiriinii tercih ederken, erkek
ogrencilerin %54,62s1 hikaye tiiriinii tercih etmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
hikaye tiiriinii segme durumlarinin birbirinden farklilagtigi ve bu farkliligin
kiz 6grenciler lehine oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Tlkokul 4. Smaf Ofrvencilevinin Cinsiyet Degjiskenine Give Roman Tiiviinii
Secme Durumlar:

Cinsiyete Gore Roman Tiiriinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 142 36,0 252 64,0 394 100
Erkek 127 34,3 243 65,7 370 100
Toplam 269 35,2 495 64,8 764 100

[x*=0,246, sd=1, p=0,620]

Tablo 6’ya gore ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile roman tiirtini
se¢gme durumlari arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan Ki-Kare testi sonuglarina gore ogrencilerin roman tiirtinii segme
durumlar ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farkhilik (%*=0,246, p>,05)
olmadig1 goriilmistiir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin roman
tiiriinii se¢me durumlarinin birbirinden farklilagmadig: séylenebilir.

Toblo 7. Ilkokul 4. Smaf Ogjrencilevinin Cinsiyet Degiskenine Gore Ana Tiiviinii Segme
Durumlar:

Cinsiyete Gore Ami Tiiriinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 180 45,7 214 54,3 394 100
Erkek 142 38,4 228 61,6 370 100
Toplam 322 42,1 442 57,9 764 100

[2=4,178, sd=1, p= ,041]



44 | Tlkokul 4. Smf Ogrencilerinin Olumay: Tercih Ettikleri Coculk Edebiyats Tiirleri

Tlkokul 4. Sinuif 6grencilerinin cinsiyetleri ile an tiiriinii segme durumlar
arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi
sonuglarina gore 6grencilerin an1 tiiriinii segme durumlar ile cinsiyetleri
arasinda onemli bir farklilik (y*=4,178, p<,05) oldugu gorilmiistiir. Kiz
ogrencilerin %45,7’s1 an1 tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %38,4°
U am tiiriini tercih etmistir. Kiz ve erkek ogrencilerin ani tiiriinii segme
durumlarinin birbirinden farklilagtigr ve bu farkhiligin kiz 6grenciler lehine
oldugu soylenebilir.

Tablo 8. Tlkokul 4. Sunaf Ogrvencilevinin Cinsiyet Dejiskenine Give Siiv Tiiviingi Segme
Durumlar:

Cinsiyete Gore $iir Tiriinii Segme Durumlar:

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 243 61,7 151 38,3 394 100
Erkek 172 47.8 193 52,2 370 100
Toplam 420 55,0 344 45,0 764 100

[x*=14,760, sd=1, p=,000]

Tlkokul 4. Stuf 6grencilerinin cinsiyetleri ile siir tiiriinii segme durumlari
arasinda farklilik olup olmadigin tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi
sonuglarina gore ogrencilerin siir tiirtini segme durumlart ile cinsiyetleri
arasinda onemli bir farklilik (y?=14,760, p<,05) oldugu goriilmiistiir. Kiz
ogrencilerin %61,7’s1 siir tiirtinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %47,8
1 giir tiirtind tercih etmistir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin giir
tiriinii segme durumlarmin birbirinden farklilastigr ve bu farkliigin kiz
ogrenciler lehine oldugu soylenebilir.

Tablo 9. Ilkokul 4. Sunaf Ogjrencilevinin Cinsiyet Degjigkenine Give Bilmece Tiiviinii
Segme Durumlar

Cinsiyete Gore Bilmece Tiiriinti Segme Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 235 59,6 159 40,4 394 100
Erkek 220 59,5 150 40,5 370 100
Toplam 455 59,6 309 40,4 764 100

[x*=,003,sd=1, p= ,958]
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Tlkokul 4. siif 6grencilerinin cinsiyetleri ile bilmece tiiriinii segme
durumlart arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin bilmece tiirtinii se¢gme durumlari
ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farkhilik (%*= ,003, p>,05) olmadig:
gortilmiistiir. Bir diger ifadeyle kiz 6grencilerin % 59,6’s1 ve erkek 6grencilerin
% 59,5’1 bilmece tiiriinii tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyete
gore bilmece tiiriinii tercih etme durumlarinin birbirinden farklilagmadig:
soylenebilir.

Tablo 10. Tlkokul 4. Smf Ogrencilevinin Cinsiyet Degjiskenine Gove Tekerleme Tiiviinii
Secme Durumlar:

Cinsiyete Gore Tekerleme Tiirtinii Segme Durumlart

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 160 40,6 234 59.4 394 100
Erkek 136 36,8 234 63,2 370 100
Toplam 296 38,7 468 61,3 764 100

[x*=1,193, sd=1, p= ,275]

Tlkokul 4. Simf 6grencilerinin cinsiyetleri ile tekerleme tiiriinii segme
durumlari arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-
Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin tekerleme tiirtinii segme durumlari
ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farkhlik (%*=1,193, p>,05) olmadig1
gortilmiigtiir. Kiz 6grencilerin %40,6’s1 tekerleme tiiriinii tercih ederken,
erkek ogrencilerin %36,8 1 tekerleme tiiriinii tercih etmistir. Bu durumda
ogrencilerin cinsiyete gore tekerleme tiiriinii tercih etme durumlarinin

birbirinden farklilagmadig soylenebilir.

Toblo 11. Ilkokul 4. Snif Ogrencilerinin Cinsiyet Desjiskenine Gove Cizgi Roman
Tiiriinii Segme Durumlar:

Cinsiyete Gore Cizgi Roman Tiiriinii Segme Durumlart

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 182 46,2 212 53,8 394 100
Erkek 161 56,5 209 43,5 370 100
Toplam 343 449 421 55,1 764 100

[x*= ,554,sd=1, p= ,457]
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Tlkokul 4. Sinif égrencilerinin cinsiyetleri ile ¢izgi roman tiiriinii segme
durumlart arasinda farklilik olup olmadigin: tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-Kare testi sonuglarina gore ogrencilerin ¢izgi roman tiiriinii segme
durumlart ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farkhilik (y*= ,554, p>,05)
olmadig goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin %46,2’s1 ¢izgi roman tiiriinii tercih
ederken, erkek Ogrencilerin %56,5’1 ¢izgi roman tiiriinii tercih etmistir.
Bu durumda 6grencilerin cinsiyete gore ¢izgi roman tiiriinii tercih etme
durumlarinin birbirinden farkhilagsmadig: sdylenebilir.

Tablo 12. Tlkokul 4. Smaf Ogvencilevinin Cinsiyet Degiskenine Gove Fikra Tiiviingi
Segme Durumlar:

Cinsiyete Gore Fikra Tiirtinii Segme Durumlart

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % t % f %
Kiz 200 50,8 194 492 394 100
Erkek 192 51,9 178 48,7 370 100
Toplam 392 51,3 372 48,7 764 100

[x*=,098,sd=1, p=,755]

Tlkokul 4. Siif 6grencilerinin cinsiyetleri ile fikra tiiriinii segme durumlar
arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare testi
sonuglarina gore ogrencilerin fikra tiirtinii segme durumlart ile cinsiyetleri
arasinda onemli bir farklilik (2= ,098, p>,05) olmadig1 goriilmistiir. Kiz
ogrencilerin %50,8’ 1 fikra tiiriinii tercih ederken, erkek 6grencilerin %51,9
u fikra tiiriinii tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyete gore fikra
tiiriinii tercih etme durumlarmnin birbirinden farkhilagmadig: séylenebilir.

Toblo 13. Tlkokul 4. Sif Ogrencilerinin Cinsiyet Degjiskenine Gove Atasozii Tiiviinii
Segme Durumlar:

Cinsiyete Gore Atasozii Tiirtinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 142 36,0 252 64,0 394 100
Erkek 152 41,1 218 58,9 370 100
Toplam 294 38,5 470 61,5 764 100

[x°= 2,048, sd=1, p=,152]
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Tlkokul 4. Simf grencilerinin cinsiyetleri ile atasozii tiiriinii segme
durumlart arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin atasozii tiiriinii segme durumlari
ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farkhilik (y?= 2,048, p>,05) olmadig:
goriilmiigtiir. Kiz 6grencilerin %36 ’s1 atasozii tiirtini tercih ederken, erkek
ogrencilerin %41,1°1 atasozii tiirtini tercih etmistir. Bu durumda 6grencilerin
cinsiyete gore atasozleri tiirlinii tercih etme durumlarinin birbirinden

farklilagmadigt soylenebilir.

Tablo 14. Tlkokul 4. Smaf Ogrencilevinin Cinsiyet Degiskenine Gove Tiyatro Tiiviinii
Secme Durumlar:

Cinsiyete Gore Tiyatro Tiirtinii Segme Durumlari

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 218 55,3 176 44,7 394 100
Erkek 146 39,5 224 60,5 370 100
Toplam 364 47,6 400 52.4 764 100

[%x*=19,267 sd=1, p=,000]

Tlkokul 4. sinif Ogrencilerinin cinsiyetleri ile tiyatro tiiriinii segme
durumlart arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin tiyatro tiirtinii se¢me durumlari
ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (¢*=19,267, p<,05) oldugu
gortilmiigtiir. Kiz 6grencilerin %55,3%0 tiyatro tiiriind tercih ederken, erkek
ogrencilerin %47,6’1 tiyatro tiiriinii tercih etmigtir. Bir diger ifadeyle kiz ve
erkek 6grencilerin tiyatro tiiriinii segme durumlarinin birbirinden farklilagtig
ve bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu séylenebilir.

Toblo 15. Ilkokul 4. Sunif Ogrencilerinin Cinsiyet Degjiskenine Gove Efsane Tiiviinii
Segme Durumiar:

Cinsiyete Gore Efsane Tiirtinii Segme Durumlart

Tercih Edilme Tercih Edilmeme
Durumu Durumu Toplam
Degiskenler f % f % f %
Kiz 222 56,3 172 43,7 394 100
Erkek 240 64,9 130 35,1 370 100
Toplam 462 60,5 302 39,5 764 100

[x*=5,794, sd=1, p= ,016]
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Tlkokul 4. Suuf &grencilerinin cinsiyetleri ile efsane tiiriinii segme
durumlart arasinda farklilik olup olmadigin: tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-Kare testi sonuglarina gore ogrencilerin giir tiiriinii segme durumlari
ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklibk (%*=5,794, p<,05) oldugu
goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin %56,3% efsane tiiriinii tercih ederken, erkek
ogrencilerin %64,9 u efsane tiiriinii tercih etmistir. Bu durumda kiz ve erkek
ogrencilerin efsane tiiriinii segme durumlarinin birbirinden farkhilagtig: ve bu
farkliligin erkek 6grenciler lehine oldugu soylenebilir.

4.3. Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Cocuk Edebiyati Tiirlerini
Birlikte Tercih Etme Durumlari

Tablo 16. Llkokul 4. Swnif Ogrencilevinin Cocuk Edebiyat: Tiivierini Bivlikte Tercih

Etme Durumlar:
Tercih Edilen Tiir Sayis f %
1 Tiir 14 1,8
2 Tiir 58 7,6
3 Tir 59 7,7
4 Tiir 84 11,0
5 Tiir 93 12,2
6 Tiir 85 11,1
7 Tiir 65 8,5
8 Tiir 83 10,9
9 Tiir 72 9.4
10 Tir 57 7,5
11 Tir 36 4,7
12 Tiir 24 3,1
13 Tiir 14 1,8
14 Tiir 20 2,6
Toplam 764 100,0

Tlkokul 4. simif 6grencilerinin kag gocuk edebiyati tiiriinii birlikte tercih
ettiklerine iliskin yapilan yiizde (%), ve frekans (f) dagilimlarina bakildigina
ilkokul 4. simf 6grencilerinden %1,8’1 bir tiirli, %7,6’1 iki tiirli, %7,7s1
¢ tiirii, %11,0t dort tiirll, %12,2s1 bes tiirti, %11,1°1 alt tiirt, %8,5’
tiri yedi tiirii, %10,9’u sekiz tiirti, %9,4’1i dokuz tiirii, %7,5’1 on tiirii,
%4,7’s1 on bir tiirii, %3,1°1 on iki tiirii, %1,8’1 on {i¢ tiirii, %2,6’s1 on dort
cocuk edebiyati tiiriinii birlikte tercih etmigtir. Ogrencilerin %12,2’sinin beg
tiirii birlikte tercih ettigi, %1,8’inin sadece bir tiirli ve on {ig tiirii birlikte
tercih ettigi goriilmektedir. Tablo 16 incelendiginde Ogrencilerin okuma
gesitliliginin yeterince olmadig sdylenebilir.
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4.4, Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Tercih
Ettikleri Cocuk Edebiyat1 Tiirleri

Tablo 17. Tlkokul 4. Swmaf Ogrencilevinin Okumayr En Cok Tercih Ettikleri Cocuk

Edebiyat: Tiivieri
Tiirler f %
Masal 131 17,1
Efsane 83 10,9
Cizgi Roman 76 9,9
Siir 74 9,7
Bilmece 64 8,4
Fikra 64 8,4
Roman 49 6.4
Hikaye 48 6,3
Destan 41 5,4
Fabl 40 52
Tiyatro 34 45
Ant 22 2,9
Tekerleme 17 2.2
Atasozleri 12 1,6
Toplam 755 100,0

Ilkokul 4. siuf Ggrencilerinin okumayr en ok tercih ettikleri gocuk
edebiyat1 tiiriinii tercih edilme durumlarini gosteren yiizde (%) ve frekans
(f) dagihmma bakildiginda ilkokul 4. simf Ogrencilerinin okumayr en
ok tercih ettikleri ¢ocuk edebiyat: tiirii %17,1 ile masal tiirtiniin oldugu
goriilmektedir. %1,6 ile atasozlerinin diger tiirlere oranla daha az tercih
edildigi soylenebilir. Aragtirmaya 764 6grenciden 9 6grencinin en ok tercih
ettigi cocuk edebiyat: tiiriinii belirtmedigi goriilmektedir.
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4.5. Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumay1 En Gok Tercih

Ettikleri Cocuk Edebiyat:1 Tiiriiniin Cinsiyet Degiskenine Gore

Dagilim
Toblo 18 Tikokul 4. Smaf Ojrvencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Okumayr En Cok
Tercil Ettikleri Cocuk Edebiyat: Tiivieri
Cinsiyet
Cocuk Edebiyati Tiirleri Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Masal 80 204 51 141 131 17,4
Efsane 39 9,9 44 12,2 83 11
Cizgi Roman 33 8,4 43 11,9 76 10,1
Siir 43 10,9 31 8,6 74 9,8
Bilmece 32 8,1 32 8,8 64 8,5
Fikra 26 6,6 38 10,5 64 8,5
Roman 28 7,1 21 5.8 49 6,5
Hikéye 22 5,6 26 7,2 48 6,4
Destan 13 33 28 7,7 41 5.4
Fabl 24 6,1 16 44 40 53
Tiyatro 24 6,1 10 2.8 34 45
An 17 43 5 1,4 22 2.9
Tekerleme 6 1,5 11 3,0 17 2,3
Atasozleri 6 1,5 6 1,7 12 1,6
Toplam 393 100,0 362 100,0 755 100,0

[x>= 33,218, sd=13, p= ,002]

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin cinsiyetleri ile okumay1 en ¢ok tercih
ettikleri tiirler arasinda farklilik olup olmadig: tespit edilmeye ¢aligilmig olup
Ki-Kare testi sonuglarina gore 6grencilerin en ¢ok okumayi tercih ettikleri
gocuk edebiyat: tiirii cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik (y*=33,218,
p<,05) oldugu goriilmiistiir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin masal, fabl, roman, ani, siir, tiyatro tiirlerini
tercih etme durumlarimin birbirinden farkhilastigi ve bu farkhligin kiz
ogrenciler lehine oldugu soylenebilir. Kiz ve erkek 6grencilerin destan, hikaye,
tekerleme, ¢izgi roman, fikra ve efsane tiirlerini tercih etme durumlarinin
birbirinden farklilagtigi ve bu farklihgin erkek ogrenciler lehine oldugu

soylenebilir.
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4.6. Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumay1 En Cok Tercih
Ettikleri Tiirle Birlikte Tercih Ettikleri Diger Tiirler

Ilkokul 4. suuf 6grencilerinin okumayi en ¢ok tercih ettikleri gocuk
edebiyat1 tiirdi ile hangi tiirleri birlikte tercih ettiklerine iligkin dagilimlara
bakildigina ilkokul 4. smuf 6grencilerinden en ¢ok masal tiiriinii tercih
edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik dagilm; %72 hikaye, %57
bilmece, %56 tiyatro, %56 siir, %54 efsane, %46 ani, %42 fikra, %40
atasozleri, %40 fabl, %39 tekerleme, %34 ¢izgi roman, %26 roman, %25
destan seklindedir.

En ¢ok efsane tiirtinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; %65 masal, %57 hikaye, %52 bilmece, %51 fikra, %49 siir, %46
ani, %46 tekerleme, %45 ¢izgi roman, %41 destan, %39 roman, %36
atasozleri, %35 fabl, %28 tiyatro seklindedir.

En ¢ok ¢izgi roman tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine
yonelik dagilim; %70 efsane, %53 masal, %51 bilmece, %49 hikaye, %43
roman, %42 fikra, %41 ani, %39 siir, %36 tekerleme, %36 tiyatro, %34
fabl, %33 destan, % 30 atasozleri seklindedir.

En ¢ok giir tiirlinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; %66 masal, %58 tiyatro, %53 hikaye, %51 efsane, %50 bilmece,
%50 atasozleri, %43 tekerleme, %43 fikra, %42 destan, %36 roman, %36
¢izgi roman, %34 an1, %26 fabl seklindedir.

En ¢ok bilmece tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; %56 masal, %50 tiyatro, % 45 siir, %44 fikra, %42 efsane, %42
hikaye, %36 fabl, %33 tekerleme, %33 ¢izgi roman, %30 atasozleri, %27
an1, %25 destan %19 roman seklindedir.

En ¢ok fikra tiirlinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; %72 bilmece, %67 masal, %63 hikaye, %59 siir, %52 tiyatro, %50
efsane, %44 tekerleme, %39 atasozleri, %34 destan, %34 ani, %31 ¢izgi
roman, %28 fabl, %19 roman geklindedir.

En ¢ok roman tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; % 55 ¢izgi roman, %53 efsane, %51 bilmece, %49 tiyatro, %47
masal, %47 fikra, %45 hikaye, %45 siir, %45 atasozleri, %39 fabl, %39
destan, %39 ani, %37 tekerleme seklindedir.

En ¢ok hikaye tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; % 56 fikra, %52 masal, %50 efsane, %48 ani, %48 tiyatro, %42
bilmece, %40 ¢izgi roman, %38 siir, %35 atasozleri, %35 fabl, %29 roman,
%25 destan, %21 tekerleme seklindedir.
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En ¢ok destan tiirtinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; %066 efsane, %49 roman, %49 bilmece, %39 atasozleri, %39 ¢izgi
roman, %37 hikaye, %34 ani, %29 siir, %29 masal, %29 fikra, %20 tiyatro,
%20 tekerleme, %17 fabl seklindedir.

En ¢ok fabl tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; %73 fikra, %70 efsane, % 63 hikaye, %63 masal, %60 siir, %58
bilmece, %50 an1, %48 ¢izgi roman, % 40 tekerleme, %25 atasozleri, %30
tiyatro, % 28 roman, %15 destan seklindedir.

En ¢ok tiyatro tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; %71 bilmece, % 71 siir, %65 masal, % 65 efsane, %62 fikra, %53
hikaye, %50 an1, %38 fabl, %38 ¢izgi roman, %32 atasozleri, %29 destan,
%26 tekerleme, %9 roman seklindedir.

En ¢ok ani tiiriinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; % 68 hikaye, %59 bilmece, % 55 masal, %50 siir, %50 tiyatro,
%50 efsane, %45 tekerleme, %45 ¢izgi roman, %41 fikra, % 32 fabl, %27
atasozleri, %23 destan, % 18 roman geklindedir.

En ok tekerleme tiirtinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; % 82 bilmece, %59 siir, %59 tiyatro, % 47 efsane, %41 fikra, %41
masal, %41 roman, %35 hikaye, %35 atasozleri, %29 fabl, %29 ani, %29
¢izgi roman, %24 destan seklindedir.

En ¢ok atasozleri tiirtinii tercih edenlerin diger tiirleri tercihlerine yonelik
dagilim; % 75 siir, %75 hikaye, %58 masal, %58 tekerleme, %50 roman, %
50 bilmece, % 50 fikra, %50 efsane, %50 tiyatro, % 42 destan, % 33 fabl,
%33 ¢izgi roman, %33 ani seklindedir.

Bu bulgular, birlikte tercih edilen ¢ok sayida tiir oldugu gostermektedir.

5. Sonug ve Tartigma

Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin okumayi tercih ettikleri ¢ocuk edebiyati
tiirlerine iliskin sonuglara bakildiginda, 6grencilerin tercihlerinin masal,
efsane, bilmece, hikaye, siir tiirleri arasinda yogunlagtig, tercih edilmeyen
tiiriin olmadig1 gortilmiistiir. Tercih edilen tiirlerin tercih edilme nedenleri
de gesitlilik gostermektedir. Aragtirmaya katilan gocuklarin gelisim 6zellikleri
goz oniinde bulunduruldugunda bu tiirlerin somut iglemler doneminde olan
gocugun soyut iglemler donemine gegiste hayal ve diig diinyasina uygun
tiirler oldugu soylenebilir. Ince Samur (2017) ve Ince Samur’un (2018)
yapmig oldugu caligmalar bu durumu destekler niteliktedir. Ogrencilerin
kitap segimlerini siuf ve okul kitaphklarindan yararlanarak yaptigi (Iscan,
Arikan ve Kiigiikaydin, 2013) diisiiniildiigiinde bu tiirlerin (masal, bilmece,
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hikaye, siir) kitapliklarda daha fazla olmasi 6grencilerin tercihlerini etkilemis
olabilecegi diigtintilmektedir. Yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglara
gore; siuf ve okul kitapliklarinda masal, bilmece, hikaye ve siir gibi tiirlerin
fazla oldugu goriiliirken efsane tiirline neredeyse yer verilmedigi tespit
edilmigtir (Aksoy, 2014; Aksu, 2014; Memis ve Bozkurt, 2014; Pilten ve
Togay, 2016; Aksoy ve Oztiirk, 2018; Altunbay ve Uslu Ustten, 2020).

Ogrenciler bulunduklart yag itibari ile kendi kitaplarimi almaya
gidemedikleri igin ebeveynlerin kitap tercihleriyle olusturulan kitapliklarda
masal, efsane, bilmece, hikdye ve siir tiirlerine yer verilmesi bu tiirlerin segilme
yuzdesini arttirdig1 sdylenebilir (Yurtbakan, 2017). Aksoy’un (2014) yapmug
oldugu ¢aligmada anne ve babalarin ¢ocuklarina kitap segerken gogunlukla
masal, hikaye, bilmece, siir tiirlerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
kitap tercih ederken sinif 6gretmenlerinden goriig almalar1 da bu tiirlerin
(masal, bilmece, hikaye, siir) tercih edilme oranmi arttirdigr soylenebilir.
Arslan ve Kargrnin (2021) yapmug oldugu ¢aliymada sinif 6gretmenlerinin
ogrencilere kitap tavsiyesinde bulunurken hikaye, masal, siir gibi tiirleri
onerdigi sonucuna ulagilmigtir. Buradan ogretmenlerin kitap tercihlerinin
ve tavsiyelerinin ¢ocuklarin tercihlerini de etkiledigi sonucuna ulagabiliriz.
Veli, 6gretmen ve 0grencilerin en ¢ok basilan gocuk kitaplarina yonelmesi bu
tiirlerin daha fazla segilmesine neden olabilir. Cocuk Vakf1 (2006) tarafindan
yapilan arastirmada en ¢ok basilan yerli gocuk kitap listesine bakildiginda
masal ve hikaye tiiriinde olan kitaplarin agirlikta oldugu sonucuna ulagilmistir.
Samur ve Cift¢r’nin (2019) yapmig oldugu aragtirmada 2006’dan bu yana
basilan gocuk kitaplarinda ¢ok biiyiik degisikliklerin olmadig: goriilmiistiir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda (MEB, 2018) bu tiirlerin birinci
siniftan bu yana programda yer olmasi daha ¢ok tercih edilmesinin nedenleri
arasinda sayilabilir.

Elde edilen sonuglara gore; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okumayi tercih
ettikleri ¢ocuk edebiyat1 tiirlerinde masal, bilmece, siir, fikra tiirlerinin
diger tiirlere gore daha fazla tercih edilmesinde; Ogrencilerin gelisgim
ozellikleri, sinif ve okul kitapliklarinda yer alan kitaplarin bu tiirler iizerinde
yogunlagmasi, ebeveynlerin se¢cimlerinin ¢ocugun kitap tercihini etkilemesi,
siif ogretmenlerinin 6grencilere kitap tavsiyesinde bulunurken bu tiirleri
daha gok tavsiye etmeleri; veli, 6gretmen ve 6grencilerin en gok basilan ¢ocuk
kitaplarina yonelmesi gibi faktorlerin etkisinin oldugu goriilmektedir. Tlkokul
4. sinuf 6grencilerinin okumay tercih ettikleri gocuk edebiyati tiirlerine iligkin
tercihlerinde en az destan tiiriinii tercih ettikleri goriilmektedir. Destanin
diger tiirlere gore az tercih edilmesinin nedeni simf ve okul kitapliklarinda
destan tiiriine ait eserlerin az olmasi (Aksoy, 2014; Aksu, 2014; Memig ve
Bozkurt, 2014; Pilten ve Togay, 2016; Aksoy ve Oztiirk, 2018; Altunbay ve
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Uslu Ustten, 2020), anne ve babalarin kitap tercihinde yer almamast (Aksoy,
2014), simuf ogretmenlerinin Ogrencilerine kitap tavsiyesinde bulunurken
bu tiire yer vermemesi (Arslan ve Kargi, 2021), en g¢ok basilan gocuk
kitaplarinda destan tiiriine ait kitaplarin ¢ok olmamasi (Cocuk Vakfi, 2006;
Samur ve Ciftgi, 2019) seklinde agiklanabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore okumayi
tercih ettikleri gocuk edebiyati tiirlerine bakildiginda; masal, fabl, destan,
hikaye, ani, siir, efsane tiirlerini tercih etme durumlar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriiliirken; roman, bilmece, tekerleme, ¢izgi roman, fikra
ve atasozleri tiirlerini tercih etme durumlari arasinda anlaml bir farkin
olmadig1 goriilmiigtii. Masal, fabl, hikaye, ani, siir tiirlerini tercih etme
durumlari kiz 6grencilerde daha olumluyken; destan ve efsane tiirlerini tercih
etme durumlart erkek Ogrencilerde daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin kitap segimlerinde okudugu kitabin konusunu 6én planda
tutmast (Kibris, 2016; Oguzkan, 2013; Yildiz, 2010) tercih edecegi ¢ocuk
edebiyat1 tiiriinii etkilemektedir. Kiz ve erkek o6grencilerin bulunduklar
yagin getirmig oldugu ozelliklerle ilgi duyduklar1 konularin farklilagmasi
(Kibris, 2016; Sever, 2019; Sahin vd., 2015) tercih edecegi tiirleri de
farkhilastirmaktadir. Kiz o6grencilerin erkek 6grencilere gore siiri daha fazla
tercih etmesi bu tiiriin 6zelliklerinden ve konusundan kaynaklantyor olabilir.
Siir, i¢inde bulundurdugu ahenk ile hisleri 6n planda tutarken (Aytekin,
2016); dostluk, giizellik, sevgi ve estetik duygusu gibi kavramlar1 kendine
Ozgii bir bigimde ¢ocuga aktarir (Erdal, 2015). Yani kiz 6grenciler duygusal
konulara daha fazla agirlik verdiginden (Aytag ve Altunbay, 2016; Bayis,
2010; Dursunoglu, 2015; Karademir ve Giirsoy, 2018) bu tiirii tercih etmig
olabilirler. Aytas ve Altunbay’ in (2016) galiymasi da bu sonucu destekler
niteliktedir.

Kiz ogrencilerin bulunduklar1 yag itibar1 ile peri masallarin1 ve
masallardaki karakterleri benimsemesi (Giines, 2017) erkek 6grencilere gore
masal tiiriinii daha fazla tercih etmesini etkilemis olabilir. Hughes-Hessell ve
Rodge (2007) yapmug olduklar1 ¢aligmada gocuklarin okumaktan hoglandig:
konularin taninmig kimselerin hayati, giinliik hayatta rastlanmasi zor olan
olaylar, hayvanlar ve hayali kahramanlar olarak tespit etmistir. Bu sonugtan
yola ¢ikarak kiz ogrencilerin ani, masal ve fabl tiirtinii erkek Ogrencilere
gore daha ¢ok tercih etmesinin nedenlerine agiklik getirilebilir. Fabl tiiriintin
ozelliklerine bakildiginda hayvanlardan veya cansiz varliklardan yararlanarak
okuyuculara giinliik hayatta kargilagabilecegi sorunlara yonelik ¢oziim
onerileri sunmaktadir (Kibris, 2006; Arici, 2018). Fabl tiiriinde hayvanlara
agirlikl yer verilmesi kiz 6grencilerin bu tiire daha fazla yonelmesine neden
olusturabilir. Ani tiiriinde iine kavugmus kigilerin hayatinin anlatilmasi
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(Aytekin, 2016; Hughes-Hessell ve Rodge, 2007) kiz 6grencilerde erkek
ogrencilere gore daha fazla merak uyandirmig olabilir. Giilerytiz’e (2013)
gore, 9 yagindan 12 yagina kadar gegen stirede gocuklar olagantistii olaylarin
ve kahramanlarin anlatildig1 masal tiirtinden; maceralarin anlatildig1 yasanmug
veya yaganabilir olaylarin konu oldugu tiirlere ge¢is donemindedir. Yapilan
bu ¢aliymada da kiz 6grencilerin hikaye tiiriinii erkek 6grencilere gore daha
fazla tercih etmesi gergek hayatta karsilagabilecekleri olay ve durumlara
duydugu (Kibris, 2016) merakla agiklanabilir. Yapilan aragtirmalarda
erkek Ogrencilerin macera (Bayis, 2010; Dursunoglu, 2015), polisiye
(Karademir ve Giirsoy, 2018) ve kahramanlik (Aytag ve Altunbay, 2016;
Dursunoglu, 2015; Kibris, 2016) konularini ele alan okuyucusuna heyecan
veren eserlerden daha ¢ok hoslandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Aragtirma
bulgular1 da bu sonucu destekler niteliktedir. Ergenlik donemine gegisin
bagladigi bu donemde ¢ocuklar macera ve ge¢mis tarihi anlatan efsane ve
destanlara ilgi duymaktadir. Ayn1 zamanda bu gegis agamasinda kendilerine
rol model alabilecekleri kahramanlara ve tarihi kisilere ilgi gosterdiklerinden
(Erdal, 2015) kiz 6grencilere gore efsane ve destan tiirlerini daha fazla tercih
ettikleri sOylenebilir. Aytag ve Altunbay’in (2016) yaptig1 ¢alismada da erkek

ogrencilerin daha fazla destan tiiriinii tercih ettigi goriilmustiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kag gocuk edebiyat1 tiiriinii birlikte
tercih ettiklerine iliskin bulgulara bakildiginda; aragtirmada yer alan on
dort tiirden en fazla beg tiiriin birlikte tercih edildigi sonucuna ulagiimistir.
Oysaki gocuklarin okudugu tiirlerin daha gesitli olmasi okuma aligkanlig:
kazanmasinda (Ince Samur, 2017), kendisi diginda var olan hayatlari
tanimasinda, olay ve durumlara farkli bakis agistyla bakabilen kahramanlarla
tamigmasinda, diger toplumlarin yasam bigimlerini ve aligkanliklarini
ogrenmesinde (Akyol, 2017) olumlu bir etkiye sahiptir. Yapilan galigma
sonucunda 6grencilerden 1-3 tiirii tercih edenlerin oran1 %17,1; 4-6 tiirii
tercih edenlerin oran1 %34,3; 7-9 tiirii tercih edenlerin orani1 28,8; 10 ve daha
fazla tiirii tercih edenlerin oraninin %19,8 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
sonucunda 6grencilerin yeterince okuma ¢esitliliginin olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Ogrencilerin belli baslt tiirlere yogunlagmast; diger tiirlerde
zevk alabilecegi, sozciiklerin anlamlarint daha derin hissedebilecegi, zihinsel
olarak daha farkli aktiveler yapabilecegi okumalarin 6niine ge¢mektedir
(Aytag ve Altunbay, 2016). Bu olumsuz durumlarin olugmasini engellemek
igin 6grencilerin daha farkli tiirlerde de okuma aligkanliklar1 kazanmalar:
gerekmektedir. Oztiirk ve Aksoy (2016) ¢ocuklarin ilgi alanlari ve meraklart
dogrultusunda istedikleri gesitli tiirdeki kitaplara ve konulara erigimin
oncelikle ailede bagladigini daha sonra bu aligkanligi kazanmalari; okullarin,
diger resmi kurum ve kuruluglarin, kitapgilarin ve gevresindeki diger
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insanlarin etkisiyle olustugunu ifade etmiglerdir. Yapilan aragtirma sonucunda
ogrencilerin okuma diinyalarinda daha farkl: tiirlerin olmamasinda ailenin,
okul ortaminin, kitapgilarin ve yakin gevresindeki insanlarin etkileri oldugu
soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin
en ¢ok masal tiiriinii tercih ettikleri goriilmiigtiir. Aragtirmanin bu sonucunu
Duran ve Sezgin’in (2012) galigmasi destekler niteliktedir. Baz1 ¢aligmalarda
(Acat, Demiral ve Arin, 2008; Aksoy, 2014; Belet ve Suna, 2007; Gokge,
2012; Karakus, 2006) 6grencilerin en fazla hikaye tiiriinii tercih ettikleri
yoniinde sonuglara ulagilmigtir. Bu aragtirmada diger aragtirmalarin aksine en
tazla masal tiirtiniin tercih edilmesinin gesitli nedenleri olabilir. 2012 yilinda
Milli Egitim Bakanligrmin ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerini yeniden
belirledigi 4+4+4 sistemine gegig ile birlikte ¢ocugun ilkokula baglama
yaginin 66 ayliga kadar indirilmesi 6grencilerin ilkokuldaki yag ortalamasini
da diigtirmektedir. Bununla birlikte “Masal Cag1” denilen donemin sonlarinin
(Kibris, 2016) ilkokul 4. sinif diizeyine denk gelmesi masal tiiriiniin en gok
tercih edilen tiir olmasinin nedenleri arasinda sayilabilir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin okumayi en ok tercih ettikleri tiirii masal olarak belirtmelerinin
bir diger nedeni, ailelerin ¢ocuklara erken ¢ocukluk donemlerinde en ¢ok
masal tiiriinde olan kitaplar1 almas1 (Samur ve Ciftgi, 2019) ¢ocuklarda bu
tiire olan okuma aligkanligini devam ettirmis olabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri tiirle hangi tiirleri
birlikte tercih ettiklerine bakildiginda; en ¢ok masal tiiriinii tercih eden
ogrencilerin ¢ogunlukla hikéye, bilmece, tiyatro, siir ve efsane; en ok fabl
tiriinii tercih eden Ogrencilerin gogunlukla fikra, efsane, hikdye, masal,
siir ve bilmece; en ¢ok destan tiiriinii tercih eden ogrencilerin gogunlukla
efsane; en gok hikdye tiirlinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla fikra,
masal ve efsane; en ¢ok roman tiiriinii tercih eden 6grencilerin gogunlukla
¢izgl roman, efsane ve bilmece; en ¢ok ani tiirtinii tercih eden 6grencilerin
gogunlukla hikaye, bilmece ve masal; en gok siir tiiriinii tercih eden
ogrencilerin ¢ogunlukla masal, tiyatro, hikdye ve efsane; en gok bilmece
tiiriinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla masal tiiriinii; en ¢ok tekerleme
tiiriinii tercih eden 6grencilerin ¢ogunlukla bilmece, siir ve tiyatro; en gok
¢izgl roman tiirtini tercih eden Ogrencilerin ¢ogunlukla efsane, masal ve
bilmece; en ¢ok fikra tiiriinii tercih eden 6grencilerin gogunlukla bilmece,
masal, hikaye, siir ve tiyatro; en ¢ok atasozleri tiiriinii tercih eden 6grencilerin
gogunlukla siir, hikaye, masal ve tekerleme; en ok tiyatro tiiriinii tercih eden
ogrencilerin ¢ogunlukla bilmece, siir, masal, efsane, fikra ve hikdye; en gok
efsane tiirtinii tercih eden Ogrencilerin ¢ogunlukla masal, hikaye, bilmece
ve fikra tiiriinii tercih ettikleri gortilmiistiir. Bu sonuca dayanarak ilkokul 4.
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siif 6grencilerinin hikaye edici metin tiirlerini; bilgilendirici metin tiirleri
ve siir metin tiirlerine gore daha fazla tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun
nedeni ise Yekeler Gokmen ve Aktaga (2021) gore 6grencilerin okul 6ncesi

donemlerden itibaren hikaye edici metinlerle bilgilendirici metinlerden daha
fazla kargilagmalari olabilir. Bu aragtirma sonucunda da 6grencilerin okumayi
en ¢ok tercih ettikleri hikaye edici metin tiirlerini diger metin tiirlerine gore

cogunlukla birlikte tercih ettikleri goriilmiigtiir.

6. Oneriler

Aragtirma sonuglarina dayanarak agagida yer alan oneriler geligtirilmigtir:

Sinif gretmenleri egitim dgretim yilt basinda Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan metin tiirlerini inceleyerek bu metin tiirlerine
ait kitaplarin tanitimlarini yapabilirler.

Smuf kitapliklar1 olugturulurken kitapliklarinda sinif diizeyine uygun
kitap tiirlerinde ¢ocuklarin seviyesine uygun gesitlilik saglanabilir.

Smuf 6gretmenleri 6grencilere kitap tavsiyelerinde bulunurken farkl
edebi tiirleri 6nerebilirler.

Ogretmenler sene bagi ziimre gretmenler kurulunda egitim 6gretim
donemi boyunca Tirkge dersinde Ogrencilere tamitacaklari kitap
tiirlerini ortak olarak belirleyebilir. Boylelikle 6grencilerden aylik olarak
belirlenen kitap tiirlerine ilisin portfolyolar hazirlamalari istenerek bu
caligmalar1 okul geneline sergilemeleri saglanabilir. Yapilan galigmalar
sonucunda okulda 6grenim goren 6grenciler de farkli edebi tiirler
hakkinda bilgi edinirler.

Ogretmenler ve ebeveynler cocuklara en gok basilan ve satilan kitaplari
almak yerine ¢ocuklarin hayal diinyalarina farkli katkilar sunacak edebi
tiirleri tercih etmelidir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiir dagiliminin esit
oranda olmasina 6zen gosterilebilir.

Yaymevleri ¢ocuklarin gelisimlerine destek olacak edebi iiriinleri
zenginligini saglayabilir.
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Bolum 4

Tiirkiye’de Ogretmen Sendikalarinin Onciisii:
Tiirkiye Ogretmenler Sendikasi(TOS)

Yunus Emre Tansii!

Gamze Tungay?

Ozet

Bu c¢aliyjmanin kaleme ahinmasindaki temel amag, Tirkiye’de 1961
Anayasasr’nin kabulii sonrasinda tanimlanan haklar ¢ergevesinde faaliyetlerine
baslayan ve alaninda ilk olma ozelligine haiz bulunan Tiirkiye Ogretmen
Sendikas1 (TOS) ve etkin bulundugu 1965 ila 1975 yillari arasindaki
soylem, eylem ve etkilerinin analiz edilmesidir. Fakir Baykurt onciiliigiinde
bir dernek olarak hayata gecip sendikalasma yolunda adimlar atan Tiirkiye
Ogretmen Sendikast da memur sendikalar arasinda déneminde en ¢ok
dyeyl barindirma unvanina sahip olmanin yami sira siyasi agidan calkantil
donemlerinde faaliyetlerini = sitirdiirmiigtii. Bu faaliyetleri  siirdiiriirken
yalnizca egitim camiasinin sorunlarmna degil donemin getirdigi buhranlara da
etki etmistir.1961 yilinda kabul edilen ve diger anayasalarla kiyaslandiginda
gorece daha oOzgiirliik¢i bir anlayiga sahip olan yeni anayasa ile birlikte
baslayan bu seriiven 12 Mart 1971’in Muhtirasinin ardindan kapatilmugtir.
Fakat alaninda ilk olmasmin da bir getirisi olarak s6z konusu sendikanin
tikirleri ve benimsedigi ilkeleri kendinden sonra kurulacak olan farkli sendikal
hareketler igin drnek tegkil etmistir. Ozellikle egitim sendikaciliginda bagat
rol oynayan bu sendika hakkinda yapilan ¢alisma kapsaminda; Tiirkiye’de
sendikal hareketlerin ortaya ¢ikisina dair genel bir ¢ergeve olusturulmusgtur.
Ardindan sendikanin kurucu genel baskani olan Fakir Baykurt ve Tiirkiye
Ogretmenler Sendikast ve sendikanin 6rgiitlenme bigimi hakkinda bilgi
verilmigtir. Akabinde ise 1965-1971 yillar1 arasinda sendikanin galigmalari,
boykotlari, talep ve kazanimlar1 degerlendirilmigtir. Son olarak 12 Mart 1971
Muhtirasi ve ardindan TOS davalari kapsaminda sendikanin kapatilma siireci

1 Dog.Dr, Gaziantep Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii,
(https://orcid.org/0000-0002-6183-5306), ytansu@gmail.com.

2 Gamze Tungay, Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tarih Boliimii, Yiiksek

Lisans Ogrcncisi, (https://orcid.org/0009-0002-8582-4473), gamzeetuncay@gmail.com.
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islenerek, genel bir degerlendirme ile galigmaya nihayet verilmistir. Bu makale
dahilinde, Tiirkiye Ogretmen Sendikasr’min faaliyet yillari hakkinda ilgili
kaynaklar 1g1¢1inda bir analiz gergeklestirilmistir. Caliyma konusu kapsaminda
donemin, resmi yaymnlar, siireli yayinlar, sendikamin yaymlari, akademik
caligmalar ve ikincil kaynaklar ¢alismanin kaleme alinmasinda kullanilmgtir.

A. TURKIYE’DE MEMUR SENDIKACILIGININ ORTAYA
CIKISI

19.yy’in ortalarindan itibaren diinya iktisadi anlamda biiyiik bir
doniigiime girmisti. Ozellikle 1848 devrimlerinden sonra gesitli is kollarinda
istihdam saglayan insanlar galigtiklart siire zarfinda bazi hak ve hiirriyetlerin
yoksunlugundan  gikdyetgiydi.  Sikdyetler sonraki siirecte iscilerin
orgiitlenmelerini beraberinde getirdi ve sendikal faaliyetlere adim atmalarina
sebep oldu. Isgiler sendikacilik konusunda memurlardan daha imtiyazlydu.
Ciinkii bu yiizyila bakildig1 zaman memurlar tilkedeki sarsilmaz olgunun yani
devletin neferi olarak goriiliirdii. Bu nedenle sendikacilik gibi bir hak arama
hareketinin iginde bulunulmasi anlamsizdi.> Memur sendikaciligr hareketi
1840°da Almanya’da baslasa da bu hareket resmi olarak 2.Diinya Savagr’ndan
sonra taninmaya baglandi. 1960-1980 yillar1 arasinda sendikalagma kamu
gorevlileri arasinda da artig gosterdi.* Diinya genelinde ¢ok daha erken yillarda
baslayan sendikacilik hareketinin Tiirkiye’de ivme kazanmasi, oldukea ‘ge¢’
olarak nitelendirilebilir. 1923 yili itibariyla Tiirkiye Cumhuriyeti biinyesinde
olusturulan sivil toplum kuruluslari, dernekler ve benzeri yapilar, devrim
stirecini sekteye ugratabilme potansiyelleri dolayisiyla oncelikle kisitlanmig
ve ardindan pasifize edilmistir. Yeni rejim varligini siirdiirmek ve inkilaplar
dizisini devam ettirebilmek amaciyla, kendisine kars1 olusturulan her tiirlia
birligi bir yere kadar tehlike olarak gordiigiinden; Cumhuriyet’in ilk yillarinda
sendikaciliga kars1 durug oldukea sertti. Ciinkii yeni rejimin kurucu kadrosu
olarak sayabilecegimiz isimler Ittihat Terakki geleneginden gelmekteydi.
I1. Mesrutiyete giden siirecte Ittihatgi kadrolar gerek orgiitlenmek gerek
gii¢ devsirmek gerek saklanmak amaciyla Mevlevilik, Masonluk ve benzeri
birgok cemiyet ve hareket i¢inde bulunarak Sultan Abdulhamid’e kars:
faaliyet yiiriitmiigtii. Dolayisiyla yeni rejim kendisine kargt olusturulabilecek
tehlikeleri peginen bertaraf etmigtir. Bilhassa 1930 yili itibartyla devletgiligin
ve merkezi otoritenin devlet yonetiminde gii¢ kazanmasi ile beraber birgok
farkli alanda hareket ozgiirliigii kisitlanmigti. Devrimlerin yerlestirilmesi

3 Abdiﬂhakim Bahadir Dar, Tiirkiye’de Memur Sendikaciligr Kamu-Sen Ornegi, Marmara
Universitesi SBE Caligma Ekonomisi Ana Bilim Dali, Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi,
Istanbul,2012.

4 Mesut Giilmez, Diinya’”da Memurlar ve Sendikal Haklar, Ankara,1996,s.11’den aktaran
Dari, 5.49.
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amactyla atilan bu adimlarda ideolojik bir ayrim gozetilmemisti. Hatta oyle
ki 1938-1964 yillar1 arasinda gesitli dernek kurma faaliyetleri kisitlanmig ve
bu kisitlama Cemiyetler Kanunu’nun 12. Maddesi ile giivenceye alinmugt1.®
Bu kisit sebebiyle memurlar 6zellikle 1960 yilina kadar mesleki anlamda
birlikteligi saglayamad: ve bu da orgiitlenme kabiliyetlerinin; isci, sivil
toplum ve diger topluluklardan daha zayif olmasma yol agmisti. 1960
darbesinden sonra yeni anayasa tizerinde ¢aligilirken, bir¢ok alanda oldugu
gibi sendikacilik faaliyetleri konusunda da degisen diinya algis1 goz ardi
edilmedi. Bu devinime ayak uydurabilmek igin ve memur kimligi anlayiginin
bagkalagmasi sonucu 1961 Anayasasr’nda bir yenilige gidildi. Yeni anayasada
memurlarin sendikalagmasinin 6niindeki engellerin kalkmasi gerekiyordu ve
engeli kaldirabilmek i¢in 6ncelikle Cemiyetler Kanunu’nun ilgili maddesi
iptal edildi. Uyumun saglanmasi ve biirokrasinin getirdigi zorlukla 1961
Anayasasr’nda yiiriirliige girmesi planlanan hak; 1965 yilinda memurlara
verildi. Fakat meslek gruplar1 bahsi gectigi {izere orgiitlenme konusunda o
kadar yetersizdi ki bu yildan sonra kurulan dernek, cemiyet ve sendikalarin
sayist da olduk¢a smurhydi. Tiim bunlara ragmen 624 sayili Devlet
Personelleri Kanunu ile 1965 yilinin haziran ayinda Tirkiye’nin ilk memur
sendikas1 kurulmus oldu. Geg baglayan ve yavas ilerleyen sendikalagma orani
1971’e gelindiginde fikir hareketinin 10.y1linda bagarty1 yakalad: ve tilkede ki
sendika sayis1 500’ agt1. Fakat bu durum kurulan sendikalarin yalnizca nicelik
bakimindan mu artig gosterdigi ya da orgiitlii sendikaciligin yayginlastigin
ve yerlestigini mi gosterir sorusunu akillara getirir. Elbette ki bu sorunun
cevabir ayri bir ¢alijmanin konusudur. Bu baglamda 10.yil bir kirilma
noktastydr. Ciinkii ortada bir muhtira vard: ve Nihat Erim Hiikiimeti’nin
istifas1 sonrasi gelen ‘teknokratlar’ toplum huzurunun devamini saglamak
ve 1970’ varan siiregteki gerginligi azaltmak amaciyla Sendika Kanunu’nda
soylem degisikligine gitti.® Yasada yer alan hitkmiin ikilem yaratmasi tizerine
ise 1971 tarihli 1488 Sayili Kanun’un gegici olarak kullanilan 16. Maddesi
uyarinca sendikalar tasfiye edildi. Faaliyet gosteren sendikalardan tye sayist
en fazla olan sendikalardan biri de 70.000% agkin iiye ile Tiirkiye Ogretmen
Sendikas1 (TOS)’dur.

5 Tlhan Akin, “Dernek Kurma Ozgi’lrlﬁgﬁ”, Istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesi Mecmuast,
Cilt:32,Say1: 2- 4, Ocak 1966,5s.474-486.

6  Adnan Mahirogullar;, “Geligim = Siireci ve Yasal Cergevesiyle Tiirkiye'de Memur
Sendikaciligr”, Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi Mecmuasi, Cilt:55,Say1:1, Ocak
2005,ss.143-189.
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B. TURKIYE OGRETMEN SENDIKASI

1.FAKIR BAYKURT VE TOS’UN KURULUSU

TOS ‘ten bahsetmeden &nce kurucusu ve ilk genel baskani Fakir
Baykurt'un hayatina bir goz atmakta fayda vardir. Fakir Baykurt’suz bir
TOS diisiiniilmemektedir. Fakir Baykurt 15 Haziran 1929 yihnda Burdur
Yesilova’da diinyaya geldi. Ilkokulu bitirdikten sonra Isparta’daki Génen
Koy Enstitiisi’nde egitimine devam etti. Bu donemde edebiyata ve siire
olan ilgisi artti, bu durum ilerde 6nemli edebiyatgilarimizdan biri olacaginin
kanitrydi. Bu donemde koy enstitiileri tizerindeki baskilar artt1 ve enstitiilere
baskict yonetimler atandi. Bu baskic1 yonetime aligik olmayan Fakir Baykurt
miidiirlerle sorunlar yagsamasina ragmen, 1947 yilinda koy enstitiisiinii
bagaryla bitirip Yesilova’nin Kavacik Koyii'ne 6gretmen olarak atandi. Koy
Enstitiisii Fakir Baykurt'un yagaminda bir doniim noktast oldu. Onun politik
ve ideolojik kimligini ortaya ¢ikaran Koy Enstitiisi’diir. Boylece Baykurt,
TOS ‘tin kurulusunda yer alarak 6gretmenlerin sesi oldu.” 1945 sonrasi
yillarda Tiirkiye‘deki 6gretmen orgiitlenmelerinde 6nemli gelismeler yagandi.
1946°da Cemiyetler Kanunu’nda degisiklige gidildi ve bu degisiklik sayesinde
ogretmenler bir dernek altinda orgiitlenebilir kilind1.# 1947°den sonra bir¢ok
yerel 6gretmen dernekleri kuruldu. Siyasi faaliyetlerde bulunulmayacag:
tiiziiklerinde belirtilen, amaglarini yardimlasma ve dayanigma ekseninde
bulugturan bu dernekler birlestirildi ve bir iist birlik olugturuldu. Bu birlige,
1954t “Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyonu (TODMF)”
ad1 verildi.” Daha sonraki donemde ise 1961 anayasasi ile verilmig olan
sendikalagma hakkimin  kullanilmastyla  birlikte “Tiirkiye Ogretmenler
Sendikasi(TOS)” kuruldu.8 Temmuz 1965’te resmi olarak kurulan TOShem
ilk memur sendikas1 hem de ilk 6gretmen sendikast 6zelligi tagimaktadir.*®
TOS i kuran kurucu ekip, TODMF igindeki bir grup 6gretmendi.'’ Bu
bir grup 6gretmenin arasinda Fakir Baykurt da yer almaktaydi. Kurucu
iiyelerin yaptig ilk goriismede Fakir Baykurt, genel baskan olarak segildi.

7 Cumhuriyet Insanlart Portreleri-Fakir Baykurt, https:/portreler.fisek.org.tr./fakir-baykurt/, (Son
Erigim Tarihi: 29.12.2023).

8 I:Ialil Buyruk, “Profesyonalizm Ve Sendikacilik ikiligi Ekseninde Tiirkiye Ogretmcn
Orgiitlenmesi Uzerine Bir Degerlendirme”, Caligma Ve Toplum Dergisi, sayi:47,2015,
ss.163-164.

9 Niyazi Altunya, Tiirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmesi 1908-1998,Uriin Yay. 1998, 5.57.

10 Yusuf Gemici, “Egitimde Sendika-Yonetim Tligkileri”, Yayimlanmamig Doktora Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi ve Denetimi Anabilim Dals,
1zmir, 2008, 5.93.

11 Mustafa Aydin Bagar, Sengiil Biiyiikboy, “Adalet Partisinin Iktidarda Oldugu Dénemde (1965-

1971) Ogretmen Sendikalarinin Faaliyetlerinin Tiirk Basimndaki Yansimalarr”, Ulakbilge
Sosyal Bilimler Dergisi, Mart, 2019, s.241.
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92 iiye ile sendika hayatina baglayan TOS hizli bir sekilde yayilma gostererek
ogretmenler arasinda etkili bir sendika olmayr bagardi. 1961 anayasasi
ile ortaya ¢ikan gorece ozgiirliik¢ii ortam TOS’ giiglendirdi. Yildirim
Kog, Tiirkiye Ogretmenler Sendikast (1965-1971) isimli galigmasinda bu
durumun “TOSi Tiirkiye Demokratik Devrimi’nin kargisinda olan giiglerin
de hedefi konumuna getirdi.” seklinde degerlendirmektedir.'?

TOS “iin kurulurken Ogretmenlerin  haklarinin ~ genisletilmesi  ve
korunmasi amaglanmaktaydi. TOS “iin iiyelerinin ¢ogu ve Genel Bagkan
Baykurtun da Koy Enstitiisti mezunu olmasi, TOS ‘iin neden sosyalist
goriise sahip oldugunu agiklar. TOS milli egitim alaninda sosyalist diigiinceyi
hikim kilmay1 amag edinmistir. Ogretmenlerin iginde bulundugu sosyo-
ekonomik sikintilart ve egitim sistemindeki bozukluklart etkin bir sekilde
kullanan TOS, 6gretmenleri kendi catis1 altinda 6rgiitlemeyi hedeflemisti.
TOS iilkede gerceklestirilmesi amaglanan sosyalist devrimin itici giicii olarak
ogretmenleri gormekteydi.'?

2. TOS €iin Orgiitlenmesi

TOS, bugiinkii anlamda bir 6rgiitlenme calismasi yapmadi. Ciinkii
sendikanin bu faaliyetlerini yiiriiten yine temsilcileriydi. Ornek verecek
olursak temsilci sayis1 23 kigiydi ve bu temsilcilerin 20” si genel yonetim
kurulu iiyesiydi. Tiirkiye Ogretmen Sendikasi iiyelerinin toplu sézlesme
hakki yoktu. Bununla birlikte grev hakki da verilmemisti. Bu oOzellikleri
onu diger sendikalardan ayri tutar. Bu farkliliga ragmen, kurulugundan
itibaren etkili olmug ve bu etkiyi bugiine kadar tagimigtir. Hidayet Yildirim
caliymasinda o yillarda toplam 6gretmen sayisin1 120 bin olarak vermis 92
tiye ile kurulan sendikanin {iye sayisinin 1970 yilina gelindiginde 72 bine
ulagtigini soylemigtir.'*

“TOS’ iin rgiitlenme ethinliklerine iliskin olavak ik donem yapimast
diisiiniilen faaliyetler suniard:

-Orgiitiin tagmr tasmmaz mal ihtiyaglarmmn karsidanmas,
Yordvmlasma kooperatiflerinin kurulmas,

-Ders araglarimm yapims ve satise ile ugrasiarak, ekonomik giice destek
sayjlamak,

12 Yildinm Kog, Tiirkiye Ogretmenler Sendikast (1965-1971) ,Kuzgun Kitap, Bursa, 2015,
5.29.

13 M. A. Bagsar, §. Biiyiikboy, s.241.

14 Hidayet Yildirim, Tiirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmelgri, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, DokuzEyliil Universitesi SBE Tarih Anabilim Dali, Izmir, 2013, s5.49-52.
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-Dinlenme tesisleri agilmasi, ogretmen cocuklarina burs verilmesi

-Personel  hukukw ile ilgili bilimsel avastrmalar dizerine ¢alismalarm
yapmas)”.

Toplumsal etki yaratma amaci giidiilse de biiyiik sehirlerdeki (Ankara,
Istanbul, Bursa ve Adana) 6rgiitlenme konusunda yapilan galismalar istenen
diizeyde degildi. Bu galigmalar etkin yiriitiilmeliydi ¢iinkii donemin siyasi
gerginliginde Ogretmenlere yonelik saldirilar mevcuttu ve Ogretmenler
kendilerini savunabilmek igin bir orgiite gereksinim duyuyordu. Fakat bu
nedenlerle olugan 6rgiitlenmeler genelde sehir digina kaydi. TOS ‘in iiye
sayisinin daha da artmasinin 6niindeki en 6nemli engel, sendika yoneticilerinin
isyerinde galismaya devam etme zorunluluguydu. TOS, bu engeli agabilmek
igin, Milli Egitim Bakanhg: tarafindan gorevinden uzaklagtirilan iiyelerden
yararlanmaya caligti. Uyeleri 6zellikle Doguda bulunan sehirlere géndererek
ve oralarda sube agtirdi. TOS kurulugunda amagladig diisiinceleri gerek
seminerler, gerek toplantilar gerek ise halk bulugmalarinda anlatarak bunu
yaparken ayn1 zamanda pedagojik yontemleri agiklad: ve bu sendika ile halk
arasinda bir koprii kuracakti.

Ogretmen dernekleri 1950’li yillarda lokaller agti. Memleketinden farkh
yerde gorev yapan ogretmenleri bu lokallerde gay/kahve i¢gmeyi, sohbet
etmeyi ve kagit oynamay: tercih ediyorlardi. Bir¢gok Ogretmenin yagamu,
okul-lokal-ev iigliisiinde doniiyordu. TOS, égretmenin birinci gorevi halki
aydinlatmak oldugu igin aligilagelmis bu anlayis1 degistirmeye galigt1. Clinki
ogretmenlerin kendilerini lokallere hapsetmesi ve halktan kagmasi, bu 6nemli
gorevin yerine getirilmesinde ¢ok biiyiik bir engeldi. Ya lokaller halka agik
hale getirilmeliydi ya da 6gretmenler yore halkinin gittigi kahvelere gitmeli,
halkla dogrudan agik bir gekilde iligki kurmaliydi. Halkin genel olarak egitim
diizeyi ¢ok diigiiktii, yerellik, dar bakighlik ve yabancilara karst olugmug
onyargilar yaygindi. 1967 yilinda yapilan olaganiistii genel kurul alinan
kararlara gore; Lokalcilik kaldirilacak, kapilardaki “liye olmayanlar giremez”
levhalar1 inecek,'® bolge toplantilarinda her iiye kendisiyle birlikte koylia
ya da isci getirecek ve sorunlar halka mal edilerek ¢oziilecekti. TOS, temsil
ettigi tyelerinin ¢aliyma yagamina dair haklarini koruma ve gelistirmenin
yam sira, ilkenin ve hatta diger ezilen iilkelerdeki halklarin ¢ikarlarini
korumak iginde miicadele verdi. Uyeleri saldirtya ugradiginda sendikanin
onlar1 korumast da 6nemli bir amagt1. Ogretmenlerin haklar1 savunulurken,
halkin da kalkinmasint isteniyordu. TOS, iiyelerinin saglik giderlerinin devlet
tarafindan kargiladig: i¢in sadece iiyenin bakmak zorunda oldugu kimselere

15 Yildirim, s.49.
16  Yildirim, s.52.
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yardimda bulundu.'” 1969 yilinda TODME ile birlesen TOS Sin iiye sayist
artmaya bagladi. Bu artig TOS “iin eylemlerini gerceklestirmesine bityiik katki
saglamisti. 1965-1971 yillar1 arasinda sol konjonktiiriin etkisinin hissedildigi
en genis katthmli programlart gergeklestiren sendikal 6rgiit TOS’tiir.8 Tiim
bu basarilar TOSii zirveye gikarmayi basardi.

3. TOS ‘iin Orgiitlii Eylemleri

TOS, iiyelerini eylemlere gotiirebilmede Tiirkiye tarihi agisindan higbir
sendikanin gerceklestiremedigi bir bagari elde etti. TOS tarihindeki iki bityiik
eylem 1969 yilinda gergeklestirildi.

3.1 Biiyiikk Egitim Yiiriiyiigii: TOS ve TODMF 15 Subat 1969’da
Ankara’da ortak bir sendikal faaliyet gergeklestirdi. “Biiyiik Egitim Yiiriiytist”
ad1 verilen bu vyiiriiyiise on binlerce 6gretmen katildi. TOS €in yaptig1 bu
eyleme yalnizca TODMF destek vermedi. TOS iiyesi olmayan ¢ok sayida
ogretmen de destek vererek yiiriiyilige katildi. Meslekte biitiinliik ve tek
sendika ilkesinden hareketle mitinge katilmalari i¢in 6gretmen Orgiitlerine
cagrida bulunuldu. Fakat sadece TLKSEN yiiriiyiige katilma karar1 verdi.
Yiiriiyiiste higbir 6gretmen kurulugunun 6zel adi bulunmayacagy ilkesinde
birlesildi. Mitingde Anitkabir ziyaret edildi, Istiklal Margi okundu ve TOS
kuruculari konugmalar yapti. Ant igerek mitinge son verildi. Bu yiiriiytigiin asil
amac1 6gretmenlerin yagadig1 sorunlarin hiikiimete iletilmesi ve farkindalik
yaratmastyken Biiyiik Egitim Yiiriiyiisii bir sendika eylemi olmaktan ¢ikt1 ve
bu yiiriiyiig amaci digina ¢ikarak siyasi mesajlar tagimigti. Meslekte biitiinlitk
ve tek sendika ilkesinden hareketle mitinge katilmalar1 igin Ggretmen
orgiitlerine ¢agrida bulunuldu. Fakat sadece TLKSEN vyiiriiyiise katilma
karar1 verdi.' Bu biiylik miting sonras1 Milli Egitim Bakani $evket Ragit
Hatipoglu gorevinden istifa etti. Yiiriiylis sonrasinda “Egitim Yiiriiytsii
Yiirtitme Kurulu” adini alacak olan bir damigma kurulu olusturulmasi
kararini alindi.? TOS ve TODMF yoneticileri, yasaga uymak zorunda
olduklari i¢in bu riske girmeyip, ylirtiyiisii tertip heyetine devrettiler. Ancak

17 Ornegin: Hasan Bozyokugun Isveg’te beyin ameliyati olmasim TOS sagladi. Rahmi
Ozer’e Londra’da “modern cihazlarla protez ayak” takurildi. Kanser hastasi olan Ramazan
Sezer’in Londra’da tedavi olmasina aracilik edildi. Ayrica Ankara hastanelerinde 6len iiye ve
yakinlarinin defin hazirliklarint yaparak, 6zel bir arag ile defnedilmek {izere memleketlerine de
gondermistir.

18  Yildirim Kog, “TOS ‘iin Basarilarr”, Aydinlik Dergisi, 1 Ekim 2006, http://www.yildirimkoc.
com.tr/usrfile/1329151723a.pdf . (06.11.2023)

19 Kog, Sendika, ss:234-237.

20  https://sendika.org/2010/05/tos-tarihinden-bir-yaprak-buyuk-egitim-
yuruyusu-15-subat-1969-can-safak-43223 (Son Erigim Tarih: 12.01.2024)
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TOS ve TODMEF eylemi her yonden desteklemeye devam etti. Bu orgiitlerin
yakinlagmasi, Tiirkiye demokratik 6gretmen hareketinin baglamasini saglad.

3.2 Biiyiik Ogretmen Boykotu: TOS €in ILKSEN ile beraber
gergeklestirdigi 15 Aralik 1969 boykotuna bakildigi zaman 6gretmenler ve
kamu gorevlilerinin o zaman grev yapmasi yasakti. SOylemin etrafindan
dolagarak bu harekete “boykot” adi koyuldu fakat yapilan aslinda genel
grevdi. “Biiyiik Ogretmen Boykotu” egitim fertlerinin artan ve hala ¢6ziime
ulagtirmak igin adim atilmayan sorunlarina, 6gretmenlere yapilan saldirilara
ve Kayseri’"de TOSliileri yakma girigsimine yanit olarak meydana geldi.! Bu
boykot uzun vadede gergeklesti. Fakat bu eylemlerden sonra bircok TOS
tyesinin gorev yerleri degistirildi. Bu donemde 6gretmenler tizerindeki
baski artt1 ve bu donem “Ogretmen kiyimr” olarak adlandirildi.?? Eyleme
katilan 50 bin civarindaki 6gretmen hakkinda kovusturmaya gidildiyse de
bu kovugturmalarin ¢ogu takipsizlikle sonuglandi.12 Mart 1971 Muhtiras:
sonrast pek ¢ok hak ortadan kaldirildi. Buna sendikal orgiitlenme de déhildi.
Sendikal orgiitlenme de dahil pek ¢ok hakkin ortadan kaldiriimasina neden
oldu. Bu siireg, TOS’ii kapatma davasina siiriikledi.

C.TOS DAVASI

1. Iddianame

Saniklarin kim oldugu, suglart ve hangi cezalar1 aldiklar1 kismina
gegmeden 6nce TOS Davasr’ni irdelemek ve daha yakindan tanimak adina
iddianameden bahsetmek gerekir. 1960’1 yillarin sonlarina dogru tilkemizde
yiikselen siyasi gerilim sendikal faaliyetlere de yansimigti. Sikiyonetimin
bagladigi donemde de faaliyet gosteren TOS’e kars, yargi unsurlart siyasi
faaliyette bulunan sendika tiyelerini tek tek tespit etti. Ankara 2 Numarah
Sikiyonetim  Mahkemesi'nce  agilan  davanin  iddianamesinde  savci,
ogretmenlerin meslekleri diginda siyasi faaliyetlere yoneldigini ve bunun
toplum igin kotii bir 6rnek oldugunu uzun uzun dile getirmig, tiim ikazlara
ragmen faaliyetlerine son vermediklerinden bahsetmis ve iyi Ogretmen
olmak varken, siyasi faaliyet yiiriiten 6gretmenleri kotii 6gretmen olmakla
itham etmistir.?* Mahkeme, topladig1 deliller hakkinda 6rnek belge teskil etti.

21  Kog, T6s ‘iin Genel Grevi: Bityitk Ogretmen Boykotu (1969), https:/www.yildirimkoc.
com.tr/usrfile/1614062187b.pdf (12.12.2023)

22 Muammer Aksoy, Devrimci Ogretmenin Kiyimi ve Miicadelesi -1, Giindogan Yay., 1974,
Ankara,s.200.

23 TOS Dosyast: Ugurumun Kenarindaki Tiirkiye Cilt 1, Tore-Devlet Yay,, Ankara, 1973,
$s.51-59.
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Bunlardan biri, Malazgirt Ortaokulu 6gretmeni Kemal Kirlangi¢’in yazmug
oldugu mektupta sarf edilen su sozlerdir;

“Ben de burada sessiz bir savaser olavak ¢alswyorum... Tunceli bilgesinde
burjuva. devrimei cok, sosyalist devvimci pek az. Buralar halkiny igdis etmisler.
Bagkan Ljdis Buray ile goriistiim. Sumiflars degil, halklary karvse kavsyya getivici
olavak anladyym goviisleri var: Sumflay avasi savag, halklar arast bavis sloganina
wymuyor. Yodmz bu toprak ham ve tavinda, sozlevim devin izler acryor. Buna
cok seviniyorum, once Siimerbank isgileri arasima iyice girmeliyim. Bir somiirge
ve de isbirlikei burjuvazinin golgesinde yasamak olanagq varvsa, gereksiz seyler
bayramamiza kutlarom.”*

2 Yargilamalar

Bir onceki boliimde bahsi gegen gibi delillere dayanarak yargilamalara
baglandi. 12 Mart 1971 Muhtiras1 6ncesinde ki siiregte de TOS iiyeleri
hakkinda sorusturmalar vardi.?® Muhtiradan sonraki siiregte yaklagik 3.500
TOS iiyesi gozaltina alindi. Kog, ¢alismasinda TOS davasinda 151 kiginin
suglandigini ama suglanan bu kigilerin birbirleri ile alakalar1 olmadigini
belirtmistir.?® Fakir Baykurt 17 Mayis 1971°den 27 Aralik 1971 tarihine kadar
tutuklu kaldi. Ankara Sikiydnetim Komutanligi 2 No’lu Askeri Mahkemesi,
TOS Davast siiresince, 151 saniktan 92’sinin beraatina, diger saniklarin
ise Tirk Ceza Kanunu’'nun 141. maddesi geregince cezalandirilmalarina
karar verdi. Tiirk Ceza Kanunu 141. maddesi geregince, “Genel Bagkan
Fakir Baykurt, Bagkan Yardimcist Dursun Ak¢am, Genel Sekreter Osman
K. Akol, Yiirtitme Kurulu Uyesi Veli Kasimoglu 8 yil 10 ay 20 giin hapis
cezasina carptirildi.”” Muhtira sonrasinda TOS “iin kapanma riski oldugu
icin 3 Eyliil 1971 tarihinde Tiirkiye Ogretmenler Birligi kuruldu (Adi daha
sonra Tiim Ogretmenler Birlesme ve Dayanisma Dernegi olarak degistirildi)
ve TOS ‘iin tiim malvarligi TOB-DER% nakledildi. Anayasanin 46 ve 119.
maddeleri geregi memurlara verilen sendikalagma hakki kaldirildi. TOS
askeri mahkemeden sivil mahkemeye taginan davasinda aklandi. Tllegal bir
orgiit kurduklar1 iddias1 dogrultusunda agilan dava, delil yetersizliginden
dolay diistii.

24 To6s Dosyasi, 5.93.

25  Devrimci Egitim Surast sebebiyle Ankara 4.Asliye Ceza Mahkemesi'nde E.1969/37 nolu dava
agildi, bu dava K.1971/12 sayili kararla diigtii. 15 Subat 1969'da faaliyete gegirilen Biiyiik
Egitim Yiiriiyiisii sebebiyle Ankara 2.Asliye Ceza Mahkemesinde agilan E.1969.196 nolu dava
beraat ve kapatma reddi ile sonuglandu.

26 Kog, Sendika, 5.486.

27 Yidirim Kog, “TOS Nigin  Hedef ~ Yapild1?”, Aydinhk Dergisi, 15.10.2006,
http://www.yildirimkoc.com.tr/usrfile/1329151106a.pdf , s.1 (22.10.2023)
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3. Davalarin Basindaki Yansimalari

1965-1971 arasi dénemde, Tiirk basininda TOS ‘ten siklikla bahsedildi.
Gerek yaptiklar1 eylemlerle gerek Fakir Baykurtun demegleriyle giindemi
mesgul eden TOS ‘iin, gegirdigi yargilamalar ile de gazete mansetlerinde
kendi yer buldugunu goérmekteyiz. Gazete baghklart farklilik gosterse de
haberlerde genel olarak komiinist diizen, dava siireci ve Fakir Baykurtun
demeglerine yer verilmistir.

8 Kasim 1971 tarihinde yayimlanan Tiirkiye Ogretmenler Birligi Haber
Biilteni’nde “Fakir Baykurt Egitim Sorunlarime Yargclava Agiklads ve Resmi
Programlars Uygulayan  Atatiivkeii Ogrvetmenleri Ovdii” baslikli haberde,
Fakir Baykurt; davanin lideri, orgiitiin bagi olarak amildigini belirtmistir.
Bu stiregte dava ile muhatap olmayan birgok saniginda iginde bulunduklar1
buhrani anlatmig ve bunlara pek anlam veremedigini izah etmigtir.?®

TOS Davasr’'ni konu edinen diger bir gazete haberi de Milliyet Gazetesi’ne
aittir. “143 Samikl TOS Davasi Baglads” baslikli haberde, TOS saniklari
haklkinda bilgi verilmis, durugma yargici Ismet Onur hakkinda Marksist ve
Leninistlere iskence yapildigina dair suglamalarda bulunuldugu ve yargicin
bu iddialar1 yalanladigina da yer verilmistir.??

SONUC

TOS <in Tiirkiye’nin ilk 6gretmen sendikast olmasi, onu bu yolda
oncii yapmugtir ve diger sendikalarin istemsiz de olsa ondan etkilenmesine
sebep olmugtur. TOS <in TODMF (Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli
Federasyonu) ile birlesip sola kaymasi baz1 kigilerin huzursuz olmasina sebep
oldu ve bir kez daha memur sendikalarinda gesitlilige gidildi.* TODMF
iginden ayrilan kitleler kendi ideolojilerine gore yeni sendikalar olugturdu.
Temelde hepsinin amact ayniyd fakat kendilerini kendi yontem ve sekilleri
ile ifade etmek istiyorlardi. Sendika kurarken de giicii TOS ’ten aldiklarini
soylemek miimkiin olabilir. TOS yaptigieylemlerle, 624 sayil1 Devlet Personeli
Sendikalar1 Kanunu’'nun 14. fikrasinin Anayasa Mahkemesi tarafindan
iptalini sagladi.3' Anayasa Mahkemesi, mezkir fikranin, Anayasa’min 28.

28  Ismail Aydin, TOB-DER Tarihi, Egitim Sen Yayinlari, Ankara,2016, 5.36.

29 143 Samikli TOS Davast Bagladr”, Milliyet, 26.10.1971, http://gazetearsivi.milliyet.com.tr/
GununYayinlari/Rf6Y9gjQENovleCaXbdm3w_x3D x3D_, (30.11.2023), ss. 1,9.

30 Levent Eraslan, “Giiniimiiz Ogretmen Sendikacihiginin Degerlendirilmesi®, 21. Yiizyilda
Egitim ve Toplum Dergisi, c:1, say1l, 2012, 5.62.

31 17 Aralik 1970 tarihli Resmi Gazete, https://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/13697.pdf, say1
13697, ss.7- 9.(5.12.2023)
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ve 46. maddelerine aykir oldugunu belirterek, feshini onayladi.3* Boylece
yiriiyls diizenlemek ve grev yapmak, kamu sendikalarina da taninan bir hak
haline geldi ve buglinkii modern memur sendikaciliginin temelinin atilip,
oniiniin agilmasi sagland.

Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde memur sendikalarinin gelisimi genellikle
TOSten baglatilir. 1971°den sonra kurulan sendikalar, tarihgesinde genel
olarak TOSten bahseder ve onun mirasini devraldiklarini dile getirdikleri
goriilmektedir. Bu hususta Tiirkiye Ogretmen Sendikast basta sol egilimli
egitim sendikalar1 olmak tizere tiim 6gretmen sendikalarini etkilemistir.®®

32 1961 Anayasasi, https://www.tbmm.gov.tr/anayasa/anayasa6l.htm , (13.12.2023) 28.
Madde: Herkes, 6nceden izin almaksizin silihsiz ve saldirisiz toplanma ve gosteri yiiriiyiisii
yapma hakkina sahiptir. Bu hak, ancak kamu diizenini korumak igin kanunla simirlanabilir. /
46. Madde.

33 Egitim-Sen, “Tiirkiye Ogretmenler Sendikas’nin (T6s) 54. Yih Kutlu Olsun”, 8.7.2019,
https://egitimsen.org.tr/turkiye-ogretmenler-sendikasinin-tos-54-yili-kutlu-olsun/
(22.12.2023)
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Bolum 5

Bitkisel Uretim Lisans Egitiminde Pedagojik

Yaklagim

Kadir Akan!

Umit Demiral?
Kander Kog¢?
Ahmet Sahin*

Ozet

Yaganan kiiresel iklim degisiklikleri, kontrolsiiz go¢ dalgalari ve Covid-19
pandemisi gibi kiiresel sorunlar, bitkisel iiriin tiretimini ve tedarikini 6nemli
Olcide etkilemistir. Bu sorunlar1 minimize etmek igin, bitkisel itiretimin
planlanmasi, yapilmasi, pazarlanmasi ve ekonomik degere doniistiiriilmesinde
yiksekogretim  kurumlari, gelecegin bitkisel itiretim profesyonellerini  ve
aragtirmacilarimin yetigtirilmesinde, 6nemli bir sorumluluk tagimaktadi. Bu
nedenle bitkisel {iretim lisans egitiminde teorik ve pratik bilgi ve becerilerin
ogrenciye etkin bir sekilde aktarilmasi kritik 6neme sahiptir. Ancak, bu egitimin
verilmesinde pedagojik yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir. Pedagoji ilminin
bitkisel {iretim lisans egitiminde kullaniimasi ile 6grencilerin dersleri daha iyi
anlamlari, bilgi ve becerilerini arttirarak mesleki yeterliliklerini saglamalar
yaninda mesleklerine olan aidiyet duygusunun kazanilmasma yardima
olabilecegi agiktir. Bu ¢ahismada, pedagojik yaklagimlarin bitkisel iiretim lisans
egitiminde, gelecegin tarim profesyonellerini daha iyi nasil sekillendirebilecegi
degerlendirilmistir. Ayrica, 6grenci merkezli egitim-6gretim uygulamalarinin
stirdiiriilebilirligi ve akabinde mezun kalitesine olas: etkileri degerlendirilmistir.

Cahisma ile yliksekogretimde bitkisel tiretim egitimde pedagojik yaklagimlarin
analitik diisiinme yetenegi olan 6grencilerden daha donanimh ziraat miihendisi
yetistirilmesiyle bitkisel tiretimde siirdiiriilebilirlik ve gida giivenligine olast
katkilar1 yaninda gelecegin tarimima yon verecek nitelikli insan kaynaklarinin
yetigtirilmesinin 6nemi vurgulanmistir.

[ O S I S R

Dog. Dr., Kirgehir Ahi Evran Universitesi, kadir.akan@ahievran.edu.tr, 0000-0002-1612-859X
Dog. Dr., Kirgehir Ahi Evran Universitesi, udemiraltr@gmail.com, 0000-0003-3873-7019
Bilim Uzmani, Hekagro Solutions A.S., Mersin, kanderkoc33@gmail.com, 0000-0002-6784-8423
Prof. Dr., Kirgehir Ahi Evran Universitesi, ahmet.sahin@ahievran.edu.tr, 0000-0002-0192-3961

© O d | Jtps://doi.ong/10.58830/0zgurpub429.c1864 75



76 | Bitkisel Uretim Lisans Egitiminde Pedagojik Yaklasim

1. Girig

Bitkisel ve hayvansal iriinlerin iretilmesi, kalite ve verimlerinin
yikseltilmesi, uygun kogullarda korunmasi, iglenip degerlendirilmesi ve
pazarlanmasi “ziraat, kiiltiir, tarim” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2024).
Iklim degisikligi, dogal kaynaklarin smnirli olmasi, toprak erozyonu ve
stirdiiriilebilir gida giivenligi gibi problemler giiniimiiz tarim sektoriiniin
hizla ¢oziim iiretmesi gereken oncelikli ve karmagik problemleri arasinda
on siralarda yer almaktadir. Diger taraftan gelecegin diinyasini da kismen
tarimin sekillendirecegi de asla unutulmaldur.

John Dewey tarafindan “Diin Ogrettigimiz gibi bugiin Ogretiyorsak,
gocuklarimizin  yarinlarini - galiyoruz  demektir” ifadesinde  bildirildigi
gibi, 6gretmenin giincel yaklagimlarla, kesintisiz bir gelisgimin igerisinde
olmasinin yani sira 6gretme siirecinin siirekli revize edilmesi egitimin 6nemli
faktorleri arasinda yer aldigi bildirilmigtir (Cakar, 2013). Yiiksekogretim
bitkisel egitim kurumlarinin, gelecegin bitkisel iiretim profesyonellerinin
ve aragtirmacilarinin  yetistirilmesinde 6nemli gorev ve sorumluluklar
bulunmaktadir. Yiiksek6gretim egitimi, bu alandaki teorik bilgi ve pratik
becerilerin aktarilmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Ancak, bu egitim
verilirken ve bilgi transferi saglanirken “hangi pedagojik yaklagimlarin
kullanilmasr™ gerektigi oncelikli ve 6nemli bir soru igaretidir. Bitkisel iiretim
egitiminde pedagojik yaklagimin dogru ve ¢agin gereklerine uygun bir
sekilde uygulanmasi, 6grencilerin {iretim alanlarinda kargilagabilecekleri
probleme ¢oziim tiretebilmesi igin gerekli ve yeterli bilgi ve becerileri daha iyi
anlamalarina, benimsemelerine ve uygulamalarina yardimer olacagr agiktir.

Diger taraftan bitkisel iiretim Marc Prensky tarafindan bildirilen
“Ogrencilerimiz  kokten degisti. Bugiiniin  6grencileri artik  egitim
sistemimizin 6gretmek i¢in tasarlandigy insanlar degiller”. (Prensky, 2001)
ifadesi de dikkate alinarak giincellenmesi degerlendirilmelidir. Gelecegin
tarim profesyonellerinin yetigtirilmesinde giiniimiiz yaklagimi daha gok
ogrenci merkezli 6gretim, 6grenme teorileri ve siirdiiriilebilirlik gibi temalar
tizerine kurgulanmakta olup bitkisel iiretim egitimini daha verimli ve etkili
bir hale getirmek igin giincel pedagoji teorileri ve yaklagimlarr ile giiniimiiz
teknolojisi kullanilarak tekrar incelenmeli ve belirli periyotta revize edilmesi
bir gereklidir.

Yiiksekogretim bitkisel iiretim egitim kalitesinin arttirilmasi, sektor
stirdiiriilebilirligine katki saglanmasi amaciyla egitim siirecinde pedagojik
yaklagimlar 6nemli ve giincel olmalidir. Bitkisel tiretim egitiminin tamaminda
teorik bilgi ve pratik becerilerin aktarilmasi sadece teknik bilgiyi degil, ayni
zamanda 6grencilerin diigiinme yetkinlikleri ile problem ¢6ziimiine yaklagim
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ve becerilerini gelistirilmesi de amaglamalidir. Bu nedenle, egitim siirecinde
dogru pedagojik yaklagimin segilmesi ve bu yaklagimla egitimin stirdiirtilmesi
bitkisel iiretim sektoriiniin gelecegini sekillendiren 6nemli bir faktor olarak
diigtiniilmelidir. Beceri yaklagimi uygulamalarinda egitimin amaglar1 arasinda
ogrenci grubuna hedef ve verilmek istenen bilgilerin aktarilmas: degil, tam
tersine 6grenme siirecinde olan kiginin hedeflenen herhangi bir isi yapabilme
yeterliligine ulagmasinin saglanmasidir (Giineg, 2012).

2. Pedagojinin Temel Kavramlar:

Pedagoji “Egitim bilimi” olarak tanimlanmakla (TDK, 2024) birlikte
“belirli kuramsal (teoriler) sinirlar gergevesinde yiiriitiilen ve bazi ahlaki
ve felsefi amaglarin gergeklestirilmesini hedef alan egitim faaliyetlerinin
incelenmesi, segilmesi ve uygulanmast” (Ciltag & Akilli, 2011) veya “egitim
stireglerini inceleyen ve egitimde etkili yontemlerin gelistirilmesine yardimei
olan bir disiplin” olarak tanimlanabilmektedir. Pedagoji 6gretici ile 6grenen
arasindaki var olan 6grenme iligkinin biitiin etkilesimleri olarak 6zetlenebilir.
Pedagoji “Ogrenme ve Ogretmenin temelini olusturmakta” 6grenmenin
gergeklegmesini ve bilgi, beceri, tutum ve egilimlerin kazanilmasini saglayan
“Ogretim teknikleri ve stratejileri” biitiintidiir (Siraj-Blatchford ve ark.,
2002). “Pedagoji” egitimin merkezinde egiticinin oldugu bir siireg olarak
degerlendirilmektedir. Egitim siirecinde teorik bilgi ve pratik becerilerin
aktarilmasi ile nasil 6gretilecegine egitmenler karar vermektedirler. Egiticiler
egitim ortamlarinda bilgi, fikir ve yagamig oldugu baz1 veya tiim 6grenilmig
tecriibelerini kullanarak egitim verilen grubun ihtiyaglarini da dikkate alan
ogretme faaliyetlerinden olugturulmaktadirlar (Ciltas & Akalli, 2011).
Pedagoji, egitim alanlarin 6grenme stireglerinin anlagilmasi ve iyilestirilmesi
igin bilimsel bir temel sunmaktadir. Yiiksekogretim bitkisel tiretim egitimi
planlanirken ve egitim siirecinde, pedagojik ilkelerin anlagilmast ve
uygulanmast ile gerektiginde giiniin gartlarina gore giincellenmesi 6nemlidir.

Pedagojik yaklagim, bir veya birden fazla pedagojik uygulamanin veya
teknigin planlamas1 ve uygulamasi igin kullanilabilen perspektif anlami
seklinde yorumlanabilmektedir. Ek olarak, egiticilerin (6gretmenlerin)
rollerini, egitim 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilacak materyallerin
ve mekansal alanin uygun pedagojiyi (uygulamalar) ve farkli senaryolar
igin 6grenme hedeflerini agiklamaktadir (Tedmem, 2024). Bitkisel {iretim
egitiminde pedagojik yaklagimin temelini 6grenme teorileri olugturmaktadir.
“Ogrenmenin nasil meydana geldiginin agiklamasi” igin farkli teoriler
bulunmakla birlikte bitkisel tiretimde kismen iligkilendirebilecegi fen
ogretiminde daha fazla kullamilan teoriler Jean Piaget, Jerome Bruner,
Robert Gagné ve David Ausubel tarafindan gelistirilmis teoriler olarak
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degerlendirebilir. Bu teorilere ek olarak son donem de “Ogrenme Dongiisii
(Learning Cycle)” ve “Yapilandirmaci Ogrenme (The Generative or
Constructivist Model)” modellerde bildirilmektedir (Ozmen, 2004).
Ogrenme teorileri, egitim alanlarin veya 6grencilerin bilgiyi nasil edindikleri
ve ogrendiklerini agiklamaya galigmaktadir. Ogrenmenin gergeklegmesi,
biligsel ve davraniggr Ogrenme teorileri ile agiklanmaya ¢aligilmaktadir
(Ozmen, 2004). Biligsel 6grenme teorileri, diisiinme, anlama ve problem
¢ozme siireglerine odaklanirken, davraniggt 6greneme teorileri, 0grenmeyi
gozlemlenebilir davraniglarla iliskilendirmektedir. Yapilandirmaci 6grenme
teorileri ise, 6grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu ve 6grencilerin bilgiyi
inga ettigini vurgulamaktadir. Bitkisel tiretim egitiminde kullanilan 6gretim
yontemleri, pedagojik yaklagimmn uygulanmasinda kritik bir rol oynar.
Geleneksel olarak siirdiiriilen ders anlatimlari, 6grencilere temel bilgilerin
verilmesi veya sunulmasinda yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Diger
taraftan, pratik bitkisel iiretim galigmalari, arazi galigmalari, grup galigmalari,
projeler ve giincel teknoloji destekli 6grenme gibi gesitli 6gretim stratejileri
de kullanilabilir. En uygun, dogru olarak bildirilen, 6ne ¢ikan veya giincel
Ogretim yontemi, egitim alanlarin veya Ogrencilerin 6grenme siireglerini
daha iyi anlamalarina ve daha etkili bir gekilde egitime katilmalarina yardimei
olabilir.

Giiniimiiz Tirk Ogretim programlarinda yapilandirmaci  6grenme
yaklagimi dikkate alinarak bu  yaklagmdan esinlenilmig ve Ogrencinin
merkezde oldugu 6gretim modeli benimsenmistir. Ogretim siireglerinde

ogrencilerin ilgilerine ve ihtiyaglarina gore diizenlenen bu 6gretim
ortamlarina “6grenci merkezli 6gretim” olarak bildirilmektedir. Bu 6gretim
programini uygulamakta olan egitici veya 6gretmenlerin 6gretim siireglerini
ogrenci istek ve ilgilerini dikkate alan diizenlemelerin yapilmast gerektigi
bildirilmistir (Fazli, 2023). Ogrenci merkezli dgretim, pedagojik yaklagimin
onemli bir bilesenidir. Bu yaklagim, 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif
bir gekilde yonlendirmelerini ve kendi 6grenme ihtiyaglarina odaklanmalarini
tegvik etmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim, égrencilerin derinlemesine
anlayabilme, elestire]l diigiinebilme, problem ¢ozebilme ve iletigim
becerilerinin gelistirmelerine yardimer olabilecek ve saglayabilecektir. Bu
nedenle, bitkisel iiretim egitiminde 6grenci merkezli 6gretim stratejilerinin
kullanilmast kritik derecede 6nemlidir.

3. Ogrenme Teorileri ve Bitkisel Uretim Egitimi

Yapilandirmact  yaklagimin ~ dikkate alindigr  6gretimde, egitimin
onceliklerinde egitim alanlarin veya 6grencilerin 6grenmesine dayandiriimasi
gerektigi bildirilmigtir. Bu yaklagimda; yeni kargilagilan bilgiler ile daha
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once Ogrenilen bilgiler kismen veya tamamen iliskilendirerek 6grenilmesi
ve bu sekilde daha once 6grenilen veya bilinen konulara bagh olarak yeni
ogrenmeler olugturulmaktir (Sherman & Kurshan, 2005).

3.1. Davranisgt Ogrenme Teorileri

Davranigg1 6grenme teorisinde Ogrenmen daha 6nce kabul edilen
bilgilerin oldugu gibi aktarilmasiyla veya egitim alan ve 6grenciler tarafindan
pasif olarak alinmasiyla gergeklestigi goriisiinii savunmakta olup zekanin
kalitimsal teorisi de sadece belirli 6zellikleri olan bireylerin 6grenebilecegi
goriigii olarak bildirilmektedir (Shepard, 2000). Bu teoride, 6grencilerin veya
egitim alanlarin davraniglarini belirli uyaricilara yanit olarak gekillendirdigini
vurgulamaktadir. Teori, bitkisel {iiretim egitiminde Ogrencilerin temel
becerileri kazanmasina degisen diizeylerde katki saglayabilmektedir.
Ogrencilere belirli bitkisel iiretim uygulamalarini tekrarlayarak 6grenmelerine
olanak tanir. Ornegin, topragin nasil iglenecegi veya islenmesi gerektigi veya
nasil ve ne zaman tohum ekilmesi gerektigi veya meyve agaglarinda nasil
ve ne zaman budama yapilmasi gerektigi gibi temel beceriler bu teoriye
dayali olarak 6gretilebilir. Ancak, sadece davranigsal 6grenme yaklagimiyla
siurl kalinmast, egitim alanlarin veya 6grencilerin derinlemesine anlama ve
baglami anlama yeteneklerini gelistirmede yetersiz kalabilmektedir.

3.2. Biligsel Ogrenme Teorileri

Biligsel Ogrenme teorisine gore; 6grenme zihinsel siire¢ olup zihne
ulagan bilgilerin anlamlandirilmasi ve daha sonra gergeklestirilmesi olarak
bildirilmigtir. Bilgeye anlam verilmesinde Ogrenci veya egitim alanlarin
yasadiklart veya farkli yontemlerle kazandiklari deneyimlerine, yetismig
olduklar1 kiiltiire, iginde 6grenme siirecinin oldugu etkilesimin dogasiyla
ve Ogrencilerin bu siiregler de roliine gore degisebilmektedir (Nakiboglu,
1999). Bu teoride 6grencilerin bilgiyi anlama, diigiinme ve problem ¢6zme
stireglerine odaklanmaktadir. Teori, bitkisel tretim egitiminde sadece
bilgileri ezberlemek yerine anlamayr ve analiz etmeyi vurgulamaktadir.
Ogrencilere bitki bityiime siiregleri veya biiyiime evrelerini, bitki zararhlarin
ve hastaliklarin ayr1 ayri ve birlikte tanimlamasini, hasadin ne zaman ve nasil
yapilmas1 gerektigi gibi karmagik konular1 anlamalarinda yardimcr olabilir.
Bu teoriye dayali 6grenme de 6grencilerin bagimsiz diigiinme becerilerini
gelistirmelerini tegvik edebilecek formasyondadir.

3.3. Yapilandirmaci Ogrenme Teorileri

Yapilandirmact  yaklagimin  dikkate alindigi  6gretimde, egitimin
onceliklerinde egitim alanlarin veya 6grencilerin 6grenmesine dayandirilmasi
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gerektigi bildirilmigtir. Bu yaklagimda; yeni kargilagilan bilgiler ile daha 6nce
ogrenilen bilgiler kismen veya tamamen iligkilendirerek 6grenilmesi ile bu
sekilde daha 6nce 6grenilen veya bilinen konulara bagli olarak yeni 6grenmeler
olusturulmaktir (Sherman & Kurshan, 2005). Bu teoride, egitim alan veya
ogrencilerin bilgiyi aktif bir gekilde inga ettigini ve 6grenme siirecinin sosyal
etkilesimler ve baglamlarla sekillendigi savunulmaktadir. Bu teoriye dayah
olarak, bitkisel {iretim egitimi, 6grencilerin grup projeleri, arazi ¢aligmalar1
ve tartigmalar gibi etkilegimli aktiviteler araciligiyla bilgiyi paylagmalarin
ve inga etmelerini tegvik edebilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin farkli
bakig agilarint 6grenmeleri, tartigmasi, karg: fikri sunmasi veya kargi fikirlere
maruz kalmalarina ve ¢esitli deneyimlerle konu(lart) 6grenmelerine olanak
tanimaktadir.

3.4. Hiimanist Ogrenme Teorileri

Hiimanist teoriler, 6grencilerin motivasyonunu ve 6znel deneyimlerini
vurgulamaktadir.  Bitkisel iiretim egitiminde, egitim alanlarin  veya
ogrencilerin kigisel baglamda neden bitki yetistirme ile ilgilendikleri ve bu
konuda nasil daha bagarili olabilecekleri konularinda diigiinmeleri tegvik
edilebilir. Ayni zamanda, egitmenler 6grencilerin ilgi alanlarini ve 6grenme
stillerini anlamak igin kisisellestirilmis yaklagimlar kullanabilirler.

3.5. Baglamsal Ogrenme Teorileri

Baglam teorileri, 6grenmeyi baglam iginde anlamlandirmanin 6nemini
vurgular. Bitkisel iiretim egitiminde, 6grencilere bitkisel iiretimin ekolojik,
ckonomik ve sosyal baglamlarini anlamalar1 6gretilebilir. Bu, sadece bitkisel
dretimi degil, ayn1 zamanda gevresel ve toplumsal etkilerini de anlamalarina
yardimci olabilir.

3.6. Bitkisel Uretim Egitiminde Ogrenme Teorilerinin Rolu

Bitkisel iiretim egitimi, bitkisel tiretim teknikleri ve siiregleri konularinda
teorik bilgi ve pratik becerilerin aktarilmasi igin verilen egitimdir. Bitkisel
tretim egitimleri ve egitim siireglerinde giiniimiizde daha gok tercih edilen
Ogrenme teorileri, egitim alan veya Ogrencilerin daha etkili bir sekilde
bilgi ve beceriyi 6grenmelerini ve uygulamalarini geligtirmelerine yardimei
olabilmektedir. Bitkisel iiretim egitiminde, farkli O6grenme teorilerinin
tarkli diizeylerde birlestirilmesi genel olarak en etkili yaklagim olarak kabul
edilmektedir. Konuya bir 6rnek vermek gerekirse, davranig¢i yaklagimlar
temel bilgi ve pratik becerilerin 6gretilmesi sirasinda kullanilabilirken,
biligsel yaklagimlar 6grencilerin bu temel bilgi ve pratik becerileri neden
ve nasil kullanacaklarini anlamalarina yardimcr olabilmektedir. Eg zamanlt
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uygulanan, yapilandirmact yaklagimlar Ogrencilerin birlikte ¢aligarak ve
deneyimlerini paylasarak teorik veya pratik bilgiyi daha derin bir sekilde
kavrama ve anlamalarina imkan saglayabilmektedir.

Bitkisel tiretim egitimi siirecinde bildirilen 6grenme teorilerini dikkate
alarak egitimin planlanmasi, stirdiiriilmesi ve gerektiginde revize edilmesi,
ogrenciler de daha yiiksek veya daha fazla aidiyet duyusu saglanarak etkin
sekilde bitkisel tiretim bilgi ve becerilerini 6grenmelerine ve mezuniyet sonrasi
caligma hayatlar siirecinde tiretim uygulamalarini gelistirmelerine yardimei
olabilecektir. Unutulmamahdir ki farkli 6grenme tekniklerinin kullanilarak
ogrenciye yaklagilmasi ve bu tekniklerden biri veya birkaginin birlegimi ile
ogrenci egitimlerinin desteklemesi igin gesitli 6gretim yontemlerinin bir
araya getirilmesi 6nemlidir.

4. Ogretim Yoéntemleri ve Bitkisel Uretim Egitimi

4.1. Geleneksel Ders Anlatimi

Geleneksel ders anlatimi, temel bilgilerin 6grencilere aktarildigi yaygin
bir 6gretim yontemidir. Geleneksel egitimde egitmenin veya 6gretmenin
liderliginde anlatim, soru sorulmasi ve cevap verilme, degisen diizeylerde
Ogretim temasin tartistlmast benzeri 6gretim metodoloji ve tekniklerin
kullanildigs, egitmen veya Ogretmen tarafindan ders akiginin ve Olgme-
degerlendirme  yontemlerinin  belirlendigi egitim seklidir. Ogretmen,
ogrenciye teorik ve pratik bilgi ile becerinin aktarilmasindan her anlamda
sorumlu olup 6grencinin anlatilan konuyu sorgulayabilmesi, aragtirma
yapabilmesi ve bilgi tiretebilmesi sinirli ve s6z konusu olmayan bir tekniktir.
Geleneksel ders anlatimi egitiminde daha gok “sinif olarak 6grenilmesi esas1”
alinmaktadir. Anlatilan konunun 6grenilmesi igin egitim alan her 6grencinin
esit niteliklere sahip oldugu, esit 6grenme siirelerinde, aymi bireysel
ozelliklere sahip olduklar1 varsayilmakta olup ayni konunun planlanan siire
veya periyot igerisinde ogrenilebilecegi diigtiniilmektedir (Balaman, 2018).
Bu yontemde derslerin verildigi dersliklerde genel olarak 6grencilerin pratik
yapabilmeleri miimkiin olamamaktadir. Yaganan bu durum 6grencinin hem
Ogretim siirecini hem de mezuniyet sonrast 6grenme ve ¢aligma hayatini az
veya ¢ok olumsuz etkilemektedir (Balaman, 2018). Bu teknikte egitmen
veya Ogretmen ile egitilen veya Ogrenci es zamanl ve es mekanl olarak
birlikte olmak zorundadir. Yagayan ve Ongoriilemeyen Covid-19 siireci
ile 6 Subat 2023 tarihinde yaganan Kahramanmarag merkezli iki deprem
sonrast uzaktan egitimle egitim ve 6gretim siirdiiriilmeye ¢aligilmig ve yiiz
ylize egitim ile uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 test edilmis olup
yaganan olumsuzluklarin giderilmesi igin daha fazla ¢6ztim 6nerisi getirilmeye
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cahgilmistir. Ozellikle depremin daha siddetli hissedildigi lokasyonlarda
bina varligi ile egitim 6gretim icin gerekli ara¢ gereg yeterliligi ile derslerin
yuriitiilmesi igin yeter sayida 6gretmen varliginin bulunup bulunmamasi da
geleneksel ders anlatim yontemini yaklagimina olan elestiriyi arttirmistir.
Bununla birlikte gerek artan niifus gerekse farkli gerekgelerle bilgiye olan
agirt talep, geleneksel ders egitimiyle hedeflenen egitimin kargilanmasinin
miimkiin olamayacagr da agiktir. Uzaktan egitimde 6grencilerin derslere
katihmin ve sinav giivenliginin saglanmasindaki endigeler veya suistimaller
her gegen giin artmakta ve 6grencilerin ders yeterlilikleri de bagh bagina ayr1
tartigma konusu olmaktadir.

Bitkisel iiretim egitimi alaninda geleneksel ders anlatim tarziyla
hazirlanacak egitim programinda ana tema bagliklar1 su sekilde olabilir. 1)
Bitki yetigtirme temasi altinda; Ogrencilere temel bitki morfolojisi, fizyolojisi
ve temel biyolojisi ile biiyiime evreleri, ekim-dikim, sulama, giibreleme ve
hasadin nasil ve ne zaman yapilacag: gibi temel bitkisel tiretim konular1
ogretilebilir. 2) Bitki besleme ve toprak bilimi temasi altinda; Bitkilerin besin
maddeleri ihtiyaglari, toprak 6zellikleri ve toprak giibre interaksiyonlar gibi
konular1 Ogretilebilir. 3) Bitki koruma temas: altinda; Bitkisel tiretimde
kayiplara neden olan abiyotik ve biyotik stres faktorlerinin taninmasi ve
kontrolii gibi konular, sinif igi derslerde 6grencilere 6gretilebilir. 4) Tarim
isletmeciligi temas: altinda; Bitkisel {iretim isletmelerinin planlanmasi,
yonetimi, isletme ve maliyet analizi gibi konular, geleneksel ders anlatimiyla
ogrencilere Ogretilebilir. 5) Bitki genetigi ve 1slahi temasi altinda; Temel
diizey de bitki genetigi, bitkilerin genetik Ozelliklerini anlatilmas: ve bitki
1slaht igin kullanilan yontemleri igermekte olup 6grencilere bu bilgiler temel
diizeyde teorik olarak anlatilabilir. 6) Hasat ve depolama temas: altinda;
Bitkisel iriinlerin zamaninda ve teknige uygun olarak hasat edilmesi,
depolanmasi ve pazarlanmasiyla ilgili is ve islemler geleneksel derslerde
ogrencilere ogretilebilir. 7) Tarim politikalar1 ve pazarlama temas: altinda;
Temel diizeyde tarim politikalari, tarim iriinlerinin pazarlanmasi ve
fiyatlandirilmas: gibi konular, ders anlatimi yoluyla 6grencilere agiklanabilir.

Temel bitkisel iiretim teorik bilgilerin aktarilmas: igin geleneksel ders
anlatimu etkili bir yontem olabilir, ancak bu sadece teknik kullanilarak yapilan
egitim yaklagimu ile, pratik deneyim ve uygulama gerektiren konularda eksik
kalabilmektedir. Bu nedenle, bitkisel tiretim egitiminde geleneksel ders
anlatimu, laboratuvar ¢aligmalari, tiretim alanlar1 ziyaretleri ve diger pratik
uygulama galigmalari ile mutlaka desteklenmelidir. Uygun zaman ve teknikle
yapilacak pratik uygulamalarla 6grencilerin teorik bilgilerini pratik becerilere
doniistiirebilmesi miimkiindiir.
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4.2. Uygulamali1 Calismalar ve Pratik Uygulamalar

Bitkisel iiretim egitiminde uygulamali galigmalar ve pratik uygulamalar,
ogrencilerin teorik olarak 6grendikleri bilgileri uygulamaya doniigtiirme ve
somutlagtirma imkani sunmaktadir. Egitim alanlara veya ogrencilere temel
diizeydeki teorik tarimsal bilgiler ve beceriler, miimkiin olabilecek en iyi
uygulamalar1 6gretmeyi hedef ve amaglayan kapsamli bir program olarak
kurgulanmalidir. Bu diiglince tarziyla hazirlanacak egitim programinin bazi
temel unsurlart “1) Temel diizeyde tarim bilgisi, 2) Yetistiricilik yapilan
bolgeye adapte olmug ve ekonomik getirisi fazla olabilecek bitki(lerin) se¢imi
ve yetigtirilmesi, 3) Secilen bitki i¢in en uygun toprak hazirligi ve sonraki
yillarda topragin siirdiiriilebilirliginin nasil saglanacag: ile bitki ekildikten
veya dikildikten sonra bitki besleme uygulamalarinin nasil yapilacagi, 4) Farkli
sulama yontemlerinin (damla sulama, yer alt1 sulama, yagmur sulama vb.)
hangisinin tercih edilecegi ve ne zaman uygulanacagini ile su gereksinimlerini
nasil yonetecekleri, 5) Abiyotik stres (iklim, bitki besleme stresleri vb.) ile
biyotik streslerin (zararli, hastalik, yabanci ot) teghisi ve kontrol stratejileri,
6) Hasat zamani1 ve dogru hasat teknigi ile hasta sonrasi uygun depolama ve
depolama sartlari, 7) Siirdiiriilebilir tarim ilkeleri, organik tarim ve doga dostu
uygulamalar, 8) Hasat edilen veya depolanan tiriinlerin nasil pazarlanacagt
ve igletme yonetiminin nasil yapilacagi, 9) Mezuniyet sonrast destekler (Ileri
diizey egitim ve yeni tarim teknik teknolojileri hakkinda giincel bilgilerin
paylagilmasi) seklinde ifade edilebilir. Tiim egitim programlarinda, egitim
alanlarin veya 6grencilerin deneyim seviyeleri ve ihtiyaglar1 mutlaka dikkate
almali ve giiniimiiz ihtiyaglaria gore revize edilmelidir. Unutulmamahdir
ki, hedefe yonelik bitkisel iretim egitimi, egitim alanlarin veya 6grencilerin
stirdiiriilebilir, verimli ve ekonomik karlilig1 olacak sekilde bitkisel {iretim
yapabilme konusunda yetkin olabilecektir.

4.3. Arazi Galigmalar1 ve Uretim Alanlar1 Ziyaretleri

Arazi ¢aligmalar1 ve {retim alanlar1 ziyaretleriyle, egitim alanlar
ve Ogrenciler mezuniyet sonrast karsilagabilecekleri gergek Dbitkisel
tretim diinyast uygulamalarin1  gozlemleme ve deneyimleme firsati
sunulabilmektedir. Bitkisel {iretim igletmeleri ve bitkisel iiretim Ar-Ge
caligmalarinin yiirtitiildiigii aragtirma kurum ve kuruluslarinda yapilan bu tiir
etkinlikler, 6grencilere bitkisel iiretim sektorii veya Ar-Ge sektoriiniin nasil
caligtigy, isleme mekanizmalari, problem ¢6zme stratejileri ve gelecek ¢oziim
onerileri gibi uygulamalarini yiiz yiize deneyimle firsati saglayabilecektir.
Bu deneyimler, 6grencilerin teorik bilgilerini uygulamayla birlestirmelerine
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onemli katkilar saglayabilecektir. Ogrenciler bu uygulama siireglerinde
dretici, Ar-Ge personeli ve sektoriin diger aktorlerini taniyarak, gelecek
igin ¢aligma hayatinda kullanilabilecekleri ¢aligma stratejilerini yerinde ve eg
zamanl 6grenerek kendilerine ilham olabilecek rol modellerini belirleyerek,
empati yonlerini de fazlaca geligtirme imkan1 bulabilmektedirler.

“Arazi ¢aligmalar1”, katihmcilarin gergek bitkisel tiretim alanlarinda belirli
bitkisel iiretim uygulamalarini veya gozlemlemelerini icermektedir. Uretim
alanlari ziyaret ve bu alanlarda galigarak bitkinin nasil yetigtirilecegi, sulama
zamant ve teknigi, giibreleme zamani ve teknigi, abiyotik ve biyotik stres
taktorlerinin kontrolii gibi temel tarimsal uygulamalarini deneyimleyerek
deneme yanilma yoluyla 6grenerek ¢aligma hayati stratejisi ve planlamasi
i¢in yol haritast hazirlayabilecek tecriibeyi kazanabilir. Caligma hayatinda
ise arazi galigmalart siirecince kazandigi deneyimi uygulayarak rakiplerinin
oniine gegerek, kurgulayacagi organizasyon yapisi ile igletmesinin hedeflerini
agan bir yone dogru evrilmesini saglayabilir. Siirdiiriilebilir tarim i¢in temel
bilesen topraktir. Ogrencilerin topraktan nasil 6rnek alinacagim bilmesi
caliyma hayatinca bagkasina ihtiyag duymadan 6rnek alabilecek kapasiteliyi
yakalamasina katki saglayacaktir. Toprak analizi yapan rutin bir laboratuvarda
veya Ar-Ge laboratuvarinda ¢aligmasi ve toprak analizi degerlendirecek
diizeyde bilgi donanimina sahip olmasi durumunda galiyma hayatinca
analizleri kendi degerlendirebilir, yorumlayabilir ve geregini yaparak hem
calistig igletmesinin ekonomisine hem de siirdiiriilebilir toprak yonetimine
katki saglayabilecektir. Kazanilan hasat deneyimleriyle hasat zamaninin
belirlenmesi ve hasadin teknigine uygun bir sekilde yapilarak hasat siras1 ve
sonrasi kayiplar1 en aza indirilebilmesine katki saglayarak isletmesinin karlilik
diizeyini artirabilmesi miimkiindiir.

Uretim alanlarinin ziyaretleri, egitime katilanlarin veya 6grencilerin farkli
bitkisel iiretim igletmeleri ve diger tarimsal isletmeleri ziyaret etmelerini
icermektedir. Bu isletmeler agik alan, seralar, siit isleme tesisleri, tarla,
bahge, tizlim bagi, biiyiikbag, kiigiikbas ve kanath yetistiriciligi yapilan
hayvancilik igletmeler ile benzer veya farkli daha fazla igletmeyi igerebilir.
Belirli bir model tiretimin test edildigi veya yiiriitiildiigti model ciftliklerin
ziyaretleri ile bagarili bir sekilde yonetilen modern ciftlikler, 6grencilere 1yi
tarim veya Onerilen uygulamalart model iizerinden yerinde gorebilme ve
deneyimleyebilme firsati sunabilmektedir. Bu ziyaretler 6grencilere ¢aligma
hayatlarinda ilham alabilecekleri model olarak degerlendirilebilir. Organik
tretim yapan igletmelerin ziyaret edilmesi ve yerinde yapilan ziyaretler hem
tretim metodoloji hakkinda hem de gelecek uygulamalar1 hakkinda ilham
verebilir.
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Arazi galigmalar1 ve tiretim alanlar1 ziyaretleri, 6grencilere hem teorik
bilginin tekrarlanmasina ve pekistirilmesine hem de yeni giincel veya yeni
teknolojik bitkisel tiretim tekniklerinin ve uygulamalarinin 6grenilmesi igin
pratik deneyimler sunmaktadir. Bu tiir etkinlikler ayn1 zamanda bitkisel
dretim sektoriiniin uygulama yonlerini anlamak ve ¢aliygma hayatinda model
olarak veya ilham alinarak irdelenmesi daha isabetli ve stratejik kararlarin
almas igin degerli birer kaynak niteligindedir.

4.4. Grup Caligmalar1 ve Proje Tabanli Ogrenme

Grup ¢aligmalar1 ve proje tabanl 6grenme, 6grencilere ig birligi yapma
veya zorunlu olarak birlikte galigma ile kargilikli empati ve tahammiil etmeyi
farkli becerilerin belirlenmesini ve gelistirilmesi firsatin1  sunmaktadir.
Ogrenciler, bitkisel iiretim temalr yiiriitiilmiig ve sonuglandirilmg projeleri
tekrar ederek veya ortaya konulmug veya kendileri tarafindan 6zgiin olarak
projeler olusturarak, problem ¢oziimiine yaklagim ve problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirebilirler. Bu yontemlerin kullanildig: stire¢ de 6grencilere
grupla veya gruplar arasi ¢aligmay1 ve grup igi veya gruplar arasi iletigim
gruba liderlik yapma veya gruptan lider olabilme igin taginmasi gereken
ozelliklerin izlenmesi ve grup icinde baskin duruma gegebilme veya lider
olabilme becerilerini de kazandirabilir.

“Grupla Caliyma Yontemi, Grup Caligmasi, Kiime Caligmasi, Akran
Ogretimi, Isbirlik¢i Ogrenme, Takim Temelli Ogrenme” olarak literatiir
bilgisine rastlanan bu 6gretim yontemlerinin, az veya ¢ok birbirlerinden
farkli kisimlar1 olmakla birlikte genel kabul olarak “Grup Caligmasr”
semsiye baghg altinda degerlendirebildigi ve egitim evreninde yillardan beri
kullanilagelen en etkili 6gretim yontemlerinden biri oldugu bildirilmigtir
(Yasul & Samanci, 2015). Grup galismalari, egitime katilan veya 6grencilerin
goriiglerini serbest olarak agiklayabildigi, kendi diisiince ve bakig agilarindan
farkli diistince ve bakig agilarini 6grenmeleri ve diger ogrencilerle birlikte
ortak anlamlar ¢ikartma ve ortaya koyabilmelerine yardimci olabilen dikkat
geken 6gretim yonteminden birisi oldugu bildirilmistir (Erdamar & Demirel,
2010). Grup ¢aligmalari, en az iki en ¢ok da sekiz ila on kisinin fiziksel
veya sanal ortamda bir araya gelerek ayni konu iizerinde ortak amaglarla
beyin firtinas1 yapmasi olarak degerlendirilebilir. Grup galigmalarinda temel
amaglar arasinda, katilmcilarin ortak akilla birlikte diistinmeleri, kargiliklt
olarak fikir aligverisinde bulunmalar1 ve bu ¢aligmalari konforlu ve giivenli
ortamda yaparak g¢alismalarna imkian saglanmasidir (Demirel, 2014).
Grup galigmalarina dahil olan 6grenciler grup ¢aligmalar: sirasinda aktif ve
sabirli olmayr 6grenirken birlikte nasil ¢aliymasi gerektigini de ogrenirler.
Grup galigmast siirecinde diger katilimcilarin fikirlerine ve zaaflara saygi
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duyabilme Ogrenilmektedir. Benzer sekilde ¢aliyma sirasinda farkinda
oldugu veya olmadig: yetenekleri, bilgileri ve deneyimlerini gosterebilmeye
veya ortaya koyabilme imkini bulabilmektedir. Bu yontemle herhangi bir
Ogretmen veya yoneticiye siirekli olarak bagl kalinmadan bagimsiz ve yeterli
stireli ortak hareketle ¢aligma aliskanligi edinilebilmektedir. Ogrenciler
bireysel olarak caligmadigi igin daha sosyal olmalar1 beklenilmektedir.
Ek olarak 6grencilerin grup iginde diisiincelerini ortaya koyabilme firsati
bulabildigi i¢in 6z gilivenlerinin ve motivasyonlarin artmasi beklenmektedir.

Proje tabanh 6grenme yontemi felsefesinin esasi, genel anlam da bilginin
doniigtiirtilmesi ve inga edilme stirecini kapsamakta olup, egiticinin 6grenciye
“clinkii 6grenmen gerek” ifadesini kullanmasi yerine 6grencinin “6grenmem
gerek” temel anlayis1 ¢evresinde sekillendirilmektedir (Lenz ve ark., 2015).
Etkili bir 6gretimin yapilabilmesi ve oOgrencinin hedeflenen diizeyde
gelisiminin  saglanmast konularinda yapilandirmaci  6grenme  teorileri
yaklagimin benimsenmesiyle daha dikkat ¢eken Ogretim yontemlerinden
birisi de “proje tabanli 6grenme” yontemi oldugu bildirilmistir (Kog,
2023). John Dewey, Kilpatrick ve Bruner’in 6grenmeyle ilgili goriisleri
degerlendirilerek ortaya ¢iktigr bildirilen proje tabanl 6grenme yaklagimi
(Kog, 2023), yapilandirmact 6grenme teorileri yaklagimimnin ilkeleriyle
uyumlu olarak, 6grenme siireglerinde 6grencileri merkeze alan ve giinlitk
hayattaki konu(lar) ile uygulamalardan yola ¢ikilarak gergeklestirilen
ogrenme ve ogretme yaklagimi olarak bildirilmistir (Tarhan & Giilmez,
2021). Proje tabanh 6grenme yontemi yeni bir 6gretim yaklagimi olmayip,
21. yiizy1l 6ncesi farkl egitimciler tarafindan ele alinmug bir yaklagim olarak
degerlendirilmistir. Bu yontemde 6grenme siireglerinde 6grenciler aktif
olarak gorev alabildikleri veya aldiklar1 proje(ler) gevresinde gelismektedir
(Kog, 2023). Bu egitim sistemleri yaklagimlarini tam anlamiyla 6ziimseyen
ve uygulayan iilkelerin PISA ve TIMSS ve benzeri uluslararasi kabul goren
degerlendirme sinavlarinda 6n siralarda yer aldigr bildirilmistir (Tarhan &
Giilmez, 2021).

Grup ¢aligmasi igin genel olarak su agamalardan olugturulmaktadir. 1)
Grup(larin) olugturma; Egitime katilanlarin veya 6grencilerin ilgi alanlarina,
bilgi birikimlerine, yagamig oldugu tecriibelere, yeteneklerine veya galigma
hedefleri vb. oOzellikler dikkate almnarak uygun ve homojen gruplara
ayrilmasidir. Bitkisel tiretim sektoriinden bir 6rnek vermek gerekirse her
gruba, belirli bir bitki tiiri veya bu tiiriin {iretim yontem veya yontemleri
incelemesi veya bir projeyi tamamlamasi igin galisabilir. 2) Proje(lerin)
se¢imi: Her gruba, tizerinde caligabilecekleri bir proje veya problemin
verildigi evredir. Ornegin, projeye konu olan bitki tiiriiniin yetistirilmesi,
trtin verim ve kalitesini arttirilabilmesi giincel teknik veya teknolojiler
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kullanilarak yeni veya inovatif yontemler veya yaklagimlar gelistirilmesi
veya bir biyotik stresin kontrolii i¢in, entegre zararli kontrol stratejileri veya
bir iiriiniin saghkli yetistirilmesi igin entegre zararli yonetimi gibi projeler
proje se¢imine 6rnek olabilir. 3) Proje konusunun aragtirmasi ve ¢aligmanin
planlamasi; Proje verilen grup, aragtirmayi yiiriitmek i¢in aragtirma yapmali
ve galigmanin yiiriitiilmesi igin i§ paketlerinin 6nerilmesi ve bu paketlerin ne
zaman yuriitiileceginin tahmini olarak belirlenmesi, risklerin belirlenmesi,
B planlarinin olugturulmasi, projenin yiiriitiilmesi igin gerekli alt yapi, sarf
malzemesi, finansman vb. konular da grup igi beyin firtinas1 yaparak bir
proje plant hazirlamalidir. Bu, projenin amacini, hedeflerini ve yontemlerini
icermelidir. 4) Proje uygulama siireci ve projenin izlenmesi; Grup tiim
taahhiit ettigi i3 paketlerini taahhiit ettigi zaman araliginda gergeklestirmeli
veya B planmna gore gore hareket etmelidir. Ornegin verim veya kalite ile
ilgili bir proje siirecinde bitki yetistirme, sulama, giibreleme, biyotik stres
taktorlerinin kontrolii i paketleri uygun olarak ve bildirilen veya taahhiit
edilen zamanda yapilmahdir 5) Veri toplama ve analizi; Grup, projenin
yiriitiilmesi sirasinda proje taahhiitlerine uygun olarak gerekli veri toplamalt
ve bu verileri teknikligine uygun olarak analiz ederek yorumlanmaya uygun
hale getirmelidir. Bu agama projenin yiiriitiilmesi kadar kritik bir evre olup
projenin bagarisinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi i¢in 6nemlidir. 6) Proje
raporunun hazirlanmasi ve ilgilisine takdimi; Her grup, projesini bildirilen
yazim formatina uygun olarak yazili rapor haline getirir ve ilgilisine sunuma
uygun olarak hazirlar. Bu, 6grencilerin diger grup(lara) veya katilimcilara
proje bulgularini ve proje siras1 ve sonras1 6grenme ¢iktilarini ve deneyimlerini
aktarmalar1 saglanir. 7) Projenin degerlendirilmesi; Proje raporunun kabulii
i¢in veya proje sonuglandirildiginda, proje sonuglari ve grup ¢aligmalari
grubun tamamu ile birlikte degerlendirilmelidir. Bu yaklagim, 6grencilerin
projelerindeki bagarilarini ve hatalardan ders ¢ikarmalar1 konusunda ne kadar
bagarili olduklarini ve neler 6grendiklerini anlamalarina katki saglamaktadir.

Proje tabanl 6grenme genel olarak su agamalardan olugturulmaktadir. 1)
Proje Segimi; Ogrencilere yiiriitmek istedikleri projeleri segme firsat1 verilir
veya belirli bir problem ortaya konularak 6grencilerin proje 6nermeleri
igin tegvik edilir. Proje Onerilerine “grup ¢alismasi, proje(lerin) segimi”
temalar1 6rnek verilebilir. 2) Proje konusunun arastirmast ve ¢aligmanin
planlamasi, 3) Proje uygulama siireci ve projenin izlenmesi, 4) Veri toplama
ve analizi, 5) Proje raporunun hazirlanmasi ve ilgilisine takdimi, 6) Projenin
degerlendirilmesi seklindedir.

Grup ¢alismalar1 ve proje tabanli 6grenme, 6grencilerin etkilegimli ve
elestirisel bir yaklagimla 6grenmelerine ve kendi projelerini gelistirerek pratik
beceriler ve gelecekte uygulamaya koyabilecekleri tecriibeleri kazanmalarina
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imkan tanimaktadir. Grup i¢i ve gruplar arasi i birligi yapilmasi veya
gelistirilmesi, problem ¢ozebilme ve iletisim becerilerini gelistirme firsati
sunmaktadir (Godek, 2004). Bu tiir 6grenme yontemleri, bitkisel {iretim
alaninda daha yetenekli ve bilingli tarim profesyonellerinin yetistirilmesine
katki saglayacaktir.

4.5. Teknoloji Destekli Ogrenme

Teknoloji destekli 6grenme, geleneksel 6grenme yontemlerinin yant sira
teknolojik araglarin ve dijital platformlarin kullanildig bir 6grenme yaklagimi
olup ogrencilere daha etkili ve kigisellestirilmis 6grenme ve interaktif
deneyimleri sunmay1 hedeflemektedir. Son donemde yaganan gelismelere de
bagli olarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi her yagtan bireyin 6zel,
egitim ve i3 hayatinin vazgegilmez bir pargas1 olmugtur. Bu alanda yasanan
gelismelere paralel olarak bilgi ve iletisim kullanimi akademik kurumlar
ve paydaglarint az veya ¢ok etkileyerek 6gretim, 6grenme ve aragtirma
alanlarinda (Hamidi & Chavoshi, 2018) zaman, performans, maliyet ve
verimlilik yonleri ile 6nemli faydalar sagladig: bildirilmistir (Bag ve ark.,
2021). Egitim konusunda aragtirma yapanlar ve egitim uygulayicilart dijital
temelli 6grenme ve bu 6grenmeye yonelik olacak sekilde egitim yontemleri ve
modelleri gelistirmeye basladiklar1 bildirilmistir (Joo ve ark., 2016). Ozellikle
yiiksekogretim egitimde Ogrencilerin i hayati rekabetine hazirlanabilmesi
i¢in giincel bilgi teknolojilerini 6grenmesi, gelecegin tarim profesyonellerine
caliyma hayatlar1 siiresince genig bir vizyon ve yeni uygulama firsatlari
sunabilecegi agiktir. Yiiksek ogretimde akademik, yonetimsel verimliligin
arttirlmasi igin bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu karma 6grenme,
mobil 6grenme ve sanal gergeklik uygulamalar1 olan yontemlerden her
gegen giin daha fazla yararlanilmaktadir (Madathil ve ark., 2017). Egitim
kurumunun mali yapisina da bagh olarak giiniimiiz egitiminde teknoloji
destekli 6grenmede, sanal laboratuvarlar, bilgisayar yazilimlar1 ve gevrimigi
kaynaklar gibi teknolojik araglarin kullanimini igermektedir.

Bitkisel iiretim egitimi alaninda teknoloji destekli 6grenme su gekilde
miimkiin olabilir. 1) Bitki ve bitkisel iiretim simiilasyonlart; Bilgisayar
tabanli tarim simiilasyonlarla, 6grencilere bitki yetistirme siireglerini sanal
olarak deneyimleme firsati sunabilmektedir. Bu simiilasyonlar, farkli bitki
tiirlerini yetigtirmeyi, abiyotik ve biyotik stresleri tanimay1 ve bitki besleme
uygulama kullanimlarini 6gretebilir. 2) Cevrimigi egitim kurslart; Bitkisel
tretim temali gevrimigi egitim platformlari, 6grencilere video dersler,
interaktif sinavlarla ve diger dijital materyaller kullanilarak bitkisel {iretim
becerilerinin gelistirilmesi firsati sunulabilir. 3) Mobil uygulamalar; Ozellikle
bitki de strese neden olan biyotik stresler ve bitki besleme eksikleri veya
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tazlaliklar1 ile uygulama zamani ve teknigi ile rehberlik edebilme ve takip
sistemi uygulamalari, iiretici ve gelecegin tarim profesyonelleri igin bitkisel
tiretimde pratik bilgiler sunabilir. 4) Sensor teknolojileri; Bitkisel iiretimde
kullanilabilecek sensorler, bitki saghgini izlemesinde ve bu konuda veri
toplanmasi ile toplanan verilerin analiz etmesinde kullanilabilir. Elde edilen
verilerin 1§181nda yapilan yorumlarla bitki {iretiminin optimize edilmesi ve
verimliligin artirilmasi igin kullanilabilir. 5) Uzaktan egitim ve danismanlik;
Bitkisel iiretim danigmanlari, ireticilere uzaktan egitim ve danigmanlik
hizmetleri sunabilirler. Bu egitimlerde giincel teknoloji, yiikselen trendler
ve siklikla tercih edilen bitkisel {iretim uygulamalari &gretilebilir veya
reticinin kargilagtigi sorunlar1 ¢ozmelerine kabul edilebilir siire iginde
yardimci olabilirler. 6) Sanal gergeklik (VR) ve artirlmig gergeklik (AR);
VR ve AR teknolojileri, bitki yetigtirme stire¢lerinin interaktif bir sekilde
deneyimlenerek ogretilmesi igin kullanilabilir. Ornegin, sanal bir bitkisel
tretim alaninda 6grenciler bitki yetigtirebilir veya AR ile bitki de goriilen
anomalileri tanimak igin ger¢ek diinyada ekranlarini kullanabilirler. 7) Veri
analizi araglari; Bitkisel tiretim verilerini analiz edilerek veya biiyiik veri
analizinin yapilmasi ile karar destek sistemlerini kullanarak daha dogru ve
ideale yakin 6nerilerde bulunarak verimliligi artirilmasina katki saglayabilir.
Ogrenciler, bu araglar1 kismen veya tamamen kullanarak bitkisel iiretim
verilerini anlama ve yorumlama becerilerini gelistirebilirler.

4.6. Ogretim Yontemlerinin Uygun Kullanimi

Bitkisel tiretim egitiminde, 6gretim yontemlerinin uygun bir gekilde
ve dengeli olarak kullanilmasi 6nemlidir. Her bir yontemin avantajlari ve
sinirlamalar1 bulundugu gibi 6grencilerin veya sektoriin 6zel gereksinimlerine,
konu igerigine ve Ogrenme hedeflerine gore uygun yontem segilmelidir.
Ornegin, temel bilgi aktarimi igin ders anlatimi kullanimi, beceri gelistirmek
igin uygulamali ¢aligmalar tercih edilebilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Yapilan uygun
segimler Ogrencilerin bitkisel tiretim sektoriine daha hazir ve yetkin bir
sekilde hazirlanmasini saglayacaktir.

5. Ogrenci Merkezli Ogretim ve Bitkisel Uretim Egitimi

5.1. Ogrenci Merkezli Ogretim Nedir?

Bologna siireciyle birlikte One ¢ikan Ogrenci merkezli 6gretimde,
ogrencilerin yalmz bilgi diizeylerinde degil ayn1 zamanda analiz ve sentez
ile degerlendirme gibi daha iist diizeylerde de egitim siirecine aktif katilimi1
hedeflenmistir. Farkli bir yaklagimla 6grencinin, kendine verilen bir igerigi
analiz etmesi, yeniden yapilandirmasi, problem ¢b6zmesi, yeni ve 6zgiin
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diisiinceler iiretme gibi iist diizey becerilere de sahip olabilmesi amaglanur.
Tim egitim seviyelerinde 6grenci merkezli egitimin veya dersin yapilmasi
(Oziir, 2019) bildirilen bu hedeflere kisa siire iginde varilmasinin miimkiin
oldugu bildirilmigtir. Bu nedenle yiiksekdgretim bitkisel tiretim egitimi
kapsaminda verilen derslerin 6grenci merkezli uygulamalar icermesi, giincel
egitimi tamamlanmig tarim profesyonellerinin yetistirilmesi igin gereklidir.
Bu nedenle yiiksek 6gretim bitkisel iiretiminde 6grenci merkezli dersler
ve uygulamalar ile hayat boyu 6grenmenin gelistirilmesi temel beceriler
kazandirilabilecek gekilde kurgulanarak ulusal ve kiiresel igglicii piyasasinda
uygun yetigtirilen 6grencilere avantaj saglanmasi bir gereklilikten ¢ok artik
bir zorunluluktur.

Ogrenci merkezli 6gretimde, pedagojik yaklagim olarak, grencilerin
daha aktif ve bagimsiz 6grenenler olmalarini tegvik edilmektedir. Yiiksek
ogretim bitkisel tiretim egitiminde 6grenci merkezli 6gretim, ogrencilerin
kendi 6grenme hedeflerini belirlemelerine, kendi sorularini sormalarina ve
kendi 6grenme siireglerini yonlendirmelerine imkan tanimaktadir.

5.2. Ogrenci Merkezli Ogretim ve Yiiksekogretim Bitkisel Uretim
Egitimi
Gelecegin tarim profesyonellerinin yetistirildigi, yliksekogretim bitkisel

tretim egitiminde 6grenci merkezli 6gretimin 6ne ¢ikan avantajlari kisaca su

sekilde degerlendirilebilir.

«Ogrenci motivasyonunu artvma: Ogrenciler, kendi ilgi veya hedef
alanlarina ve Ogrenme veya Ogrenebilme tarzlarina uygun Ogrenme
deneyimleri yagsadiklarinda daha fazla motive olabilmektedir.

«Ogrenci katthmm artvma: Ogrenciler 6grenme siireglerine dgrenci
merkezli 6gretim de daha aktif olarak katilmaya tegvik edilir. Farkli amaglara
yonelik olarak sorular sorma, tartigma veya tartigmali konulara katilarak fikir
beyan edilmesi ile projeler hazirlanmasi gibi etkinlikler 6grencilerin egitime
katilimini artirabilir.

* Bajimsiz renme becerilevini gelistirme: Ogrenci merkezli 6gretimle,
ogrencilere bagimsiz 6grenme becerilerinin geligtirmesi igin farkls firsatlarin
sunulmast miimkiindiir. Bu beceriler, 6grencilerin mezuniyet sonrasi ig hayati
stirecinde 6grenme ve 6grenmeyi siirdiirmelerine yardimer olabilir.

* Derinlemesine anlama ve elestivel diisiinme yeteneklerini gelistivme: Bu
ogretim de Ogrenciler bilginin ezberlenmesi yerine anlamalar1 ve elestirel
vaklagimla diigiinmeleri i¢in firsat sunmaktadir. Olugturan bu 6grenme
ortamu, bitkisel tiretim konularin1 daha derinlemesine anlamalarmna yardimeci
olabilir.
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5.3. Uygulama Ornekleri

Yiiksekogretim bitkisel iiretim egitiminde Ogrenci merkezli 6gretimin
desteklenmesi igin farkli uygulama 6rnekleri bulunmaktadir. Bu uygulamalar
ve beklenen giktilar su sekilde olabilir.

Proje Tabanh Ogrenme: Ogrencilere giincel sorunlarin ¢oziilmesine
yonelik olarak bitkisel {iretim projeleri olugturma ve bu projeleri bagimsiz
olarak yonetme firsat1 sunulmaktadir. Ogrenciler, iiretim materyalinden
(tohum, fide vb.) hasat ve v son tiiketiciye kadar ulagtirilmasi ile ilgili tiim
stiregleri planlayabilir ve uygulayabilirler.

Problem Cozme Gorevleri: Ogrencilere bitkisel iiretiminin klasik ve giincel
problemlerini ele alabilecekleri bitkisel iiretim temali gorevler verilebilir.
Ornegin, bir hastalik veya zararli epidemisi ve bunun kontrol edilmesi veya
toprak verimliligi ve stirdiiriilebilirligi ile ilgili giincel problemlere ¢6ziim
oOnerisi getirebilme stratejilerinin gelistirilmesi gorevleri verilebilir.

Uretim Alanlart Caligmalar1 ve Ziyaretleri: Ogrenciler, cesitli tarim
isletmelerini  ziyaret ederek ve arazi caligmalarina katilarak ogrenme
deneyimlerini zenginlestirebilirler. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin teorik
bilgisini pratik uygulamalarla birlegtirmelerine yardimer olabilir.

6. Siirdiiriilebilirlik ve Bitkisel Uretim Egitimi

6.1. Siirdiiriilebilir Tarimin Onemi

Biitiinciil bir kavram olan siirdiiriilebilir tarrm da asil amacin, dogal
kaynak tiiketiminin azaltilmasi, ekolojiye zarar verilmeden giivenli gida
tiretiminin yapilmasi, iireticilerin ekonomik refah diizeyinin ve yagam kalitesi
ile standartlarini arttirmak oldugu bildirilmigtir (Kayisoglu & Tiirksoy,
2023). Siirdiiriilebilirlik, giiniimiiz modern tarmmsal iiretimin merkezinde
yer almaktadir. Tarimin ve bitkisel iiretimin siirdiiriilebilir olmasi, bagta
dogal kaynaklar olmak iizere tiim kaynaklarin verimli kullanilmasi, ¢evresel
olumsuz olumsuz etkilerinin azaltilmasi ve toplumsal barig ve huzurun
saglanmast igin toplumun tiim gereksinimlerinin kargilanmasi anlamina
gelmektedir.  Strdiiriilebilir  bitkisel iiretim uygulamalari, iireticilerin
orta ve uzun donemli iiretim planlar1 yapabilmelerini ve dogal kaynaklar:
korumalarini tegvik etmektedir.

6.2. Siirdiiriilebilirlik ve Bitkisel Uretim Egitimi

Bitkisel tiretim egitiminde siirdiiriilebilirlik, 6grencilerin bitkisel iiretimin
ekolojik, ekonomik ve sosyal boyutlarini anlamalarini 6gretebilme firsati
sunmaktadir. Siirdiirtilebilirlik, bitkisel iiretimde verimliligi artirma veya
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optimum iiretimin yani sira dogal kaynaklarin korunmasi ve toplumsal fayda
saglanmast amacini tagimaktadir. Bu baglamda, bitkisel tiretim egitiminde
stirdiiriilebilirlik ~ kavraminin =~ 6nemi, gerekliligi  ve uygulanmamasi
durumunda kaybedileceklerin 6zellikle vurgulanmas: gereklidir.

Siirdiiriilebilirlik ve bitkisel {iretim egitiminin temel unsurlar1 olarak
dikkat ¢ekilmesi gereken temalar su sekilde Ozetlenebilir. 1) Cevresel
stirdiiriilebilirlik; Bitkisel iiretim egitimi, toprak, su, biyogesitlilik vb. dogal
kaynaklarin korunmasi ve siirdiiriilebilir kullanimi konularinda 6grencilere
bilgiler vermektedir. Ornegin ~siirdiiriilebilir tarim uygulamalariyla
erozyonunun onlenmesi, toprak verimliliginin korunmasi veya arttirilmasi
ve su kaynaklarinin korumasi gibi gevresel hedeflere katki saglayabilmesi
miimkiindiir. 2) Ekonomik stirdiiriilebilirlik; Egitimle, 6grencilere maliyet-
etkin bitkisel iiretim uygulamalar1 agiklanarak ekonomik stirdiiriilebilirligin
onemi vurgulanmalidir. Bu gekilde finansal kaynaklarin etkin kullanilmast,
gelir veya karliligin artirilmasi ve bitkisel tiretim igletmelerinin orta ve uzun
donemli bagariya ulagtirilmasi yoniiyle onemlidir. 3) Sosyal siirdiiriilebilirlik;
Bitkisel iiretim egitimi, iireticilerin ve sektor galiganlarinin saglik, giivenlik
ve 1§ kogullarini iyilestirmesi gelistirilmesini hedeflemektedir. 4) Organik
bitkisel tiretim ve sentetik bitki besleme tirtin kullaniminin azaltilmasi;
Siirdiiriilebilirlik, sentetik olarak iiretilen bitki besleme tirtinleri ve pestisitlerin
azaltilmasi, organik bitkisel {iretim uygulamalarinin tegvik edilmesi ve
toprak sagligimnin korunmasi vb. odaklanilmaktadir. 5) Tklim degisikligi ve
olast riskler; Egitimle iklim degisikligi ile giincel iklim krizlerinden ders
gtkarma ve gok ge¢ kalinmadan yapilmasi gerekenler ve kriz yonetim strateji
yaklagimlar1 ve stratejilerini igerebilir. Ornegin, temel diizeyde kuraklik
veya sellerin olugmasinin engellenmesi, yaganmasi durumunda kontrolii ve
telaket sonrasi kriz yonetim stratejilerinin neler olacagina odaklanilabilir. 6)
Biyotik ve abiyotik streslerin genetik dayanikhiligin kullanimi ile kontroli;
Bitkisel tiretimde biyotik ve abiyotik stresler verim ve kaliteyi olumsuz
yonde etkilemektedir. Stres faktorlerinin olumsuz etkilerinin azaltilmast igin
dayanikl bitki yetigtirilmesi sitirdiiriilebilir gida giivenligi i¢in 6nemli bir
alternatit olup dayanikli bitkilerin daha genis alanlarda nasil yetistiriciliginin
yapilabilecegine odaklanilabilir. 7) Yenilik¢i teknolojiler ve giincel
uygulamalar; Ogrencilere, bitkisel iiretimde yenilikgi teknolojileri ve giincel
bitkisel iiretim hakkinda bilgi verilerek, strdiiriilebilir bitkisel iiretimin
tegvik edilmesi amaglanabilir. Olugturulan senaryo, verimliligi artirmak,
kalite de istenen diizeye ulagmak, dogal kaynaklar1 daha etkili kullanmak ve
bitkisel iiretimin gevresel olumsuz etkilerini azaltmak igin giincel veya klasik
teknolojiyi kullanmayi igerebilir. Siirdiiriilebilirlik ve bitkisel tiretim egitimi,
ogrencilere sadece temel bitkisel iiretim bilgisi degil, ayn1 zamanda gevre,
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ckonomi ve sosyal siirdiiriilebilirlik ilkelerini de 6gretir. Bu yontemle bitkisel
dretimin gelecek nesiller i¢in daha siirdiiriilebilir ve ¢evre dostu bir gekilde
yapilmasina katki saglanabilir.

6.3. Siirdiiriilebilir Bitkisel Uretim Ilkeleri

Asagida bildirilen ilkeler ¢ergevesinde bitkisel {iretim egitiminde
stirdiirtilebilirligin sekillendirilmesi miimkiindjir.

« Toprak yapist ve verimliliginin korunmast; Ogrencilere toprak yapist ve
verimliliginin bitkisel iiretimin temel bilegeni oldugu bu nedenle bu yapinin
korunmasi ve gelistirilmesinin kritik diizeyde 6nemli oldugu vurgulanmalidir.
Yapilacak olan toprak ve yaprak analizlerine gore, bitki besleme stratejileri ve
organik tarim stratejileri ile iiretim uygulamalar1 gibi konular 6grencilere
ogretilebilir.

*Su kaynaklarinin etkin kullanimi: Tim tarimsal iiretimde oldugu
gibi bitkisel iiretimde de su temel bilesendir. Suyun etkin kullanimu,
stirdiiriilebilirlik yoniiyle kritik diizeyde onemlidir. Kisith su kullanimi
senaryosunun 6ngoriildiigii ongoriildiigii teknolojik sulama yontemleri
kullanilarak su tasarrufunun yapildig: stratejiler 6grencilere aktartlmalidir.

*Karasal ve sucul yasamin korunmasi; Bitkisel {iretimin, gevreye olan
olumsuz etkileri dikkate alinarak iiretim yapilmasi bir zorunluluktur.
Bitkisel tiretimde verim ve kalite kayiplarina neden olabilen hastalik, zararl
ve yabanci otlarin kontroliinde 6zellikle kimyasal savagimin azaltilmast,
biyolojik kontrol yaklagim ve stratejileri ile ekolojik dengenin korumasi veya
ckosisteme en az veren yaklagimlarin 6grencilere 6gretilmesi gerekmektedir.

*Sosyal sorumluluk ve mezuniyet sonrasi yaklagimlar: Bitkisel tiretim,
tiretim yapilan lokasyonlarindaki insanlarin yagamlarini az veya ¢ok etkiledigi
gibi caliganlarin tizerinde az veya ¢ok olumsuz etkisinin olabilecegi bir
sektordiir. Ogrencilerin sosyal sorumluluk bilinglerinin ve biling diizeylerinin
gelistirmeleri ile adil ve mevzuata uygun is ve ¢aliyma hayati uygulamalarina
dikkat etmeleri tegvik edilmelidir.

6.4. Uygulama ve Ornekler

Giincel bitkisel itiretim yaklagimi, dogal kaynaklar1 en verimli sekilde
kullanarak bitkisel iiretimin yapilmast stirecini ifade etmektedir. Bitkisel
tretim, gida iiretimi, ilag sanayisi, kozmetik iiriinler ve daha birgok farkli
sektor i¢in hammadde {iireten temel sektorlerden birisidir. Bitkisel iiretim
egitiminde siirdiiriilebilirlik kavraminin desteklenmesi noktasinda giincel
pratik uygulamalar ve 6rnekler kullanilabilir. Ogrencilere, giincel uygulamalar
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giginda Ornek siirdiirtilebilir bitkisel itiretim planlar1 olugturabilir, ¢evre
daha az olumsuz etkisi olan teknikleri deneyimleyebilir ve yerel {tireticilere
yonelik siirdiiriilebilir bitkisel tiretim tavsiyeleri hazirlayabilirler. Giincel ve
yakin gelecek de uygulanabilir uygulamalar ve 6rnekler senaryolar tizerinde
ogrenciye aktarilarak, bitkisel iiretim yoOntemlerinin geligtirilmesi ve
tyilestirilmesi, gelecekte daha saglikli ve siirdiiriilebilir bir diinya igin kritik
bir konudur.

7. Sonug

Yiiksekogretimde bitkisel iiretim egitimine pedagojik yaklagim 6nemli
bir 6gretim siirecidir. Bitkisel iiretim egitimi, tarimsal tiretim sektoriiniin
temel bilesenlerinden birisi olup, bu alandaki egitimin kalitesi ve etkisi sektor
igin 6nemlidir. Bu kapsamda agagida kisaca bildirilen temalar 6nemli olup
egitim sirasinda mutlaka dikkate alinmalidir.

* Pedagrojinin temel kavramlar:: Bitkisel tretim egitiminde pedagojik
yaklagim ve temel kavramlari, egitim ve egitimin yiiriitiilmesi igin etkili ve
giincel stratejilerin gelistirilmesi icin kritik diizeyde 6nemlidir. Bitkisel iiretim
egitiminde gelistirilmis, popiiler ve bu konuda 6ncii veya model 6grenme
teorileri, 6grenci merkezli 6gretim ve 6gretim yontemleri, egitiminde bagarili

bir pedagojik yaklagimin temelini olusturdugu yaygin bir diigiincedir.

* Bitkisel divetim egitimi ve dgrenme teorileri: Bitkisel tiretim egitimi igin
Ogrenme teorileri, nasil uygulanabilecegini ve 6grencilerin bilgiyi nasil
kavrayabilecegi, anlayabilecegini, yorumlayabilecegini agiklar. Bu teoriler
ve uygulama Orneklerinde ¢ikarilan dersler, 6grencilerin aktarilan bilgiyi
anlamasi, diiglinmesi ve problem ¢ozebilme yeteneklerinin gelistirmelerine
katki saglayabilir veya yardimcr olabilir.

* Bitkisel iivetim egitimi ve ogretim yontemleri: Bitkisel tiretim egitiminde
kullanilan  6gretim yontemleri, 6grencilere becerilerin  kazandirilmast,
ogrenmeye ve meslege olan motivasyonlarinin artirilmasi ve derin bir kavrama
ile anlamanin saglanmasi igin gesitlilik gostermelidir. Tercih edilen veya
uygulanan her bir 6gretim yonteminin ve birlikte uygulanmalar1 durumunda
bilinen ve ongoriilen veya gortilmeyen avantajlart ve sinirlamalart oldugu
unutulmamahdir. Giincel ve popiiler yaklagimlarla 6gretim yontemlerinin
revize edilmesi bir zorunluluktur.

* Bitkisel divetim egitimi ve Girenci merkezli Giretim: Ogrenci merkezli
Ogretim, halen egitim sisteminde bildirildigi veya tasarlandig: gibi degil
ogrencinin her seyin iistiinde oldugu ve her konudan 6nce oldugu sekilde
algilanabilmektedir. Oysa Ogrenci merkezi 6gretim, Ogrencilerin kendi
Ogrenme siireglerini yonlendirmelerine ve bagimsiz 6grenme becerilerini
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gelistirmelerine yardimci olma geklinde algilanmali ve bu ifadeye uygun
olarak ogrencilerin egitim ve 6gretime katilmasi beklenilmektedir. Bitkisel
tretim egitiminde Ogrenci merkezli 6gretim, Ogrencilerin daha etkili ve
motive bir sekilde 6grenmelerine katki saglayabilecegi agiktir.

* Bitkisel Uretim Eyfitimi ve Siivdiiviilebilivlik: Siirdiiriilebilirlik, modern
tarimin temel bir ilkesidir ve bitkisel tiretim egitiminde vurgulanmalidir.
Ogrencilere stirdiirtilebilir tarim ilkeleri 6gretilmeli ve gevresel, ekonomik ve
sosyal boyutlarini anlamalar: tegvik edilmelidir.

Bitkisel ~{iretim egitimi, gelecegin tarim  profesyonellerinin  ve
aragtirmacilarinin yetigtirilmesinin nemli bir pargasidir. Pedagojik yaklagimin
onerilen gekilde uygulanmasi veya yorumlanmasi, 6grencilerin alan veya
sektor bilgi ve becerilerini istenilen veya hedeflenen diizeyde anlamalarina
ve uygulamalarina katki saglayabilir veya yardimcr olabilir. Bitkisel tiretim
egitimi, mutlaka teknik bilginin aktarmanin 6tesine gegmeli ve 6grencilere
diisiinme yetkinligi, problem ¢6zme veya ¢ozme yaklagim becerileri ve
stirdiiriilebilirlik anlayigi ve daha da 6nemlisi konu ne olursa olsun rutin
dis1 kriz senaryolarini ¢o6zebilme veya ¢oziim Onerisi tiretebilme yaklagimi
kazandirmalidir. Onerilen yaklagim hem tarim hem de bitkisel iiretim
sektoriiniin siirdiirtilebilirligi ve giincel gelismelere es zamanli reaksiyonlar
gostererek gelisimi i¢in hayati 6neme sahiptir.

Sonug olarak, bitkisel iiretim egitimine pedagojik yaklagim, sadece
bitkisel {iretimin degil tarim sektoriiniin de gelecegini sekillendiren 6nemli
bir faktordiir. Bildirilen yaklagim, oneriler ve tartigilan veya tartigmaya agilan
konular, bitkisel tiretim egitimini mevcutla karsilagtirildiginda daha verimli
ve etkili hale getirilebilmesi igin rehberlik edebilecegi 6ngoriilmektedir.
Gelecegin bitkisel {iretim profesyonelleri, giincel yaklagimlarla yapilan
egitimle donatilmug olarak, siirdiirtilebilir tarim uygulamalarini benimseyerek
ve sektoriin gelisimine degigen diizeylerde katki saglayarak tarimin gelecegini
sekillendirecegine siiphe yoktur.
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