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Bolum 1

Bilimin Dogasin1 Anlama ve Uygulama: Fen
Ogretmenlerinin Argiimantasyona Dayali
Profesyonel Gelisim Deneyimi'

Ozden Sengiil?
Patrick J. Enderle3

Renee Schwartz*

Ozet

Bu ¢alisma, fen bilimleri 6gretmenlerinin, bilimin dogasim (NOS) anlamala-
rinin ve uygulamalarinin, arglimantasyon odakli mesleki gelisim deneyimiy-
le, nasil etkilendigini aragtirmaktadir. Caligma, dort fen bilgisi 6gretmeni ile
goklu vaka caligmasi yontemine sahiptir. Bu 6gretmenler, Amerika Birlesik
Devletleri'nin giineydogusundaki ayni okul bolgesinden segilmistir. Ogret-
menlerin bilimin dogasiyla ilgili goriislerindeki degisiklikleri degerlendirmek
amaciyla bilimin dogas1 goriigleri (VNOS) anketi uygulanmug ve yar1 yapilan-
dirtlng goriigmeler yapilmustir. Ogretmenlerin bilimin dogasi karakterlerini
uygulamasi, sif gozlemi yoluyla alan notlari alinarak incelenmigtir. Veri ana-
lizi, tanimlayicr istatistik metodu ve sabit-kargilagtirmali yontemle gergekles-
tirilmistir: Katilmcilarin VNOS anketindeki yanitlar1 igin puanlar atanmig ve
kodlarin siklig1 incelenerek kategori ve temalar tanimlanmistir. Sonuglarda,
dort fen bilgisi 6gretmeninin bilimin dogas ile ilgili goriiglerinde 6nemli de-
gisiklikler olmadig goézlemlenmigtir. Bilimin dogasi hakkinda siirekli olarak
naif veya karisik seviyede goriisler gostermislerdir, ancak bazi bilimin dogas:
goriiglerinde hafif olumlu veya olumsuz degisiklikler de gozlenmigtir. Uy-
gulama esnasinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogasini kullanimi
farkhydi: Tki 6gretmen bilimin 6zelliklerini agtk¢a uygulamada vurgulanusg
olsa da diger iki 6gretmen bilimin Ozelliklerine agikga vurgu yapmamustir.
Calisma, hizmet i¢i fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki gelisimi igin bir
ornek olugturmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenleri, yenilik¢i 6gretim strate-
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jileri ve kavramsal degisim yaklagimi gibi bilimin dogasini agik¢a vurgulayan

bir yaklagimla bilimin dogasini anlamalar1 ve uygulamalar1 desteklenmelidir.
GIRIS
Fen egitimi iizerine yaymlanan ulusal ve uluslararasi raporlar, bilimsel okur
yazarligin artmasinin, bilimsel pratikleri ve bilimin dogasini anlama ve uy-
gulamayla miimkiin olacagini vurgulayarak hedefler (Milli Egitim Bakan-
lig1 (MEB), 2011; National Research Council (NRC), 2012; NGSS Lead
States, 2013). Fen 6gretmenlerinin bilimin dogasini anlamalar1 ve uygula-
malari, bilimin anlamina ve bilimsel bilginin nasil gelistigine vurgu yapa-
rak, ogrencilerin aktif gekilde bilimle ugragmalarinin desteklenmesinde rol
alir. Bilimin dogasi, farkl tarihsel ve filozofik perspektiflerle tanimlanmugtir
(e.g. Popper, 2003; Kuhn, 1995; Lederman, 1992). 19. yiizyilda Comte,
positivist bir bakig agisiyla, bilimsel bilginin gozlemlenebilir, Olgiilebilir, ve
dogrulanabilir oldugunu savundu. Popper ise, bilimin dogrulanabilme 6zel-
liginin dogmatik olmayla ilgili oldugunu belirtmis ve dogrulanabilir olmaya
elestirel bakmugtir, bilimsel bilginin yanlhglanabilecegini savunmustur. (Pop-
per, 2003). Kuhn, Popper’in yanhglama ilkesine ek olarak, bilimin varolan
bilgiler {izerine inga edildigini ya da yeni 6rnekler ve ¢oziimler tireterek dev-
rim niteliginde arastirmalar biitiinii oldugunu savunmustur (Kuhn, 1995).
Lederman & Lederman (2014), bilimin dogasini, bilimsel bilginin geligme-
sinin tabiatinda yer alan insan gayreti, diigiinme ve mantik giicii, degerler ve
inanglar biitiinii olarak tanimlamugtir. Giiniimiizde bilimin dogas: ile ilgili
yapilan tanimlar (Erduran & Dagher, 2014; Irzik & Nola, 2014; Lederman
& Lederman, 2014) farkl olsa dahi, yaygin olarak tanimlanan bilimin do-
gastyla ilgili temel karakterler olarak: bilimin degisken dogasi, fakat stirekli
bilgi igerdigi, deneysel ya da deneye dayali oldugu, subjektif ya da 6znel
olarak 6nceki bilgilerden ve teorik perspektiflerden etkilendigi, hayal giicii ve
varaticiliga bagh oldugu, sosyal ve kiiltiirel degerlerle beslendigi, gozlem ve
sonug ¢ikarma ve teori ve yasalar arasindaki farki anlamanin 6nemli oldugu
vurgulanir.

Ogrenciler, bilimin dogasi ile ilgili kavram yanilgilarina sahiptirler, ve bu,
fen derslerini anlamalarini zorlastirir (Khishfe & Abd-El-Khalick, 2002). Fen
ogretmenlerinin, bilimin dogasini ve bilimsel pratikleri iyi seviyede anlamasi
ve ders anlatma pratiklerinde kullanmalar1 gerekmektedir (Abd-El-Khalick
& Lederman, 2000; Khishfe, 2004). Ogretmenler, bilimi farkli gekillerde
tanimlamuglardir: bilimi, bir yandan, bilimsel gercekliklere dayanan bilgi
biitlinii olarak; diger yandan, bilimi, bilginin yapilanmasini, elestirilmesini,
degerlendirilmesini ve yeniden diizenlenmesini saglama ¢abasi olarak tanim-
lamiglardir. (Sengiil, 2018). Baz1 6gretmenler, bilimin dogasini dolayl bir
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yaklagimla, sadece 6grencilerin aktif katilimla yaparak yasayarak, sorgulama
ve deney yoluyla 6grenmesini hedefleyip, bilimin dogasini agik olarak vur-
gulamadan 6gretmeyi hedefler. Bu tarz, bilimin dogasinin karakterlerini agik
olarak vurgulamadan 6gretmek olumlu sonuglar vermemistir (Abd-El-Kha-
lick & Akerson, 2004 ). Farkli yaklagimlarla, bilimin dogasi dogrudan ve yan-
sitict bir sekilde vurgulanmistir. McDonald (2010), argiimantasyon yoluyla
agik ve yansitmali 6gretim yaklagimiyla, bilimin dogasinin nasil 6gretilecegi-
ni ve 6grencilerin bilimin dogasiyla ilgili goriislerinin nasil degisecegini aras-
tirmugtir. Dogrudan-yansitict yaklagimda, deney yoluyla veya sorgulamaya
dayali 6grenme esnasinda, bilimin dogasinin karakterlerinin vurgulamasini
ve agik bir sekilde yansitilmasini hedefler. Diger bir agik ve yansitmali yakla-
sim da, Abd-El-Khalick (2005) tarafindan, tarihsel ve filozofik okumalar ve
tartigmalar yoluyla fen 6gretmen adaylarinin bilimin dogasini anlamalari igin
diizenlenmigstir. Caligmanin sonunda, 6gretmen adaylari, bilimin dogasinin

ozellikleriyle ilgili 1yi diizeyde goriis gelistirmiglerdir.

Bilimsel okuryazarligin kazanilmasi igin, fen egitiminde kavram bilgisiy-
le birlikte bilimsel pratiklerin ve bilimin dogasinin anlagilmas: ve uygulan-
masinda 6gretmenlerin mesleki gelisimleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle, fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin dogasini anlamast ve uygula-
mast ile 1lgili bir¢ok ¢aliyma yapilmistir (Lederman & Lederman, 2014).
Bu galigmalar, bilimsel pratikler baglaminda -bilimsel aktiviteler veya sor-
gulama yoluyla 6grenmeyi destekleyen deneyler yoluyla- veya vaka temelli
yaklagimlarla- bilimin tarihsel, filozofik, ve sosyolojik yonlerini vurgulayan
hikayeler, anlatilar yoluyla- fen 6gretmen adaylarinin ve fen 6gretmenlerinin
bilimin dogasini anlamalar1 ve pratiklerine aktarilmasinin incelenmesi yapul-
mustir ve olumlu sonuglar vermigtir (Ogunniyi, 2006; Seung et al., 2009).
Argtimantasyon odakli 6gretim, 6gretmenlerin bilimin dogasini anlamalar:
ve uygulamalar1 igin agik ve yansitmali 6gretim yaklasimiyla kullanilabile-
cek bir metottur ve ¢ok fazla kullanilmamistir (Sengiil, 2018; McDonald,
2010; Pimentel & McNeill, 2013). McDonald (2010), fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, bilimsel gergeklikler yerine, bilimin dogasinin karakterlerini,
sosyal-bilimsel olarak giincel konular1 tartigarak daha kolay 6grendiklerini
agiklar. McDonald (2010), bilimin dogasi ile ilgili kavramlarin gelismesini,
argiimantasyon yapilarinin, epistemolojik aragtirma ve inceleme sorularinin,
ve alternatif agiklama tekniklerinin kullanilmasina baglar.

Bu ¢aligma, argiimantasyon baglaminda, argiimantasyon odakl bir pro-
fesyonel gelisim programinda, fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin dogasini
anlamalarini inceler. Bu ¢alisma, argiimantasyon odakli bir senelik profesyo-
nel gelisim programi yoluyla fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin dogasini an-
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lamalarindaki degigimi ve 6gretmenlerin bilimin dogast ile ilgili gortislerini
uygulamaya nasil yansittigini aragtirir. Bu ¢aligma, bilimsel bir pratik olarak
argiimantasyonun, ogretmenlerin bilimin dogasini anlamalar1 ve uygulama-
larin1 nasil destekledigini goklu-vaka incelemesi yoluyla agiklamay: hedefle-
mektedir. Caligmaya su soru rehberlik eder: Fen 6gretmenlerinin, bilimin
dogasini anlamalar1 ve uygulamalari, argiimantasyon odakli profesyonel ge-
lisim programu ile nasil etkilenir?

1. LITERATUR TARAMASI

Onceki ¢aligmalar, fen 6gretmenlerinin inang ve bilgi diizeylerini farklt
kurgu ve baglamlarda incelemistir. Bu galigmalar, fen 6gretmenlerinin bi-
limin dogasiyla ilgili goriiglerini profesyonel gelisim programlart yoluyla
degistirip degistirmediklerine ve goriiglerini uygulamaya nasil aktardikla-
rina odaklanmaktadir (e. g. Capps & Crawford, 2013; Herman, Clough,
& Olson, 2013; Mulvey & Bell, 2017; Posnanski, 2010). Mesela, Akerson
et al. (2009), dort fen Ogretmeninin bilimin dogas: ile ilgili goriislerinin
bir seminer programiyla nasil degistigini aragtirmistir. Seminer programin-
da, fen 6gretmenleri, sorgulama odakli deneyler yoluyla modelleme, deney
tasarlama, veri toplama ve analiz etme gibi bilimsel pratikleri aktif olarak
deneyimlemiglerdir. Fakat, simif uygulamalarinda, bu 6gretmenlerin bilimin
dogasin pratiklerine dokemedikleri, ve seminer programindan ii¢ ay sonra
bilimin dogas1 goriiglerinin kalic1 olmadigr gozlemlenmistir. Akerson et al.
(2009)’un sonuglari, daha 6nceki Akerson et al. (2006) ¢alismasi gibi fen
ogretmenlerinin, seminer sonrasi bilim dogasiyla ilgili goriigleri kalic1 olma-
migtir.

Morrison, Raab, ve Ingram (2009) ¢aliymasinda, fen 6gretmenlerinin
miilakatlar, gozlemleme, ve gortismeler yoluyla yapilan aragtirma stajyerli-
gine odaklanir, ve katilimcr 6gretmenlerin bilimin dogasimi anlamalarinda
olumlu ilerlemeler gozlenir. Ogretrnenlerin, bilim insanlar1 ile yaptiklart
etkilesimler ve goriigmeler, bilimin dogasini anlamalarint saglar. Diger bir
caliymada, sorgulamaya dayali 6grenme odakli profesyonel gelisim progra-
mina katilan fen ogretmenleri, bilimin dogasiyla ilgili goriislerini zayiftan
bilgiliye gelistirmiglerdir (Posnanski, 2010). Donnelly ve Argyle (2010) ¢a-
lismasinda, profesyonel gelisim programlariyla, bilimsel baglam olusturmug
ve olugturmamus aktivitelerin, fen 6gretmenlerinin bilimin dogasini anlama-
larindaki roliinii aragtirmugtir. Sonugta, fen 6gretmenlerinin bilimin dogasini
farkli agilardan anladig ve gelistirdigi gozlemlenmistir: deneysellik, teori-ya-
sa arasindaki farkin ayrimi, bulgunun rolii, yaraticilik, ve 6znellik. Ogrct-
menlerin, 6zellikle bulgunun rolii ve teori-yasa arasindaki farkin ayrimi ile
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ilgili gortiglerinde kayda deger 6grenme kazanimi oldugu bulunmustur. Bu
caligmalar, fen 6gretmenlerinin, sorgulama-odakli 6grenme tizerine diizenle-
nen profesyonel gelisim programlarina katilmalarinin bilimin dogasini anla-
malarini geligtirdigini gostermigtir.

Bazi ¢aligmalar, kavramsal degisim yaklagimiyla, bilimin dogasinin 6greti-
mine, 6grenicilerin goriiglerinden ve pratiklerinden 6nce 6n bilgileri dikkate
alinarak vurgu yapilmasi hedeflenmigtir (Abd-El-Khalick & Akerson, 2004).
Bell et al. (2016) galigmasinda, 70 fen bilgisi 6gretmen adayinin, bilimin do-
gastyla ilgili goriislerinin, fen bilimleri metod uygulama dersiyle degisimini
incelemigstir. Ders, bilimsel bilgi ve pratiklere vurgu yapmaktadir. Aragtirma-
alar, 6gretmen adaylarinin 6n bilgilerine hitap ederek biligsel geligki baglat-
may1, ve katilimcilar goriigleri iizerine yansitict agiklamalar yaparak bilimin
dogasi goriiglerini gelistirmelerini saglamigtir. Mulvey & Bell (2017), bagka
bir ¢aligmada, fen 6gretmenlerinin, bilimsel baglamli ve baglamsiz aktiviteler
igeren bir profesyonel geligim dersinden sonra bilimin dogas1 goriislerinin
kalicihigint saglayip saglamadiklarini incelemistir. Caligmada, hem baglaml
hem de baglamsiz (karmagik) bilimsel aktivitelerin birlikte kullanilmasi ve
fen 6gretmenlerinin bilimin dogasi ile ilgili tartigmalara katilmalari, bilimin
dogasiyla ilgili bilgili diizeyde goriis gelistirmelerini saglamigtir. Katilimen
ogretmenlerin goriigleri, profesyonel gelisim programindan 10 ay sonra da
devam etmigstir. Bell et al. (2016) ve Mulvey & Bell (2017) galigmalarinda,
kavramsal degisim yaklagimiyla, fen 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylari-
nin, bilimin dogast ile ilgili goriislerini fen bilimleri metod uygulama dersle-
riyle gelistirmig ve kaliciligini saglamiglardr.

Abd-El-Khalick et al. (1998), Bell et al. (2000), Brickhouse (1990) ve
Lederman (1999) gibi 6nceki ¢aligmalarda, fen 6gretmenlerinin bagaril bir
sekilde sahip olduklar: bilimin dogasi goriiglerini pratige dokemedikleri goz-
lemlenmistir. Ozellikle 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine baglt olarak
farkliliklar gozlenmistir: Ornegin, gretmenlik deneyimleri fazla olan fen
ogretmenleri, bilimin dogasiyla ilgili goriislerini sinifta pratige aktarabil-
miglerdir (Brickhouse, 1990; Lederman, 1999); fakat, 6gretmenlige yeni
baslayan fen 6gretmenleri goriiglerini pratige dokmekte bagariz olmuglardir
(Abd-El-Khalick et al., 1998; Bell et al., 2000; Lederman, 1999). Capps
& Crawford (2013) galismasinda, fen 6gretmenlerinin sorgulama yoluyla
ogrenme esnasinda kazandiklar1 bilimin dogasinin elementleriyle ilgili go-
riigleri ve pratikleri arasinda paralellik gbzlemlenmistir. Caligmanin baginda,
ogretmenlerin sorgulama yoluyla egitim ve bilimin dogas: goriisleri zayfti,
ve goriiglerini pratikte gosteremiyorlardi. Fakat, yogun profesyonel geligim
programi, bilimin dogasiyla ilgili goriiglerini geligtirmelerini ve goriigleri-
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ni uygulamalarini saglamistir. Bagka bir ¢aligmada, Herman et al. (2013),
fen 6gretmenlerinin bilimin dogasiyla ilgili goriigleri ve pratikleri arasinda
dogrusal olmayan bir iligki bulmustur. Bu galigma, deneyimli fen 6gretmeni
olmanin, bilimin dogas1 odakl1 ders anlatmada yeterli olmayacagini vurgula-
mugtir: ogretmenler bilgili diizeyde bilimin dogasi1 goriigleri gelistirseler de,
goriiglerini uygulamaya yansitamamuglardir.

Bu galigmalar, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin, ye-
nilik¢i 6gretim stratejileri yoluyla, bilimin dogasini anlamalarimi ve uygu-
lamalarini deneysel aragtirma sonuglarina bagh olarak ortaya koymustur.
Ogretmenlerin, bilimin dogasiyla ilgili bilgileri ve uygulamalar1 sorguluma
odakli 6gretime veya bilimsel baglamda hazirlanan aktivitelere aktif olarak
katilarak gelismigtir. Sonuglar, gelecekte yapilacak aragtirmalar igin Oneriler-
de bulunmustur; fen 6gretmenlerinin bilimin dogasiyla ilgili goriislerinin
bilimsel baglamda hazirlanan aktiviteler yoluyla farkli 6gretmen gruplartyla
ve farkl methodolojik yaklagimlarla incelenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
nedenle, bu ¢aligma, bilimsel bir pratik olan argiimantasyon odakli yenilikgi
yaklagimi vurgulayan profesyonel gelisim programiyla fen 6gretmenlerinin
bilimin dogasin1 anlamalarini ve uygulamalarini incelemeyi hedefler.

2. YONTEM

Bu ¢alisma, katilmci fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin dogasi ile ilgili
goriiglerini ve pratikte uygulamasini derinlemesine incelemek amaciyla nitel
bir vaka galigmast (Yin, 2014) olarak hazirlanmigtir. Bu vaka galigmasiyla,
hizmet-igi fen bilimleri 6gretmenlerinin, bir yillik profesyonel gelisgim prog-
ramt aracihgyla, bilimin dogast hakkindaki goriiglerindeki degisimi ve bu
ogretmenlerin bilimin dogas1 goriiglerini pratige entegre edip etmediklerini
anlamak hedeflenmistir.

Yeni Nesil Bilim Standartlar1 (NGSS Lead States, 2013), fen 6gretiminin
temel fen disiplinleri (biyoloji, fizik, kimya) ve kavramlar1 (neden-sonug,
sistem gibi), bilimsel pratikleri ve bu kavramlarin hepsiyle baglantili olan
bilimin dogasinin elementlerinin vurgulanmasini tavsiye etmistir. Crawford
(2014), fen 6gretiminde, 6grencilerin kavramsal bilgi, bilimsel pratikleri ve
bilimin dogasi goriiglerini gelistirmenin sorgulamaya dayali 6grenme yoluyla
miimkiin olabilecegini 6ne stirmiigtiir. Bu ¢aliymada, argiimantasyona dayal
aktiviteler, Sampson et al. (2011) tarafindan geligtirilmis ve yenilikgi bilimsel
aragtirmayla belirlenen stratejilerin fen 6gretmenleri tarafindan kullanilmas:
hedeflenmigtir. Bu aktiviteler, 6gretmen ve 6grencilerin, temel kavramlarla
birlikte, bilimsel pratikleri uygulamasini -soru sorma ve problem gelistirme,
model geligtirme ve kullanma, deney planlama ve yiirlitme, veri toplama,
analiz etme, ve yorumlama, matematiksel ve biligsel diigiinme yetenegi gelis-
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tirme ve kullanma, agiklama yapma, bulguya dayali argiiman geligtirme, ve
sonuglar1 kargilastirip degerlendirerek grup ¢alismasi iginde iletisgime gegebil-
mesini- ve bilimin dogasinin vurgulanmasini saglar.

Bu galiyma, Amerika Birlesik Devletler’nin giineydogu okul bolgesindeki
okullarda ¢aligan dort fen bilgisi 6gretmeninin katildigy, bir yillik mesleki
gelisim programinin bir pargasidir. Katilimar fen 6gretmenleri, bir haftalik
yaz galigtayr sirasinda argiimantasyon odakli aktiviteler iizerinde deneysel
caligmalar yiiriittiiler ve deneyimleri iizerine yansitict sorular yanitlamiglar-
dir. Yaz galigtayindan sonra, katilimci 6gretmenler okul yili boyunca takip
toplantilarina katildilar. Bir sene boyunca argiimantasyon odakl aktiviteleri
derslerinde kullanmalar1 ve toplantilarda deneyimlerini yansitici bir sekilde
tartigmalar1 6nerildi. Aragtirmaci, sene igerisinde 6gretmenlerin derslerini zi-
yaret edip pratikleriyle ilgili gbzlemlerde bulundu ve goriismeler yapti. Sene
sonunda, her katilimcr 6gretmenin sinifinda en az 14 ders saati gozlem ya-
pilmugtir, ve en son, 6gretmenlerin bilgi, inang ve uygulamalar1 hakkinda bir
miilakat yapilmistir.

Bu ¢oklu vaka galigmast igin katilimcilar, ayni okul bolgesinden, dort fen
bilgisi 6gretmeni ¢aliyma bolgesine yakinliklari, uygunluklari ve goniilliiliik-
leri diisiiniilerek segilmistir. Bu 6gretmenlerden, Asya, 9.-12. sinif arasindaki
ogrencilerin oldugu karma bir sinifta fen bilgisi derslerini 6gretiyordu. Bella,
10. siif fizik derslerini; Eva, 8. Sinif fen bilgisi derslerini, ve Olivia, 12.
Sinuf yagam bilimi ve anatomi dersini isliyordu. Asya ve Eva, mesleki dene-
yimi olarak uzman 6gretmen kapasitesindeydi; 15 yildan fazla 6gretmenlik
deneyimleri vardi. Olivia ve Bella, beg yillik 6gretmenlik deneyimleriyle daha
az tecriibeye sahipti.

Veri toplama araci olarak, nitel veri kaynaklarindan yararlanilmustir;
anketler, yari-yapilandirilmis miilakatlar, ve simf gozlemleri kullanilmis-
tir. “Bilimin Dogasinin Goriigleri (VNOS-270)” anketi (Schwartz, 2007),
katilimcr 6gretmenlerin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerindeki degigimi
degerlendirmek igin ii¢ kez- ¢aligtay Oncesi, ¢alistay sonrast ve galigtaydan
bir y1l sonra (galistay gecikmis sonrasi)- uygulanmistir. Anketlerle birlikte,
katilimcilar, kendi 6gretim yontem ve teknikleri tizerine ve bilimin dogasi ile
ilgili sorulart yanmitlamuglardir. Simif uygulama goézlemleri, katilimcr her 6g-
retmenin sinifinda, ¢aliymanin son ayinda en az 14 saat gozlem notlari alina-
rak yapilmustir. Toplanan anket ve ders gozlemleri sonrasinda, katilimcilarin
argiimantasyon odakli 6gretim deneyimleri, bilimin dogasiyla ilgili gortigleri
ve uygulamalar1 hakkinda son bir miilakat yapilmistir.

Caligma, katilimcr fen 6gretmenlerinin bilimin dogasi ile ilgili goriigleri-

nin, argiimantasyon odakl bir senelik mesleki geligim programi araciligryla
degisip degismedigini ve pratikte kullanip kullanmadiklarini anketler, mii-
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lakatlar ve gozlemler yoluyla aragtirmigti. VNOS-270 anketinin analizi ve
yart yapilandirilmig goriigmeler, 6gretmenlerin bilimin dogasi hakkindaki
bilgilerini degerlendirmek i¢in kullanilmigtir. Tanimlayicr istatistik yonte-
miyle anket sonuglar1 belirlenmis, ve sabit-kargilastirmali yontemle nitel veri
olan gortigme miilakatlar analiz edilmigtir. Puanlar, tanimlayici istatige gore,
VNOS-270 anketi iizerinden, ¢oklu “+” sistemi aracihigiyla bir siirekliligi
temsil eden bir dizi goriise gore simiflandirilmugtir; bu siireklilik naif: -, kari-
sik/karmagik: (+), bilgilendirilmis: +, daha fazla bilgili: ++, daha da bilgili:
+++ tanimlarim igeren goriigleri temsil eder. Naif seviyede, bilim nesnel
ve evrensel olarak tanimlanir, ancak daha bilgili seviyede, bilim, bireylerin
iddialari1 dogrulamada kanmit kullanmalara yardimer olan ¢ikarimsal ve
yaraticl faaliyetler olarak tanimlanir (Schwartz, 2007). Tanimlayic istatige
ck olarak, program boyunca alinan anket ve miilakat verileriyle, katilimc 6g-
retmenlerin sene igerisinde -bagtan sona kadar- nasil farkliliklar gosterdigi ve
fikir seviyelerini sentezlemek igin siirekli karsilagtirmali yontem (Corbin &
Strauss, 2008) kullaniimugtir. Hem veriden gelen hem de teoriden gelen kod-
larla kodlama yapildiktan sonra, sik goriinen kodlar arasinda baglant1 kuru-
larak kategoriler olusturulmustur. Katilimer 6gretmenlerin ankete verdikleri
yanitlarin yani sira gayri resmi konugmalar, sinif gozlemlerinden alinan alan
notlar1 ve son yar1 yapilandirilmig goriigme, 6gretmenlerin bilimin dogasiyla
ilgili goriislerini ve uygulamasini aragtirmak i¢in kullanilmugtir.

Tablo 1: Katiluncs fen dgretmenlerinin VNOS-270 anket sonuglars

Asya Bella Eva Olivia

1 26 3 |1 2 3 1 |2 3 1 |3
Degiskenlik () |(H) [(D|(FH) ] - [(H)(+) |+ (+) [(+) [(+)
Yaraticilik (+) () [(£)|(+) [(+) |(+) (+) () [(+) [(+)
Oznellik () [(H)[() [(H) [(H)[(+) [(+) [(+) [(+) [(+)
Gozlem/Sonug + () |+ |- ()] - - () ()
Deneysel () () [(H)]- (B [H)[H) () |- ((+H) ()
Teori/Yasa (+) |(+) [(+)]- (H)(H) () [(H) |- [(+)
Sosyal-Kiiltiirel (+) () [(H)|(H)|[(H) ]+ |- - - - -

a: < noaf goviislers, ‘(+)° karisik goviislers, ‘+° bilgili goviisleri gostevir

b: “1” calistay oncesinde, “2” calistay sonvasindn, ve “3” bir sene sonunda verilen

anket sonuglarmm belivtmelktedin.
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3. SONUCLAR

3.1. Katilimci Fen Ogretmenlerinin Bilimin Dogasiyla ilgili
Goriigleri

Fen bilimleri 6gretmenlerinin, bilimin dogas1 hakkindaki goriigleri, yaz
caligtayr Oncesi, sonrasi, ve ¢aligtaydan bir sene sonra VNOS-270 anketine
verilen yanitlara ve miilakat goriismelere bakilarak degerlendirilmistir (Tablo
1). Sonuglar, bir 6gretmenin bir yil iginde bilimin dogas1 hakkindaki goriig-
lerinin 6nemli 6lgiide degistirmedigini gostermistir. Katilimer 6gretmenler,
bilimin dogasinin farkli 6zelliklerinde goriiglerini degistirmediler, ya da go-
riiglerinde naiften karmagiga, bilgiliden karmagiga dogru degiskenlikler goz-
lenmistir.

3.1.1. Degismeyen Goriigler

Katiimer 6gretmenlerin, bilimin dogasinin farkli 6zellikleriyle ilgili sii-
rekli olarak karigik bilgilere sahip olduklari gézlemlenmistir. Ornegin, Asya,
caliymanin bagindan sonuna kadar siirekli olarak “degiskenlik, yaraticilik ve
hayal giicii, deneysellik, sosyokiiltiirel baglam ve teori ile yasa arasindaki ay-
rim” Ozellikleri hakkinda karigik bilgilere sahipti. Bella, siirekli olarak “ya-
raticilik, hayal giicti ve 6znellik” yonleriyle ilgili karigik goriigler gosterdi.
Oznellik igin Bella,

“Her bilim adami, yagam deneyimlerini, onyargilarini, kliseleri vb.
igeren kendi mercekleriyle bilgiyi goriir. Tki bilim insan1 veri kiimeleri-
ni farkli gekillerde yorumlayabilir” dedi.

Bella, bilim insanlar1 tarafindan yaraticilik ve hayal giiciiniin kullanilma-
sinn, ¢aligmanin methodolojisini planlamak ve sonuglar: tartigmak da dahil
olmak iizere aragtirmanin tiim agamalarinda meydana geldigini belirtti.

Eva’nin bilimin dogasi ile ilgili goriigleri, ii¢ anket uygulamasi boyunca
“oznellik, teori ve yasa arasindaki fark, gozlem ve ¢ikarim arasindaki ayrim,
ve sosyokiiltiirel baglam™ ozellikleri bakimindan degigmedi. Eva, “6znellik
ve teori ile yasa arasindaki fark” yonleri hakkinda karigik goriisler belirtti.
Oznellik yoniinde, bilimde, kisisel anlayig, deneyim, arka plan ve inanglarda-
ki farkliliklar1 gozoniinde bulundurmanin gerekliligini vurguladi. Ogretmen,
ayrica, bilimsel teoriler ve yasalar hakkinda uygun tanimlar yapti: “Bilimsel
teorileri”, dogal diinyadaki bir grup olguyu veya fenomeni agiklamak igin
formiile edilmis ve tekrar tekrar dogrulanmig 6nermeler olarak tanimlarken;
“bilimsel yasalar1”, gézlemleri ve neden-sonug iligkilerini sozlii veya mate-
matiksel bir ifade bigiminde agiklamak igin genellestirilmis bir kural olarak
tanimlamugtir. Ek olarak, Eva “sosyokiiltiirel baglam ve gozlem ile ¢ikarim
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arasindaki fark” yonleri hakkinda stirekli olarak naif goriigler ifade etti: Eva,
kiiltiiriin bilimsel bilginin geligimini etkiledigini diigiinmiiyordu. Gozlemi,
bes duyu ile ilgili olarak ele alinan bir kavram olarak, ¢ikarimi ise, ayni feno-
meni yorumlamadaki farkliliklar olarak tanimlad.

Olivia, stirekli bazi belirli bilimin dogasiyla ilgili 6zellikler hakkinda kar1-
sik goriiglere sahipti: deneysellik, yaraticilik ve hayal giicii, 6znellik, gbzlem
ve ¢ikarim arasindaki fark ozellikleriyle ilgili stirekli karigik goriisler ifade
etti. Olivia, bilimin deneysellik 6zelliginin, yaraticilik ve hayal giicii yoniine
baglad: ve soyle ifade etti:

“Yaraticilik ve hayal giicii, yeni sorular sormak, problemleri ¢6zmek
ve sorular1 cevaplamak igin bilimsel deneyler tasarlamak isteyen bilim
insanlar1 igin gereklidir.”

Oznellik yoniiyle ilgili olarak,

“Birgok farkli bilim insani ... farkh konularda uzmanlagmugtir... Ayn
dogal fenomen {izerine ¢oklu bakig agilar1 gelistirir” dedi.

Olivia, bilim insanlarinin aymi fenomeni farkli bakig agisiyla degerlen-
dirdiklerini ve farkli sonuglar ortaya ¢ikarabilecegini belirtti ve bu goriisii,
bilimin degiskenlik 6zelligi ile uyumluluk gosteriyordu. Gozlem ve ¢ikarim
arasindaki fark iizerine, Olivia uygun tanimlar sagladi, ve

“Gozlem su ki... duyularimzla tespit edebilirsiniz... Cikarimlar, belki
de neler olabilecegine dair gézlemlerinize dayanarak yaptigimiz tah-
minlerdir” dedi.

3.1.2. Degisiklik Gozlemlenen Goriigler

Ogretmenlerin gortiglerinde, bilimin farkl 6zellikleriyle ilgili degisken-
likler de olmustur. Ornegin, Asya, 6znellik ve gozlem ve ¢ikarim arasindaki
farkla ilgili, mesleki gelisim programindan 6nce bilgilendirilmig goriis be-
lirtmesine ragmen, ¢alismanin sonunda karigik goriig belirtmistir; 6znellik
ozelligi ile ilgili inanglarinda seviye azalmasi gozlenmistir. Asya, deneyselllik
hakkindaki karigik goriiglerini bilimde degiskenlik, yaraticilik ve hayal giicti
ile bilimin gozlem ve ¢ikarim yonleri arasindaki farka bagladi ve soyle ifade
etti:

“Bence yaraticith@in bunda ¢ok fazla rol oynadig: yer burasi. Protonu
kesfetme sekilleri, elektronu kesfetme sekilleri, asla diigtinmeyecegim
seyler, birinin Kepler gibi fikirleri nasil aragtirabileceklerini diigiin-
diigiinii hayal bile edemiyorum, bir yildiza bakmay1 ve o yildizin ne
zaman karanlik oldugunu gormeyi asla diigiinmem. Gezegeni tanim-
lamaya ¢aligmak.”
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Asya, bilim adamlarinin dogrudan gozlemlenemeyen bilimsel olaylarin
aragtirilmasinda yaraticihigin kullanilmasina, 6rnegin karanlik maddenin, yil-
dizlar ve gezegenler tizerindeki etkisini kesfetmelerine atifta bulundu. Ayrica,
bilimin sosyokiiltiirel baglam ve 6znellik yonleri hakkindaki karigik goriigleri
arasinda baglant1 kurdu. Asya,

“Gegmislerine bagl olarak insanlar, farkli alanlara ve uzmanliklarina
uygun bilimsel sorunlarla ilgilenirler ve ayni veri kiimesinde farkli sey-
ler gorebilirler” dedi.

Caliymanin sonunda, Asya’nin 6znellik konusundaki karisik goriisleri ve
gozlem ve ¢ikarim yonleri arasindaki fark, bilimin “degiskenlik, yaraticilik
ve hayal giicli, deneysellik, sosyokiiltiirel baglam ve teori ile yasa arasindaki
tark” ozellikleri hakkindakai siirekli karigik goriigleriyle baglantiliydi.

Bella’nin galigmanin baglangicindaki naif goriisleri, gozlem ve ¢ikarim
arasindaki fark, deneysellik ve teori ile yasa arasindaki fark ozellikleriyle il-
gili olarak, ¢aligmanin sonunda karigik goriiglere dogru olumlu degisiklikler
gosterdi. Ornegin, Bella bilimsel problemlerin yalnizca deneysellik 6zelligi
igin, nicel verilerin kullanilmasiyla miimkiin oldugunu diigiinse de, son go-
riismede,

“Bilim, saglam bir methodolojiye ve bilimsel agiklamalar1 desteklemek
veya ciiriitmek i¢in nitel ve nicel verileri kullanarak sorular sorma ve
cevaplama siirecine ihtiyag duyar” dedi.

Dahasi, Bella’nin degiskenlik yoniiyle ilgili goriigleri, ikinci ankette kari-
siktan naife olumsuz bir degisiklik gosterse de galigma sonunda karigik sevi-

yede oldugu belirtildi. Bella,

“Bilim siirekli degisiyor ve biiyiiyor... Mevcut bilimsel bilgi ve uygu-
lamalar, bilim insanlarinin tanimlamalari ve yeni kanitlara dayanarak
yorumlandikga degisebilir” dedi.

Bilimin sosyokiiltiirel baglami i¢in, Bella’nin karigik goriisleri, caligmanin
sonunda bilgilendirilmig goriiglere dogru olumlu gelisme gostermistir. Bella,
sosyokiiltiire] baglam hakkindaki goriiglerini bilimin 6znellik yonleriyle ilis-
kilendirdi, ve

“Bilimsel sonuglarin yorumlanmasi, insanlarin nerede yagadigina, in-
sanlarin kiminle konugtuguna ve insanlarin kiminle iliski kurduguna
bagl olarak bilimsel aragtirmalar1 etkileyebilecek kiiltiirel baglam ve
bireysel bakig agilarindan etkilenir” dedi.

Eva, bilimde “yaraticilik ve hayal giicii, deneysellik, ve degiskenlik” 6zel-
likleriyle ilgili goriigleri naiften karmagiga dogru olumlu gelisme gosterdi.
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Bilim insanlarmnin yaraticiliklarini ve hayal giiglerini, aragtirma siirecinin her
agamasinda kullandiklarini diisiiniiyordu; bir yazarin ayni kelime grubuyla,
yazarin yaraticth@gina ve hayal giiciine bagh olarak, farkli hikayeler yazabi-
lecegini savundu. Dahasi, bilimin deneysellik 6zelligi hakkindaki gortigle-
ri, galiymanin sonunda karigiktan naife diigmiigtiir. Yaz ¢alistayindan sonra
degiskenlik yoniiyle ilgili goriigleri karigiktan bilgili seviyeye dogru artmug
olsa da, galigmanin sonunda goriisleri yine karigik olarak belirtilmistir. Eva,
deneysellik 6zelligini degiskenlik 6zelligine baglamugtir, ve yeni kanitlarin te-
orileri giirtitmeye ve bilim stirekli gelistikge, yenilerini gelistirmeye yol agti-
g1 belirtmigtir.

Olivia’nin teori ve yasa arasindaki fark ve bilimin sosyokiiltiirel yonleri
hakkindaki naif goriigleri, projenin sonunda karmagik seviyeye geldi. Baglan-
gigta teorileri “yaygin olarak kabul edilen inanglar” ve yasalar1 “kavramlarin
veya bir fenomenin kanit” olarak tanimladi. Ancak, 6gretmen, ¢aliymanin
sonunda, teoriyi “gozlemlenen, test edilen ve onaylanan dogal fenomenin
bir agiklamas1” ve yasalar1 “belirli kogullar altinda dogal fenomenin tanimi”
olarak tanimladi. Anketlerde, Olivia, bilimle ilgili sosyokiiltiirel agidan naif
goriigler belirtti: bilimi, sosyal ve kiiltiirel degerlerden bagimsiz olarak, ev-
rensel olarak tanimladi. Fakat, son roportajinda sosyal kiiltiirel baglamda
karmagik goriiglere dogru gelisme gozlendi. Olivia,

“Kiiltiir o kadar gok etkiliyor ki... Bence gevre biiyiik bir rol oynuyor;

karsal bir ortamdayiz, ve kentsel bir topluluktaki bir okulda oldugu
gibi ayni kaynaklara erigemiyoruz. Bu biiyiik bir rol oynuyor ... Kiil-
tiiriin bityiik etkisi var” dedi.

Olivia’nin, kiiltiir hakkindaki goriigleri, 6grenmenin ve bilim yapmanin
onemli yonlerine odaklandi: farklr iklimlere sahip farkh kitalar ve diller, kiil-
tiirler, yiyecekler, sosyoekonomik durum, bilimin, dogal olaylarin farkl bakig
agilarini yansitabilir.

3.2. Katilimcr Fen Ogretmenlerinin Bilimin Dogas1 Goriislerini
Uygulamaya Yansitmasi

Katilimar fen bilimleri 6gretmenlerinin argiimantasyon uygulamasi, bili-
min dogasinin ozelliklerine farkl sekillerde referanslar gosterdi. Asya ve Eva,
bilimin dogasina agik referanslarda bulundular, ancak Bella ve Olivia, bilimin
ozelliklerini agik bir sekilde sinif-i¢i tartigmalara dahil etmediler.

Asya, bir yilda dort sorgulama yoluyla argiimantasyon odakl aktivitenin
uygulanmasinda bagarili oldu. Ogrencileri, deneyi planlama ve tasarlama,
veri toplama ve analiz etme, ve kanitlara dayali bilimsel agiklamalar yapma
gibi bilimsel becerilerini kullanmaya tegvik etti. Bunlarla birlikte, bilimin do-
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gas1 hakkindaki goriiglerini sinurh gekillerde sinif-igi tartigmalarda yer verdi.
Asya, “Neden bilimi bagkalariyla paylagiyoruz? Neden simiftaki diger 6gren-
cilere sunum yapiyorsunuz? Einstein’in yaptiklarinin mitkemmel oldugunu
diisiiniiyor musun?” sorular1 ile bilim insanlarinin ¢aligmalar1 hakkinda tiglii
diyalog seklinde tartiyma yiiriittii. Asya, bilimin deneysellik yoniiniin, aras-
tirma yapma, veri toplama ve analiz yapma pratikleriyle ve bilimsel bilginin
deneyler sonucu elde edilen yeni kanitlarla degisebilme 6zelligiyle baglantili
oldugunu belirtti. Ayrica, Asya, bilim insanlarinin, birbirlerinin ¢aligmalari-
n1 kendi bakig agilarina gore degerlendirirken 6znellik yoniine vurgu yapt.
Asya, yaraticilik ve hayal giicii yoniine vurgu yapmad, ve bilimsel aragtirma-
lar igin, ¢aligmalarin kalitesinden ziyade bilim yapma cogkusuna ve merakina
odaklanmayt tercih etti.

Bella’nin ders anlatimi, ciimle baslaticilar veya 6rnek ¢oziimler gibi ko-
laylastiricilarla egzersiz problemlerin ve ¢oktan se¢gmeli sorularin ¢oziimiinii
hedefleyen didaktik 6gretime odaklandi. Ogrencileri, soru sormaya ve fikir-
lerini grup igerisinde tartigmaya, igbirligine nadiren tegvik etti. Bella, dolayl
olarak deneysellik ozelligiyle ilgili karmagik goriiglerini derste vurgulamugtir.
Derste uygulanan “Hafiza” ile alakali deneyle ilgili tartigmada,

“Bir insanin agamay1 hatirlamasi ne kadar siirer? Kag harfi diizgiin bir
sekilde hatirlayabildi? Bunlarin hepsi aragtirma sorusunu cevaplamada
yardimci olan soru ornekleridir... Veriyi daha iyi anlamak igin grafik,
tablo kullanmaniz ve birden fazla kez veri toplamaniz gerekiyor” agik-
lamalarini yapti.

Bella, derste, 6grencilerin aragtirma ve deney yoluyla dogru sonuglar elde
etmesi i¢in, ok sayida veri kiimesi toplamalar1 gerektigini 6nerdi.

Eva, ders anlatiminda, tek bilgi kaynag: olarak hareket etmig, kavram bil-
gisine odaklanmug ve giinliik hayattan ornekler vermistir. Sinif tartigmasin-
da, Eva, bilimin degigkenlik, 6znellik ve deneysellik 6zellikleriyle baglantili
sorular sordu, ve bilimin dogasinin farkli kavramlarina yaptigi vurgu, naif
goriigleriyle tutarliydi. Eva’nin deneysellikle ilgili simif tartigmas: su sekilde
gergeklesti:

Eva: Deneysellik ne anlama geliyor? Deneye dayanan sonuglardan
bahsediyoruz. Sayilarla olmali. Sonuglariniz varsa, bunlar sadece 6z-
nel degildir, ayn1 zamanda sayilara gore hesaplamir. Elektrik akimi he-
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saplayabilir ve deneysel bir sonug elde edebiliriz... Ampulle ne elde
edebiliriz? Watts, deneysel degil mi? Deneysel olan, hesaplanmalidir.

Ogrenci: Bilimde deneye dayanan sonuglar sayilarla ilgili herhangi bir
sey var mi?

Eva: Evet, sayilarla ilgisi var. Anlatmaya ¢alistigim nokta bu... Dene-
yin sonuglarinin, sayilarla ilgisi var. Bu deneysel oldugunun gergegidir.
Deney yoluyla elde edilen kanitlar bize bir noktada hesaplanabilecegi-
ni soyliiyor, ancak bazen deney tasarimi ve deney yiiriitme problemleri
olabiliyor. Ne deneysel olurdu? Sayilarla ifade edilen...

Eva, ders anlatiminda, bilimin deneysellik 6zelligiyle ilgili, hesaplamalara
dayali, nitel bilgi igermeyen, tasarim ve deney yoluyla toplanan nesnel bilgi
toplulugu olarak naif goriiglerine vurgu yapti. Bilimin degiskenligi ile ilgili,
bilimin degisen ve gelisen bilgi igerdigiyle ilgili karigik goriigler belirtti. Si-
nifta, veri ve kanitlar arasindaki ve teoriler ile yasalar arasindaki farka degin-
medi. Ogrencileri, deney esnasinda, veri toplama ve analizi esnasinda, grup
olarak ¢aligmaya tegvik etti. Siif i¢indeki 6grenci grup tartiymalari, bilimsel
aragtirmalardan elde edilen kanitlarin roliinii agiklamak igin bilimin dogasi-
nin degigkenlik yoniine odaklandi.

Olivia, bir sene boyunca argiimantasyon odakli dort aktivite yapilmasini
sagladi. Bu aktivitelerle, 6grencilerin bilimsel becerilerinin, 6zellikle bilim-
sel yazmanin pratige dokiilmesini sagladi; fakat bilimin dogasiyla ilgili go-
riiglerinin bilimsel becerilerle nasil baglantida oldugunu agikga tartigmadi.
Deneysellik yonii hakkindaki karigik goriiglerini dolayl olarak derse entegre
etti, ancak bilimin dogasinin 6zelliklerine yaptig1 vurgu 6gretisinde eksikti.

4. TARTISMA

Bu galigma, argiimantasyon odakli 6gretime odaklanan bir yillik mesleki
geligim programinin, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogas: hakkinda-
ki goriiglerini ve bu goriigleri uygulamalarini nasil etkiledigini incelemistir.
Caligma, dogrudan argiimantasyon 6gretiminin, fen bilimleri 6gretmenle-
rinin bilimin dogasyla ilgili goriisleri ve ogretmenlik pratiklerini nasil etki-
ledigini incelemek igin fen egitiminde bir ihtiyaca atifta bulunmak amaciyla
degerlidir. Bu sonuglar, dort 6gretmenin bilimsel argiimantasyon iizerine bir
yillik yogun bir mesleki gelisim programina katildigina, pratikleriyle tutarl
goriigler sunduklarina, ve ¢aliymanin bagindan sonuna kadar bilimin doga-
siyla ilgili goriiglerinde olumlu veya olumsuz degisimler sunduklarina dair
kanitlar saglamistir. Ornegin, Eva’nin bilimin dogast ile ilgili, 6znellik ve te-
ori ile yasa arasindaki fark ile ilgili stirekli karmagik, sosyokiiltiirel baglam ve
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gozlem ve ¢ikarim yapma ozellikleriyle ilgili siirekli naif gortigler belirtmistir.
Bella, yaraticilik ve hayal giiciiniin yani sira 6znellik yonleri hakkinda siirekli
olarak karigik goriisler sundu. Diger bir yandan, Asya, 6znellik ve gozlem ile
gtkarim yapma ozellikleriyle ilgili, ¢aligmanin baginda bilgili goriigler sunsa
da galigmanin sonunda karmagik goriiglere vurgu yapmuglardir, ve olumsuz
degisiklikler meydana gelmigtir. Bella’da, deneysellik, gozlem ve ¢ikarim ve
teori ile yasalar arasindaki fark ozellikleriyle ilgili naiften karigik goriiglere
dogru olumlu degisiklikler gozlenmistir. Bu sonuglar, bazi katilimcilarin
goriiglerinde olumlu degisiklikler oldugunu 6ne siirse de, bilimin dogastyla
ilgili goriiglerinde 6nemli gelismeler oldugu bu katilimcr 6gretmenler igin
gegerli degildir.

Dort 6gretmenin, argiimantasyon odakli mesleki degisim programina
katilimi, bilimin dogast ile ilgili goriislerinde ve bu goriiglerin ders anlatimi-
na entegrasyonunda 6nemli degigikliklere neden olmamustir. Sonuglar, fen
bilimleri 6gretmenlerinin deneysellik, 6znellik gibi belirli yonler hakkinda
tutarl karigik goriiglere sahip olduklarini, goriiglerini naiften karisiga, ka-
rigtktan naife, bilgiliden karigiga veya karigiktan bilgili goriiglere dogru de-
giskenlikler olduguna dair kanitlar saglamistir. Bu ¢aligmada, fen bilimleri
ogretmenleri bilimin dogasinin belirli yonleri hakkinda degismeden karigik
anlayiglara sahiptiler. Ancak, Posnanskrnin (2010) ¢aliymasinda, ogret-
menlerin gogunun, mesleki gelisim deneyimi araciigiyla bilimin dogasiyla
ilgili anlayiglarin1 naiften bilgili seviyeye dogru gelistirdiler. Bu ¢aligmada,
deneysellik, yaraticilik, gézlem ve ¢ikarim ve teori ile yasa arasindaki fark
goriiglerinde, 6gretmenlerin naiflikten karigiga dogru olumlu gelisme oldu-
gu gozlenmistir. Bu sonug, Donnelly ve Argyle'in (2011) katihimcilarinin
bilimin bu 6zelliklerine dair bulgulariyla uyumludur. Oznellik ve deneysellik
yonlerinde de olumsuz degisimler olsa da, galiygmanin sonuna dogru degisi-
mi olumluya ¢evirmislerdir; 6znellik ve deneysellik dahil bilimin degigkenlik
ve gozlem ve ¢ikarim 6zelliklerinde ¢aligmanin sonunda birbiriyle uyumlu ve
karmagik goriisler bildirdiler.

Mulvey ve Bell'in (2017) ¢aligmasinda, fen bilimleri 6gretmenleri, bilim-
sel method uygulama dersinde, bilimsel pratikleri uygulayacaklar aktivitele-
re katilarak ve tarihsel, sosyal, ve bilimsel konular baglaminda tartigarak bi-
limin dogasiyla ilgili goriiglerini gelistirdiler ve ¢aligmadan sonra korudular.
Benzer sonuglar bizim ¢aligmamizda da ortaya gikti: Bilimin dogasinin bazi
yonlerinde, naiften karigik goriiglere veya karigiktan bilgiliye dogru olumlu
kaymalar meydana geldi. Ornegin, Olivia ve Bella’nin teori ile yasa arasinda-
ki fark ve sosyokiiltiirel baglam hakkindaki naif goriigleri, ¢aligmanin sonun-
da karigik goriiglere kaymistir. Ogretmenlerin bilimin dogast bilgisindeki bu
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degisiklikler, Akerson et al. (2009) ve Posnanski (2010) ¢aligmalari ilkokul
hizmet i¢i fen 6gretmenlerin igin, Donnelly ve Argyle (2011)’nin ilkokul,
ortaokul ve lise fen bilgisi 6gretmenleri i¢in gozlenen bulgulariyla tutarhidir.
Posnanski (2010) ¢alismasinda, bilimsel aragtirma tekniklerini ve sorgulama-
ya dayali fen 6gretimini vurgulayan etkinlik tabanl fen 6gretimi yoluyla 6g-
retmenlerin bilimin dogasiyla ilgili goriiglerinde gelismeler gozlenmistir. Bu
caligmalarin sonuglar1, 6gretmenlerin bilimsel aragtirma ve tartigma odakl
mesleki geligim programlarina katilimlarinin bilimin dogas1 kavramlarinda
olumlu degisikliklere yol agtigini gostermistir.

Bilimin dogasiyla ilgili 6zelliklerin vurgulanmasinda, kavramsal degisim
yaklagimi, hem hizmet 6ncesi hem de hizmet igi fen bilimleri 6gretmenleri-
nin bilimin dogasiyla ilgili anlayiglarin1 geligtirmek ve korumak igin gerekli
olabilir (Bell et al. 2011; Bell et al., 2016; Mulvey & Bell, 2017). Vosnia-
dou’ya (2003) gore, kavramsal degisim yaklagimi, bilimsel duyarhilig: tesvik
etmek ve daha bilingli bilimsel akil ylirtitmeyle degistirmek, diger bilgi tiirle-
riyle tutarli ¢oztimler bulmak ve tartigma ve yansitma yoluyla yeni aragtirma
alanlarina uygulanabilir olmak i¢in 6n kavramlarda bir dengesizlik baslat-
may1 amaglamugtir (Posner et al., 1982; Vosniadou, 2003). Bell ve meslek-
taglar1 (2016), fen bilimleri 6gretmenlerinin, bilim tarihine, sosyo-bilimsel
konulara ve bilim sorgulama baglamlarina odaklanan etkinliklerle, bilimin
dogas1 6gretimine agik-yansitic1 yaklagima sahip bir yaklagimla, bilimin do-
gas1 goriiglerini geligtirebileceklerini ve koruyabileceklerini belirtti. Ancak,
bu ¢aliymada, mesleki gelisim programinda bilimin dogasiyla ilgili kavram-
sal bir degigim perspektifi kullanilmamugtir. Katilimer 6gretmenlerin, bilimin
dogasiyla ile ilgili goriisleri ¢alistay 6ncesi, galistay sonrasi, ve bir sene sonra
vapilan VNOS-270 anketi ile degerlendirilmistir. Aragtirmaci, ¢aligmanin
sonuna kadar 6gretmenlerin li¢ ankete verdikleri yanitlar1 bilmiyordu ve go-
riiglerde degisimi tegvik etmek igin 6gretmenlerin var olan goriiglerini hedef-
leyen sorular sormadi. Caliymamizda, bazi 6gretmenlerde,yaz ¢aligtayindan
bir siire sonra olumsuz kaymalarin da belirgin oldugu, bilimin dogasiyla ilgi-
li kavramlar1 hakkindaki geligmis goriiglerini koruyamadiklar1 gozlenmistir.
Bu sonug, Bell et al. (2011, 2016) ve Mulvey ve Bell (2017) bulgulariyla
gelismektedir. Ancak, kavramsal bir degisim perspektifine sahip olmayan
Akerson et al. (2006) bulgulariyla tutarlidir. Ornegin, bu gaigmada, Eva’min
deneysellik konusundaki karigik goriigleri naif goriiglere kaymustir; ve As-
ya'nin oznellik konusundaki bilgili goriigleri, yaz galistayindan on ay sonra
karigik goriiglere doniigmiistiir.

Akerson ve meslektaglar1 (2006), 6gretmenlerin bilgilendirilmig inangla-
rinin, bilimin dogasiyla ilgili anlayislarinda olumlu degisiklikler, onlarin me-
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tabiligsel diigiincelerini ve derinlemesine diigiinmelerini ya da kritik diigiin-
melerini gelistirdigini savunmustur, ve 6gretmenlerin zayif-naif inanglarinin,
bilimsel bilginin yeni kanitlarla degismesinden ziyade gergeklere odaklan-
digin1 gozlemlemistir. Bu galigmada, dort hizmet-igi fen bilgisi 6gretmeni-
nin, bilimin dogas: bilgilerinde 6nemli degisiklikler yagamadiklar1 gergegi
gozlenmistir. Ogretmenlerin, bilimin dogast hakkindaki goriisleri, bir yillhik
argiimantasyon odakli mesleki gelisim programindan sonra degismedi veya
biraz gelistirildi. Bu bulgular, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin dogastyla
ilgili bilgilerindeki degisimi tegvik etmek igin, kavramsal degisim modeli gibi
farkli yaklagimlarin kullanilmasi gerektigini gostermistir.

Ogretmenlerin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini ders anlatimlarinda
kullanmalari, 6gretmenlerin bilgi ve uygulamalari ile hem dogrusallik hem
de dogrusal olmayan bir durum gostermistir. Tki katilime1 6gretmen, Asya
ve Eva, arglimantasyon yoluyla 6gretirken bilimin dogasiyla ilgili goriigleri-
ni uygulamaya entegre edebildiler. Bu sonug, 6gretmenlerin bilgi ve pratigi
arasindaki tutarlihigin kanitidir. Capps ve Crawford (2013) ¢aligmasinda ol-
dugu gibi, deneyiminin 6gretmenlerin bilimin dogas: bilgisinin gelisimini
ve bilgilerinin uygulamaya dokiilmesinin nasil destekledigini gostermistir.
Bununla birlikte, Olivia ve Bella’nin uygulamalari, bilimin dogasiyla ilgili
inanglar1 ve pratikleri arasinda tutarsizlik gosterdi. Herman et al. (2013) ve
Wahbeh ve Abd-El-Khalick (2014) gibi, fen bilimleri 6gretmenlerin, ders
anlatimlarinda bilimin dogasina vurgu yapmamalari ve diigiik 6nem verme-
leri, bilimin dogasiyla ilgili karigik goriigleriyle baglantili olabilir. Ek olarak,
bilimin dogasiyla ilgili gortiglerini pratige aktaran Asya ve Eva’nin, Olivia ve
Bella’ya gore daha fazla mesleki deneyimi sahip olmasi deneyimin, inanglari
pratige dokmekle dogru orantili olabilecegini gostermigtir.

Ogretmen gelisimini kavramsal degisim gercevesi araciligryla beslemek,
ogretmenlerin 6n kavramlariyla biligsel bir ¢atigma yagamalarina, ilk kavram-
larini ele alan sorgulamaya dayali etkinliklere katilmalarina ve kavramlarini
yansitmalarina ve degistirmelerine yardimcei olmak igin gereklidir (Bell et al.
2016; Posner et al., 1982; Vosniadou, 2003). Sorgulamaya ve argiimantas-
yona dayali 6gretim metodlarinin yanu sira, fen bilimleri 6gretmenleri, yeni-
lik¢i yaklagimlarla bilimin dogasinin farkli yonlerini pratige dokmeleri agik¢a
desteklenmelidir. Mesleki geligim programlari, fen bilimleri 6gretmenlerinin
bilgi ve inanglarini fark etmelerine, tanimalarina, degistirmelerine ve daha
bilingli goriigler gelistirmelerine yardimcr olmak igin kavramsal degisim
perspektifiyle tasarlanmalidir.
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Bolim 2

Egitim Alaninda Metaverse Kullanimi

Cansu Sahin Kolemen'

Ozet

Metaverse, gergek diinyaya bagimsiz veya bagimli olarak, olmasi miimkiin
olamayacak durumlar igin sanal bir gekilde gergeklestirme imkan: sunan bir
teknolojidir. Bununla birlikte bireylerin sosyallesmelerini, 6z-benliklerinin
olugmasini, 6z-yeterliliklerinin gelismesini ve duygularinin agiga ¢ikmasini
desteklemektedir. Bu bireye kazandirdigi olumlu yonlerinin aksine teknolojinin
kir amagh kullanilmasi, bireylerin teknolojiye hizlica adapte olamamasi ve
igerik yoniinden yaganilan eksiklikler gibi sebepler metaversenin olumsuz
yanlaridir. Metaverse olumlu yanlarindan dolayr her alanda yayginlagmaya
baglamaktadir. Bu alanlardan biri de egitimdir. Ciinkii egitimin var olan
cagin kosullarina uygun ve gelecekteki gereksinimlere cevap veren nitelikte
olmasi gerekmektedir. Bunun sebebi egitimin hedeflerinden biri toplumun
gereksinimlerine yonelik bireyler yetigtirmektir. I¢inde bulundugumuz
cagn ihtiyacina yonelik metaverse egitim-6gretim siirecine entegre edilmesi
gerekmektedir. Ogrenim siirecinde 6grenenin anlamada zorluk yasadig
hedeflerde metaverse ile anlagilir olmas: saglanabilmektedir. Egitimde
metaverse 6grenme problemini ortadan kaldirmak igin, 6grenmenin kalici
olabilmesi adina 6gretimin kolaylastirilmasi ve somutlagtirilmasinda yardimci
olmaktadir. Bu sayede metaverse 6grenenlerin ezberden uzaklagmasina ve
edindikleri yeni bilgileri 6nceki bilgiler ile sentezlemesine yardimer yardimei
olmaktadir. Buradan yola ¢ikarak bu ¢alismanin amaci metaverse kavraminin
ve kullaniminin egitim bilimleri literatiiriine katki saglamasidir. Aragtirmada
derleme yontemi alanyazin incelenmesi yapilmustir.

GIRIS

Dijital gagda, ger¢eklesen teknolojik degisimlere hem 6gretmenlerin hem de
ogrenenlerin adapte olmalar1 gerekmektedir. Covid-19 siireciyle birlikte bir-
gok egitim kurumu, egitim-0gretimini uzaktan egitim ile ger¢eklesmesinden
dolay1 dijitallesmede bu baglamda hiz kazanmugtir. Tiirkiye’de egitim-6gre-

tim miifredatlar1 incelendiginde Milli Egitim Bakanlhigina bagli kademeler
harig yiiksek 6gretim %30 sinirinda olmak koguluyla sartiyla gevrimigi egi-

1 Dr Ogr. Uycsi, Beykoz Universitesi, cansusahinkolemen@beykoz.edu.tr,
Orcid: 0000-0003-2376-7899
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tim devam etmektedir. Dijitallesme egitim-6gretim siirecinde 6gretmenin ve
ogrenenin rollerini degistirirken biiyiik kolaylikta saglamaktadir. Bunun yani
sira O6grenciler sosyal etkilesimin az olmasindan dolay: uzaktan egitime kargi
beklenen ilgi olugmamugtir. Bunun dogrultusunda 6grenenlerin hazirbulu-
nuslugu diigmiistiir (Aristovnik vd., 2020).

Iginde bulunan ¢agda egitim-6gretimin yetersizlik bulunan yonlerini or-
tadan kaldirmak amagl yeni bir egitim modeline yonelik aragtirmalar ya-
pilmaya baglanmugtir. Egitim alaninda sanal gergeklik ve artirilmig gergeklik
teknolojilerinin kullanimi 6grenenlerin dikkatini gekmesi iizerine bu alan-
da galigmalar hiz kazanmugtir. Orgiin ya da uzaktan egitim istenilen verime
ulagilamamasindan dolayi, ayni egitim-6gretim siireci, ayn1 6grenenler, ayni
siif arkadaglartyla ve aymi 6gretmenleriyle ii¢ boyutlu olarak sanal bir or-
tamda avatarlariyla metaverse araciligiyla yapilmaktadir (Altunal, 2022).

Metaverse’iin egitimdeki yerinin agiklanmast ve dogru bir sekilde anla-
silmasi gereken bir ¢aliyma alamidir. Bu kavram tizerinde bir¢ok ¢aliyma ve
uygulama geligtirilmesine ragmen egitim alaninda hale tam olarak anlagila-
mamasindan dolay1 metaverse ve egitim iliskisi detayli olarak ele alinmistir.
Buna ek olarak Tiirkge literatiirde yeterli egitim alanina iligkin bilimsel ¢alig-
manin bulunmamasi ¢aligmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yontem

Alanyazin taramasina dayanan bu ¢aliymada metaverse kavrami tizerin-
de aragtirma yapilmugtir. Buna ek olarak metaverse ve egitim alanina iliskin
giincel bilgilere yer verilmistir. Ciinkii alanyazin taramasi yalnizca akademik
yaymnlarin irdelenmesi degil bununla birlikte gelismeler hakkinda bilgi top-
lamak, bilgi paylagmak, fikir vermek ve kavramlari tanitmak igin tercih edil-
mektedir (Koroglu, 2015). Metaverse teknolojisi, yeni bir siire¢ olmasindan
dolay1 bu kavrama iliskin yeterli bilgiye ulagmak olduk¢a 6nemlidir. Boylece
bu ¢aligma gelecekteki aragtirmalara 151k olmasi hedeflenmektedir.

Aragtirma kapsaminda nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman
analizi tercih edilmigtir. Dokiiman analizi, bir konuda bagka kisiler tarafin-
dan yazilmug, hazirlanmig farkl belge, yazili, gorsel materyallerin veri olarak
toplanmasi ve analiz edilmesi olarak ifade edilmektedir (Yildirim, Simgek,
2018). Yazih olarak; makaleler, kitaplar, istatistikler, romanlar, dergiler, ani-
lar, yazitlar kaynak olarak siralanabilir. Gorsel kaynaklar ise; resimler, fotog-
raflar, filmler, haritalar, ara¢ geregler ornek verilebilir (Seyidoglu, 2009).
Buna ek olarak iginde bulundugumuz ¢agda internette yer alan ya da elekt-
ronik ortamda bulunan belgeler de kaynak olarak tercih edilebilmektedir
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(Cemaloglu, 2021). Tiim bu dokiimanlar aragtirmaciya veri toplamasinda
yardimci olmaktadir.

Metaverse Kavrami ve Temel Ozellikleri

Metaverse, “universe” kelimesinden olugmaktadir. Sonrast ve Otesi an-
lamina gelmektedir. Meta kavrami evren anlamindadir (Mystakidis, 2022).
Bu kavram ilk olarak 1992 yilinda Neal Stephenson tarafindan Snow Crash
romanminda ifade edilmistir (Sachs, 2021). Internetin bireysel kullanilmasiyla
birlikte metaverse teknolojisinin bagladig1 soylenebilir. 1993 yilinda Proof
of Work protolii Bitcoin blok zincirinin metaverse agisindan en 6nemli un-
surlarindandir (Tas ve Kiani, 2018). Dijital ikiz, sanal evrende gergek diinya
riinlerinin tasarlanmasi, geligtirilmesi ve test edilmesi amaciyla kurulmus-
tur. Yine dijital ikizde metaverse i¢in 6nem arz etmektedir (Yukcu ve Aydin,
2020). 2003 yilinda metaverse’iin ilk 6rnegi “Second Life” meydana getiril-
migtir. Katihmcilar tarafindan meydana getirilen ¢evrimigi bir diinya olarak
ifade edilmektedir (Ondrejka, 2004). Second life sanal bir ortamda avatarlar
araciligryla bir senaryo dogrultusunda gevrimigi yiiriitiilen bir oyundur. Ka-
tilimailar Second Life’da diger katilimailarla iletigim kurabilir, egitim alabilir,
arkadaglik kurabilirler. Bu oyunun kendine 6zgii para birimi bulunmaktadr.
Oyunda kazanilan sanal para gergek paraya gevrilebilmektedir. 2006 sene-
sinde “Roblox” adli oyun piyasaya siirtilmiigtiir. 2012 yilinda NFT ortaya
ctkmugtir. NFT takas edilemeyen jeton olarak ifade edilmektedir. 2015 y1-
linda sanal evren olan Decentraland piyasaya siiriilmiigtiir. 2021 yilinda ise
Facebook adim1 “Meta” olarak giincellemistir. Son olarak Microsoft Mesh
stireci farkli boyutlara tagimigtir. Microsoft Mesh bireylere mekandan ba-
gimsiz olarak sosyal, ig ve egitim yagamlarini yapay zeka destegiyle yerine
getirebilecekleri bir ortam sunmaktadir (Upadhyay ve Khandelwal, 2022).

Metaverse, tiziki ortamui sanallikla sentezleyen ve ¢ok kullanicili bir ortam
olan gergeklik Otesi evren geklinde ifade edilmektedir (Mystakidis, 2022).
Zuckerberg, bu kavrami dijital ortamda daha ¢ok vakit gegirmenin aksine
gegirilen vaktin daha iyi hale getirilmesi seklinde ifade etmektedir. Bununla
birlikte iginde bulundugumuz somut bir internet ag1 oldugunu vurgulamak-
tadir (Zuckerberg, 2021). Metaverse, katilimcilarin etkilesimde bulundugu,
nesneleri inga ederek kullanabildigi cogunlukla bilgisayar tabanl simiilasyon-
lar ve gevrimigi topluluk tiirii olan sanal evren olarak literatiirde gegmektedir
(Farjami vd., 2011). Metaverse, sanal gozliiklerin kullanimiyla internetin
arttirilmig hali olarak tanimlanmaktadir (Guo ve Gao, 2022). Diaz ve arka-
daglar1 (2002)’na gore katilimcilarin zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin
sanal bir diinyada gergek hayati1 yeniden inga etmek adina avatarlar vasitastyla



26 | Egitim Alammdn Metaverse Kullanm

etkilesim iginde olduklar1 sanal ortamlardir. Lee ve arkadaglar1 (2021) me-
taverse kavramini katilimcilarin sanal avatarlar vasitasiyla etkilesim kurdugu
tiziksel diinyaya paralel bir evren olarak ifade etmektedir. Alanyazinda belir-
tilen bu tanimlar incelendiginde hepsinin ortak noktast metaverse’iin inter-
netin somutlastirilmug ti¢ boyutlu bir ortam oldugu goriilmektedir.

Metaverse katilimcilar1 avatar olugturarak bagkalarinin da olugturdugu
avatarlarla etkilesime girmektedir (Farjami, vd. 2011). Avatarlar hem kadin
hem de erkek seklinde gok farkl fiziksel niteliklere sahiptir (Ayiter, 2008).
Bundan dolay Zuckerberg metaverse igin yalmzca sanal ger¢eklik seklinde
diigtiniilmemesi gerektigini ifade etmektedir. Buradan yola ¢ikarak, gelecekte
Metaverse diinyasinda her alandaki ¢aligmalarin sanal ortamda yiiriitiilecegi
gibi sdylemler bulunmaktadir (Zuckerberg, 2021). Ornegin gelecekte bi-
reyler ige gitmenin aksine giyilebilir teknolojili yardimiyla avatarlar1 sanal
ofislerde bulunarak iglerini yiiriitebileceklerdir. Islerinin bitmesiyle birlikte
vakit kaybetmeksizin farkli bir sanal diinyaya gegebileceklerdir. Boylece gii-
niimiizde var olan sanal gergekliginin ¢ok daha Gtesi olan bir eylemden s6z
edilmektedir (Collins, 2008). Giinlimiizde yapilan aragtirmalar incelendi-
ginde metaverse zoom, Google Meet ya da Teamviewer vasitasiyla yapilan
goriigmelerin yerine sanal ortamda avatarlar aracilifiyla tig¢ boyutlu bir halde
gergeklestirilecegini vurgulamaktadir. Fakat bu durum metaverse’tin yalnizca
baslangig noktasi olarak soylenebilir.

Var olan durumda metaverse’iin temel Ozellikleri sunlardir (Wang, Su,

Zhang, Liu, Xing, Luan, Shen, 2022: 6):

1. Siiriikleyicilik: Katihmcilarin dahil olduklar: platformlarda psikolojik
olarak rahat hissetmelerini ve gergek bir ortam olduguna dair diisiin-
melerini saglamaktadir.

2. Hiper mekin- zamansallk: Katilimcilarin gergek ve sanal diinya ile
rahatca dolagabilmesine imkan tanimaktadir.

3. S#rdiivebilivlik: Metaveri tabaninin ve katilimecilarin stirekli kendini
yenilemesidir.

4. Birlikte calsabilivlik: Katilimcilarin etkilesim kurarak metaverse’e ait
alt baglantilarini ayn1 zamanda kurabilmesi anlamina gelmektedir.

5. Olgeklenebilirlik: Metaverse ortaminda gerceklesen etkilesimin ve ne
zaman kag katilimar tarafinda izlendiginin ortaya koyulmasidir.

6. Heterojenlik: Cegsitli arayiizlere ve uygulamalara sahip bir ortamin
meydana getirilmesidir.
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Egitimde Arttirilmig, Sanal ve Genigletilmis Gergeklik

Artirilmug gergeklik kavramu, ii¢ boyutlu olan sanal nesnelerin gergek
diinya ile sentezlenmesi bir bagka deyigle sanal ve gergek nesnelerin biitiin-
lesmesi anlamina gelmektedir. Artirllmig gergeklik, sanal diinyada yer alan
nesnelerin gergek nesneler iizerine eklenmesidir. Boylece ger¢ek ve sanal sah-
neler ayni ortamdaymug gibi goriintiilenmektedir (Ibanez ve Delgado-Kloos,
2018). I diinyay1 simiilasyona doniistiiren metaverse gesidine sanal gergek-
lik denmektedir. Bu teknoloji avatarlar, ti¢ boyutlu grafikler ve anhk iletigim
uygulamalarini kapsamaktadir. Katilimcilarin tam anlamiyla sanal bir gergek-
ligin iginde bulundugunu hissettigi bir ortamdan olugmaktadir (Kye ve dig.,
2021). Genigletilmis gergeklik kavramu ise; arttirilmug, karma ve sanal ger-
gekligin sentezlenmig halidir. Bundan dolay1 bu kavram giiniimiizde ¢at1 bir
terim olarak ifade edilmektedir. Ozetlemek gerekirse katilimcilarin fiziksel
diinya goriisii bulunmayan araglara sanal gergeklik, katilimcilarin fiziksel ve
sanal ortamlar1 gormesine yardimcr olan araglara artirilmig gergeklik ve gati
kavram olarak da genisletilmis ger¢eklik ifadesi kullanilmaktadir (Andrews
vd., 2019)

Metaverse diinyas1 gergek ile sanal arasindaki ayrimi en aza indirgemek-
tedir. Egitim alaninda sanal imkanlarin bagaris1 6gretmenlerin ve politika
gelistiricilerin giiglii yapilandirmasi ile miimkiin olmaktadir. Giiglii bir yapi-
landirma olmamast durumunda Metaverse egitim programlar: kapsaminda
yalnizca egitimde yer degistirme islevi gerceklestirilmektedir. Ornegin tah-
taya yazilabilen bilgiler projeksiyon ya da ¢evrimigi beyaz tahta araciligryla
yansitildiginda bilgi yalnizca yer degistirmis olmaktadir. Bu durum 6grenci
igin egitsel agidan higbir fayda saglamamaktadir. Egitsel teknolojik araglar
zaman ve mekan bagimsizhigt haricinde edinilen bilginin daha iyi analiz edil-
mesine yonelik iglevlerinin bulunmas: gerekmektedir (Gogen, 2022). Uzun
Hazneci (2019)’ye gore metaverse araglarindan olan artirilmig gergeklik uy-
gulamalar1 var olan bilgiye yeni bilgiler eklemekte ve 6gretim yontemlerini
gesitlendirecek bir imkana sahiptir.

Teknolojik araglarin kiigiilmesi ve dogal bir sekilde takilabilmesi metaver-
se agisindan 6nem arz eden geligmeler arasindadir. Buna ek olarak 6grenenle-
rin karma bir gekilde senkron ve artirilmig gergeklikle etkilegim iginde olmasi
Ogrenme ortaminin ve yonteminin degismesi anlamina gelmektedir (Sipahi-
oglu ve Demirgelik, 2021). Karma gergeklik gercek diinyay: sanal nesneler
ile sentezleyen bir teknolojidir. Bu teknoloji ile sanal ve ger¢ek nesneler bir-
birleriyle ayni mekanda etkilesimde bulunabilmektedir. Karma gergeklikte
sanal gozliik aracihigiyla ti¢ boyutlu sanal bir ortamdayken gercek diinyay1
da gorebilmemizi saglamaktadir. Bir bagka deyisle ayn1 zamanda hem ger-
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¢ek hem de sanal diinyada olmamiz anlamina gelmektedir (Milgram vd.,
1994) Ayrica iginde bulundugumuz diinyanin dijital olarak ikizi olugabil-
mesinden dolay: egitimdeki maliyet diigecektir (Damar, 2021). Bu araglarin
ogrencilerin 6grenmesi iizerinde olumlu etkisi oldugunu vurgulamaktadir
(Suh ve Ahn, 2022; Sahandar, 2019). Gelecekteki egitim-6gretim siirecinde
teknoloji platformlarina 6grencilerin bilgi, beceri ve duyu gelisiminin nasil
desteklenecegi iizerinde diigiiniilmesi gerekmektedir. Orgiin 6gretimde 63-
renciler jest, mimik, beden hareketleri, gorme ve ses gibi duyulara da maruz
kalmasindan dolay1 ¢ok katmali olarak 6grenmektedirler. Bundan dolay 6g-
renme kalict hale gelmektedir (Kress ve Van Leeuwen, 2001). Bu yiizden
metaverse diinyasinda da 6grenme siireglerinin bu duyularin biitiinciil olarak
desteklenmesi gerekmektedir, boylece etkin 6grenme saglanabilecektir (Lee
ve Hwang, 2022).

Metaverse ve Egitim

Dijitallesmeyle birlikte meydana gelen teknolojik gelismeler, yeni bir ha-
yat seklini olugturmaya baglamaktadir. Her alanda bir etkiye neden olan di-
jitallesmeyle yiiriitiilen stireglerin yeniden tasarlanmasina sebep olmaktadir.
(Sorko ve Brunnhofer, 2019). Bu durum egitim alanini da kapsamaktadir.
Metaverse ortamu egitim alaninda erisilebilirligi iist diizeye ¢ikarmaktadir.
Metaverse gesitli ortamlarda egitim-6gretim siirecini destekleyen 6grenme
ortamlar1 olugturmak igin ¢ok fazla ¢aligmalarin yapildig1 goriilmektedir
(Nanni ve Lumini, 2008). Hem arttirilmig gergeklik hem de sanal gergek-
lik egitim-6gretim siireglerin de etkin olarak kullanilmaktadir. Metaverse’iin
iginde de gergeklik teknolojileri, yapay zeka, robotik teknolojiler bulunmak-
tadir. Bundan dolayr metaverse’iin egitime katkisi ele alinirken bu teknoloji-
lerinde dikkate alinmasi gerekmektedir.

Metaverse ve egitim arasindaki iligkisi ii¢ baglikta ele alnabilir. Bu bag-
liklardan biri; metaverse ortami mekan ve zaman sinirhliklarini yok ederek,
gergek ile sanal diinya arasindaki baglantiy1 saglamaktadir. Boylece 6grenci-
ler gercek dahil olamayacaklar1 ortamlarda sanal diinya ile gesitli deneyim-
ler elde etmektedir (Lee, 2021). Metaverse teknolojisinin egitim-ogretimde
kullanilmastyla birlikte egitimde firsat esitligi saglamasi ve erigilebilir olmasi
onem arz etmektedir (Duan vd., 2021). Tkinci baslik; metaverse teknolojile-
rinin oyun ile 6grenme ve 6gretimin kigisellestirilmesine imkan tanimasidir.
Boylece 6grenciler 6grenme planlarini tasarlayabilmekte ve egitim etkinlikle-
rini kendi hizlarina gore ilerletebilmektedir (Simgek, Erbay ve Kirisei, 2019).
Ayrica teorik konularin metaverse vasitasiyla daha kalic1 6grenilebilecegi ileri
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siiriilmektedir (Yoo ve Keung, 2021). Ugiincii baghk ise; metaverse egitim
ortamlarinin {i¢ boyutlu olmasidir (Bailenson, 2021).

Diinyadaki birgok iiniversite tip ve dil egitimini metaverse ortaminda
gerceklestirmektedir. Boylece katilimcilar gesitli tilkelerden 6grenenlerle et-
kilesim kurarak egitim alabilmektedir. Bu durum da egitimde firsat esitligine
destek saglamaktadir. Buna ek olarak tip egitiminin bir pargasi olan anatomi
dersini 6grencilerin daha iyi anlamalar1 adina metaverse’iin alt teknolojisi
olan genigletilmis gergeklik teknolojisinin tercih edilmektedir. Boylece 6g-
rencilere kitaplar, modeller veya kadavralar yerine sanal gergeklik araciligryla
anatomi 6grenmek daha ilgi ¢ekici gelmektedir (Altunal, 2022). Orta Dogu
Teknik Universitesi ii¢ boyutlu Metaverse diinyasina girig yapnugtir. Kati-
limcilar avatarlariyla sanal gergeklik gozliikleri aracihigiyla sanal bir ortamda
ogrenim gormektedir (ODTU, 2021).

Metaverse sinirsiz ve istenilen gekilde dizayn edilebildiginden dolay: bir
amfi, bir laboratuvar gibi egitim-6gretim ortamlar1 olugturulabilmektedir.
Fiziki ortama benzer olan sanal ortamlar ile bireyler daha etkin ve verimli bir
sekilde hareket edebilmektedir. Metaverse ortaminda 6grenme siireci 6gre-
nenleri i¢in motivasyon kaynag: olabilir. Edinilen bilgiler bu ortamda daha
etkilesimli ve eglenceli olarak paylasilabilir. Bunlara ek olarak 6grenenin di-
jital okuryazarlik becerisini gelistirmektedir (Diaz, vd., 2020). Metaverse ile
farkli 6grenme deneyimi yasayan ogrenenler kesfedebilecek, farkli katilimei-
larla iletisim kurabilecek, sosyallesebilecek, igbirlikli ¢aligmaya dahil olabile-
ceklerdir (Liu ve Zhang, 2012). Holloway-Attaway ve Vipsjo (2020, s. 177)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada metaverse ortaminda cografi kisitlardan ari-
narak ve etkilesimli bir egitim-6gretim siirecinin ilerletilebildigini vurgula-
maktadir. Buna ek olarak Rodrigues ve Bidarra (2014) artirlmig gergeklik
ile soyut kavramlarin somutlagtirilmasina, 6grenenlerin elestirel diigtinme ve
yaraticilik becerilerinin gelistirmesine, gergek diinyada ulagilmaz olan nesne
ve durumlar arasindaki iliskiyi gormesine imkan tanimaktadir.

Metaverse’li ¢evrimigi 6grenme ortamindan ayiran hususlar bulunmak-
tadir. Cevrimigi 6grenme ortaminda 6gretmen ve 6grenen tercih edilen bir
platformda (Zoom, Google Meet, Teamviewer vb.) 6grenim siirecini devam
ettirmektedir. Cevrimigi 6grenme ortaminda 6gretmen-6grenci ya da 6g-
renci-6grenci etkilegimi azdir. Bundan dolay1 da 6grenen sosyallesme prob-
lemi yagamaktadir (Anwar ve Adnan, 2020). Iki boyutlu web tabanli olan
bu platformlar senkron g¢evrimigi 6grenme siireci ciddi bir zihin yorgunlu-
gu meydana getirmektedir. Asenkron ¢evrimigi 6grenme siireci ise duygu-
sal izolasyona neden olmakla birlikte 6grenenin motivasyonu diigmektedir
(Mystakidis, 2022). Fakat Metaverse ile bir bagka deyisle ti¢ boyutlu sanal
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ortamda tiim katilimcilarin avatarlariyla stirece dahil olmasi 6grenendeki et-
kilesimi arttirmaktadir. Boylece 6grenenin 6grenme ortamindaki bulunma
hissi derse olan hazirbulunusglugunu etkilemektedir. Ciinkii ¢evrimigi 6gre-
tim siirecinde 6grenenler 6grenme ortaminin diginda bulunurken metaverse
ile 6grenme ortaminin igerisinde yer almaktadir. Boylece metaverse aracili-
giyla egitim-6gretim siirecinde fiziksel kisitlar ortadan kalkarak sonsuz bir
sanal ortama erigim saglanmaktadir. Buna ek olarak ii¢ boyutlu sanal gozliik-
ler kullanildiginda dig gevreden dikkat dagitabilecek etkenler ortadan kalka-
cagindan odaklanmanin iist seviyelere ¢ikacagi sdylenebilir. Boylece egitimin
kalitesinin olumlu yonde etkilenecegi diistintilmektedir (Altunal, 2022).

Metaverse ortaminda yiiriitillen egitim ¢aligmalarinda sanal ortamda
problem-bazli 6grenme yontemi kullanildign goriilmektedir. Ogretmenin
rolii konu hakkinda 6grenenlere rehber olmasidir (Barry vd., 2015). Ayrica
sanal ger¢eklik aracihigiyla uygulamal egitimlerin daha etkili ve verimli ol-
dugu goriilmektedir (Siyaev ve Jo, 2021). Fakat Metaverse ortaminin 6rgiin
ogretimle birlikte desteklenmesi bir bagka deyigle hibrit egitim modeliyle
yiriitiilmesine dair onerilerde bulunmaktadir (Diaz vd., 2020).

Egitimde Metaverse Diinyasinin Avantajlari

Milenyum ¢ag1 ve Z kugagi neslinin sanal diinyada daha fazla vakit har-
cadiklar1 ve ilgi duyduklar1 goriilmektedir (Park ve Kim, 2022). Bundan
dolay1 bu kugak goz oniinde bulunduruldugunda {i¢ boyutlu sanal diinya-
da olugturulacak 6gretim igeriklerinin yeni nesil 6grenenlerin dikkatini daha
gok ¢ekecegi soylenebilir. Ciinkii literatiir incelendiginde sanal gergeklik tek-
nolojisinin 6grenenlere 6grenmeyi daha eglenceli kildig goriilmektedir (Lee
ve Hwang, 2022). Bununla birlikte metaverse diinyasinin egitime entegre
edilmesiyle, ii¢ boyutlu bir sanal diinyada bireyde orada olma hissi uyandir-
masindan dolay1 6grenenlerin hazirbulunuglugunun daha fazla oldugu ifade
edilmektedir. Sanal gozliikler araciligiyla sanal diinyada katilimcilarin avatar-
lariyla egitim siireglerine dahil olmasi fiziksel gergeklik hissini uyandirmak-
tadir. Uygulamali egitimlerde 6grenenlerin ger¢ek diinyadaki yere gitmesi
yerine sanal ortamlarda uzmanlara ve mekana erigim sahip olmasi egitim
agisindan oldukga 6nemlidir. Metaverse sanal diinyaya adapte olmas ve tek-
nik imkanlar dogrultusunda egitimde yeni bir ¢igir agacag diistiniilmektedir
(Collins, 2008).

Tiim bunlardan yola ¢ikildiginda metaverse diinyasinin egitime saglaya-
cagl imkanlar su sekilde ifade edilebilir: Mekandan ve zamandan bagimsiz
olarak her yerde ve her zaman 6grenme olanag: sunmaktadir. Cesitli duyu-
lara hitap ederek zengin bir igerik ve 6grenme ortamu olugturmaktir. Hem
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isbirligine dayali 6grenmeye hem de bireysellestirilmig 6grenme segenegi

sunmaktadir. Katilimeilarin fiziksel esitligini yok etmektedir. Ogrencile-
rin 6grenmeye iliskin motivasyonunu arttirmaktadir (Akpinar ve Akyildiz,
2022a). Engel durumu, 1rk ya da cinsiyet ayrimi yapmamaktadir (Duan vd.,

2021). Son olarak metaverse diinyas: yiiksek riskli uygulamali egitimlerde
riski sifira diigiirerek, egitim maliyetinde de tasarruf saglamaktadir (Kalkan,

2021).

Literatiirden yola gikarak egitimde metaverse diinyasina iligkin avantajla-

rin1 6zetlemek gerekirse (Tepe, Kaleci, Tiiziin, 2016);

Ogrenenlerin 6grenmeye iliskin motivasyonlar1 artmaktadir.
Ogrenenlerin yaraticiliklariyla birlikte 6zgiivenleri de artmaktadur.

Ogrenenlerin 6grenme siirecinde dig etkenlerden dolay1 dikkatinin
dagilmas: engellenmektedir.

Ogrenenler igin kesif yapma imkini olmayan yerler iin bu teknoloji
o alanlarin kegfedilmesine imkan saglamaktadir.

Ogrenenlerin gesitli 6zellikleri goz 6niinde bulunduruldugunda ken-
di 6grenme hizlarma gore stireci yiiriitebilmelerinden dolayr etkili
ogrenmeyi desteklemektedir.

C)grenenler zamandan ve mekindan bagimsiz olarak hareket edebil-
mektedir.

Ogrenenler gergek hayatta fiziksel gii¢ gerektiren isleri sanal diinyada
rahatlikla tecriibe edebilmektedir.

Ogrenenlerin yaparak dgrenmeleri saglanabilmektedir.

Ogrenenler igin gergek hayatta riskli olan egitimleri risksiz ortamda
ogrenmeleri saglanmaktadir.

Ogrenenlerin uzakta olan diger 6grenenler ve 6gretmenler ile bir ara-
ya gelerek farkl tecriibeler yagamasina imkan saglamaktadir.

Ozel gereksinimli bireyler igin bilgisayar ortaminda égrenmenin ger-
geklesmesine yardimer olmaktadr.

Egitimde Metaverse Diinyasinin Dezavantajlar:

Alanyazin incelendiginde egitim uygulamalarina iliskin metaverse diinya-

siin dezavantajlart sunlardir:

Metaverse diinyasinin meydana gelebilmesi igin yiiksek internet alt
yapisina sahip olmast gerekmektedir. Bununla birlikte giyilebilir
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teknolojiler ve daha donanimh bilgisayarlara ihtiyag duyulmaktadur.
Bundan dolay1 egitimde firsat esitligini saglamay1 hedefleyen meta-
verse teknolojisi bu agidan firsat esitligini bozmaktadir (Mystakidis,
2022).

e Avatarlar aracih@iyla bireyler kendisini degil olmak istedigi kigiyi
gosterebilmektedir. Bu durumda sanal diinyada sug oranlarinin art-
masina neden olmaktadir. Buna ek olarak sinirsiz bir 6zgiir ortamin
olugmasina sebebiyet vermektedir (Kye vd., 2021).

*  Kigisel verilerin korunmasi agisindan biiyiik risk olusturabilir (Chris-
topoulos vd., 2021)

e Artirdmig gergeklik ile bireye agir1 bilgi yiiklenmesi egitim igerikle-
rinin organize edilmesiyle 6nlem alinmasi gereken bir psikolojik du-
rumdur (Christopoulos vd., 2021)

Sanal gergeklik fiziksel yorgunluga sebebiyet verebilmektedir. Ciinkii
sanal gergeklik bagliklarindan dolayr basg-boyun agrisi, bag donmesi,
mide bulantis1 gibi durumlar olugabilmektedir (Pellas vd., 2021).

*  Genigletilmig sanal gergeklik kullanimi bagimliliga neden olabilmek-
tedir. Birey fiziksel hayattan uzaklagarak sosyal izolasyona ¢ekilebil-
mektedir (Slater vd., 2020).

* Metaverse diinyasinda katilimcilarin eylemleri sirasinda mimiklerinin
gozitkmemesi 6gretim siirecinin en biiyiik engelidir. Bu durum 6g-
rencilerin ve 6gretmenlerin ifade eksikligine neden olmaktadir. Bu
problemin ortadan kalmasi adina avatarlara goz kirpma ozelligi ek-
lenmig olsa da gergeklik tam olarak saglanamamaktadir (Barry vd.,

2015).

*  Cevrimigi oyunlarda ticret 6denmesi gereken ¢ok fazla unsur bulun-
maktadir. Metaverse diinyasinda da bu durumun benzer olacagi soy-
lenebilir. Metaverse diinyasina kayit olma iglemi ticretsiz fakat stiregte
yapilacak iglemlere ticret alinabilir (Kye vd., 2021).

* Metaverse ortaminin ontolojik ve epistemolojik sorunlara sebep ola-
bilecegi diigiilmektedir. Avatarlarinin bulunmasi psikolojik sorunlara;
sanal alg1 ve dijital bilginin harmanlanmasindan dolay1 pedagojik ek-
sikliklere; sanal diinyadaki merkeziyetsizlikten 6tiirii sosyolojik prob-
lemlere, yaganilan kimlik karmasasindan dolayr da bireyde politik
kaygilara sebep olabilecegi ifade edilmektedir (Akpinar ve Akyildiz,
2022a). Bunlara ek olarak metaverse diinyasinda satin alinan sanal
araziler 6nceki kusaklarinin sahip olamadig: arazilerden dolay1 kagan
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firsatlarin hissinin olugmasi sosyolojik ve psikolojik travmalar ortaya

koymaktadir (Tiirk ve Dari, 2022).

Siralanan bu dezavantajlar géz 6niinde bulundurularak, 6gretmenlerin
ogrencilerinin metaverse ortamini nasil anladigini mutlaka analiz etmesi ge-
rekmektedir. Ogrencileri igin igbirligine dayali, problem ¢tzme becerilerini
gelistirebilecegi sanal 6grenme ortamlari tasarlamalidir. Ayrica katilimcilarin
kigisel verilerini kotii amagh kullanmalarini 6nlemek adina egitsel platform-
lar gelistirilmelidir (Rospigliosi, 2022). Metaverse ile gergeklik ¢izgisi yok
olmadan uygun olan egitim felsefesini inga etmek gerekmektedir (Akpinar
ve Akyildiz, 2022b). Teknoloji egitimde amag degil arag olarak kullanilmasi
gerekmektedir.

SONUGC

Teknoloji; yontem, iglem, siireg, yonetim gibi farkli 6gelerin yer aldig:
ve bu 6gelerin belirli bir diizende ¢alismasini saglayan bilim ve giindelik
yagam arasinda bag kuran bir disiplindir (Alkan, 1984). Teknoloji, bireyin
yer aldig1 tiim ortamlarda kisiye destek ve yardimci olmaktadir. Teknolojinin
yansidig1 o ortamlardan biri de egitimdir. Egitimde teknolojinin kullanilma-
sin1 kagimilmaz bir hal almugtir (Tagkiran, 2017).

Egitimin iginde bulundugumuz ¢agin kosullarna uygun ve gelecekte
olusabilecek gereksinimlere cevap verebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir
(Aydin, 2003). Ciinkii egitim ile bir toplumun gelecek nesilleri yetigtiril-
mektedir. Bundan dolay1 yetistirilen bireylerin gereksinim duyulan bilgiye
erigme, bilgiyi organize etme, analiz etme, sunma ve iletisim kurma gibi yet-
kinliklerin kazandirilmig olmasi gerekmektedir. Bu yiizden egitim-6gretim
stireglerinde Ogretim hedeflerine ulagilmasina yardimer olacak teknolojiler-
den faydalamilmalidir (Arslan, 2015). Ayrica teknolojinin hizla gelismesiyle
birlikte 6grenme ortamindaki dijital materyallerin gesitliligini artirmaktadir.
Boylece teknolojinin 6grenme siirecine dahil olmasi ve etkili bir gekilde kul-
lanilmasi geleneksel 6grenme-6gretme yontemlerini degistirmektedir (Kut-
lu, Uguz, Giinay, Etiz, Cihan, 2019). Metaverse teknolojileri de bu yontem-
lerden biridir.

Metaverse diinyasinin egitim siirecine dahil edilmesiyle birlikte bireye
sagladigy birgok avantajuun yam sira dezavantajlarinin oldugu da gériil-
mektedir. Ogrenenlerin sosyallesme sorunlarinin olugmast, ahlaka uygun ol-
mayan durumlarla kargilagilmasi, bireyde hem psikolojik hem de fizyolojik
saghk problemlerin olugabilmesi dezavantajlar1 arasindadir. Bununla birlikte
Z kugaginin sosyal medya bagimliligr arttig bilinmektedir, bu duruma me-
taverse teknolojinin eklenmesiyle problemin artabilecegi diistiniilmektedir.



34 | Egitim Alammdn Metaverse Kullanm

Buna ek olarak insan duygularinin olmadigi, empatinin yetersiz oldugu bir
diinyada egitimin de yetersiz kalacagi sOylenebilir. Bundan dolayr 6rgiin
egitim metaverse ortamui ile desteklenmesi gerektigi diigtiniilmektedir. Hib-
rit bir egitim modeliyle teorik egitimin 6rgilin olarak verilmesiyle birlikte
uygulama noktasinda zaman ve mekan sinirliligi olmadan ii¢ boyutlu sanal
ortamda gergeklesen egitimle kalici 6grenmenin gergeklesecegi sdylenebilir
(Altunal, 2022).

Sonug olarak, metaverse ve farkli teknolojiler gelismeler toplumun her
alanin1 etkilemektedir. Endiistri devriminin kirilma noktalarini olan tekno-
lojiler her alani etkiledigi gibi metaverse’iinde gelismesi ve yayginlagmasi
onemli bir doniisiime sebep olacag diigiiniilmektedir. Iginde bulunulan ¢a-
gin gerisinde kalmamak adina teknoloji egitim sistemine entegre edilmelidir.
Bunun igin tilkelerin gelisen teknolojiler dogrultusunda egitim politikalarini
da giincellemeleri gerekmektedir. Bununla birlikte bireyler bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanabilen yetkinlige sahip bir gekilde yetistirmelidir.
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Bolum 3

Matematik Sembol Bilgisi ve Kullanimi

Omer Faruk Cetin'

Ozet

Bu ¢alismanmamacti, 2005,2006,2007,2008,2009 yillarinda beg yil siirecinde
matematik O6gretmenligi ve matematik programma kayith 6grencilerin
tiniversite dncesi bildikleri matematik sembolleri ve bu sembollere yiikledikleri
anlamlart belirlemektir. Arastirma bir boylam g¢alismast olup, 2005, 2006,
2007, 2008, 2009 olmak iizere 5 yil siirecinde yapilmustir. Calisma durum
caliymasi modeli ile yapilmistir. Aragtirma, amaca yonelik 6rnekleme yontemi
ile belirlenen, Dogu Anadolu Bélgesinde yer alan bir Universitenin Egitim
fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programu ile Fen-Edebiyat
fakiiltesi Matematik Programmna kayitli toplam 524 birinci sinif 6grencileri
ile yapilmistir. Aragtirmada veri toplama araglari olarak “matematik 6nbilgi”
formu kullanilmistir. Veriler betimsel analiz yolu ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglari, 524 katillmecinin matematik sembollerini dogru anlam
yiikleyerek toplam 5703 kez kullandigini, ortalama olarak bir katihmeci 11 adet
matematik semboliinii dogru anlam yiikleyerek kullandigini gostermektedir.
Yine aragtirma sonuglari, katilimcilarin dogru anlam yiikleyerek toplam
106 adet matematik sembolii ve 13 adet Yunan harfi kullandigini, en gok
birlesim sembolii 240 kez kullanildigint gostermektedir. Yine sonuglar,
katthmer sayisina oranla az da olsa katilimeilarin bazilart bir matematik
kavrami kargilamayan fakat bir tamimlamayla birlikte kargilayabilecek ve
hata sayllamayacak 14 yazilimi toplamda 21 kez kullanmuglardir. Sonuglar,
katilimcilarin 12 matematik semboliine toplam 42 farkli anlam yiiklediklerini
gostermektedir. Farkli anlam yiikleme toplam 238 kez yapilmistir. Aragtirma
sonuglarma gore, katihmcilar 21 adet matematik semboliine toplam 56 kez
yanlis anlam yiikleyerek ve 4 adet bir matematik sembolii sayilamayacak
bazi kisaltma ve noktalama isaretlerini de toplam 4 kez kullanmislardir. Yine
sonuglar, katthmailarin 16 matematik kavramina toplam 55 farkli sembol,
1saret ya da harf kargilik getirdiklerini gostermektedir. Matematik kavramina
farkli sembol, isaret ya da harf kargilik getirme toplam 1300 kez yapilmustir.
Bazi katilimailar ise matematik sembolii kullandiginin farkinda bile degildirler.

1 Dog. Dr., Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Boliimii, ofaruk@erzincan.edu.tr, Orcid: 0000-0002-3758-8747.
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GIRIS

Matematik, Tiirk Dil Kurumu Genel Tiirkge Sozliikte “Aritmetik, cebir, geo-
metri gibi say1 ve Olgii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen
bilimlerin ortak ad, riyaziye” olarak, Bilim ve Sanat Terimleri Sozliigiinde «
Bigim, say1 ve gokluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki bagintilart
mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bi-
lim kolu” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamanin yaninda, matematigin
evrensel bir dil oldugu semboller, degerler ve sekiller tizerine bina edildigi
(Boz, 2008; Dogan, 2018; Duman ve Ozgelil<, 2017; Kegeci, 2011; MEB,
2004, 2009) ve dogal bir dil olmadigy igin de sozel ifadelerle degil yaz:1 di-
liyle ifade edildigi (Akyildiz ve Cinar, 2016) belirtilmektedir. Matematigin
semboller yardimu ile anlatildig1 ve 6grenenlerin matematigin bu sembolik
dilini 6grenmesi ve sembolleri bilerek dogru bir sekilde kullanmalar1 gerek-
tigi de vurgulanmaktadir (MEB, 2017; Uzun ve Celik, 2017). Matematik
sembollerin matematiksel anlamlar1 diginda ¢esitli amaglarla kullanildigr ve
bu durumun sembollerin gergek anlamlarmni yitirmesine neden olabilecegi
(Cetin, Dane ve Akin, 2013) uyarisi yapilmaktadir.

Sembol, Tiirkgede Bat1 Kokenli Kelimeler Sozliigiinde “Duyularla ifade
edilemeyen bir seyi belirten somut nesne veya igaret, remiz, rumuz, timsal,
simge” ve simge ise Yabanci Sozlere Kargiliklar Kilavuzunda “Duyularla ifa-
de edilemeyen bir geyi belirten somut nesne veya isaret”, isaret de Giincel
Tiirkge Sozliikte “Anlam yiikletilen sey, anlamli iz, im”, “Belirti, gosterge,
alamet.”, El, yiiz hareketleriyle gosterme:”, Bilim ve Sanat Terimleri Soz-
liigiinde “Insanlar arasinda anlagmay1 goriismeyi saglayan biitiin semboller”
olarak ifade edilmektedir. Alan yazininda semboller iizerine dogrudan ya da
caligmalar (Agil ve Zeybek, 2017; Ar1, Cavug ve Saglik, 2010; Capraro ve
Joftrion, 2006; Bas, Isik, Cakmak, Okur ve Bekdemir, 2015; Bali, 2002;
Dindyal, 2007; Doyuran ve Tiirniiklii, 2015; Ersoy, 2006; Horzum ve Ki-
lig, 2016; Kaput, 1999; Ugurel ve Bukova,2010; Yagci, 2018; Yenilmez ve
Uysal, 2007; Yesildere, 2007) vardir.

Ogrenenlerin matematik sembol bilgileri, onlarin matematik okuryazar-
liklar1  (Uzun ve Celik, 2017), iist diizey becerileri de dahil olmak tizere
gesitli becerileri (Akyildiz ve Cinar, 2016; Aydin ve Yesilyurt, 2007; Ceyhan,
2012; Deveci ve Aykag, 2020; Dursun, 2006; Engin, 2013; Erpik, 2019;
Ozates, 2007; Yesil, 2017), matematiksel iligkilendirmeleri (Yagci, 2018),
kaygi diizeylerine etki (Dogan, 2018) ve cebir gibi bazi konularda zorlanma-
lart (Abasiz Tercan, 2019; Can, 2019; Dede ve Peker, 2007; Kieran, 1992;
Yakar ve Yilmaz, 2017) ile ilgili oldugu alan yazininda belirtilmigtir.
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Matematik sembolleri diigiincelerini ifade etme ve farkl alanlarda (En-
gin, 2013; Kara, 2000; Oksar ve Caligkan, 2020; Yiicel, Segken, ve Morgil,
2002) kullanma, 6grenenlerin yetkinligini (Deveci ve Aykag, 2020) ve mate-
matige karg1 tutumlarini etkilemektedir (Altun 2006; Boz 2008; Nacaroglu
ve Arslan, 2020).

Matematik semboller ders kitaplari, yardimcr ders kitaplar ve kaynaklar
ile bir dgretici yardimi ile 6grenilebilir. Ogrencilerin cebirsel ifadelerde kulla-
nilan sembolleri anlamada zorlandig1 (Aydin ve Yesilyurt, 2007; Bali, 2003;
Giirbiiz ve Sahin, 2015; Tlhan ve Celik, 2018; Kieran, 1992; Tuluk, 2014;
Yakar ve Yilmaz, 2017; Yesildere, 2007; Yildirim ve Ilhan, 2007; Yildiz,
2016; Yiicel, Secken ve Morgil, 2002;) belirtilmistir.

Duyma ve gorme engelli 6grenenler i¢in matematik sembolleri 6grenme
zorluklar1 ve ¢oziim yollar1 diger bireylerden daha farklhidir (Aktag, 2020;
Aktag ve Argiin 2020; Aktag ve Argiin 2021; Horzum, 2013; Spindler,
2006; Safak, 2005). Bunun yaninda, matematik zorlugu olan 6grencilerin
matematik sembol ve sayilarini dogru okuma ve anlamada zorluk gekebil-
digi(Gokten ve Duman, 2020) ve 6zel yetenekli 6grencilerin de matematik
sembol bilgi diizeylerinin diisiik oldugu (Nacaroglu ve Arslan, 2020) da

belirtilmektedir.

Ogrencilerin matematiksel diigiincelerini mantikli bir sekilde agiklamalk
ve paylagmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmeleri
(MEB, 2017) 6nemli olup, 6grencilerin tiniversite egitimine kadarki egitim-
lerinde matematik sembol bilgi ve kullanimlar1 konusu aragtirmaya deger
bulunmugtur.

Bu ¢aligmanin sonuglari, 6grencilerin matematik sembol kullanim sayilari
ve kullandiklar1 semboller de yillara gore farkliliklar oldugunu, bir sembole
birden fazla anlam yiiklediklerini, bir kavrama birden fazla sembol karsilik
getirdiklerini ve sembol olarak ifade edilemeyecek yazilimlar, kisaltmalar ve
harfler kullandiklarini, bazen de sembol kullandiklarinin farkina varmadikla-
rin1 gostermistir. Aragtirmanin ogreticilere, 6gretim programi hazirlayicilari-
na ve konu ile gahigacaklara yol gostermesi beklenmektedir.

Arastirmanim Amaci

Aragturmanin amaci, 2005, 2006, 2007, 2008, 2009 yillarinda beg yil
stirecinde matematik 6gretmenligi ve matematik programina kayith 6gren-
cilerin universite oncesi bildikleri matematik sembolleri ve bu sembollere
yiikledikleri anlamlar belirlemektir.
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Problem

Aragtirmanin problemini 2005, 2006, 2007, 2008, 2009 yillarinda beg
yil siirecinde matematik 6gretmenligi ve matematik programina kayitl 6g-
rencilerin iiniversite oncesi matematik semboller bilgileri nasildir?” sorusu
olugturmaktadir. Bu problem igin agagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

2005, 2006, 2007, 2008, 2009 yillarinda bes yil siirecinde;

1. Katihmalarin dogru anlam yiiklenen matematik sembol kullanimlar1
yillara gore nasildir?

2. Katilmcilarin dogru anlam yiikledikleri matematik semboller neler-

dir?

3. Katilmailar tek bagina bir matematik kavrami kargilamayacak fakat
bir tanimlamayla birlikte karsilayabilecek semboller kullanmakta mi-
dirlar?

4. Katilimcilarin yanhs anlam ytikledikleri matematik semboller neler-
dir?

5. Katilmailar sembollere anlamlari diginda farkli matematik anlamlar
yiiklemekte midirler?

6. Katilimailar bir matematik kavramui i¢in farkli semboller kullanmakta
mudirlar?

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢aliyma bir boylam ¢aligmasi olup ¢aligmada, 2005, 2006, 2007,
2008, 2009 yillarinda bes yil siirecinde matematik 6gretmenligi ve mate-
matik programina kayith 6grencilerin tiniversite 6ncesi bildikleri matematik
sembolleri ve bu sembollere yiikledikleri anlamlar1 belirlemek amaglanmustir.
Bu amaca uygun olarak ¢aligma, aragtirmacinin zaman igerisinde sinirlan-
dirlmug bir veya birkag durumu igeren veri toplama araglar1 (dokiimanlar)
ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanim-
landig1 nitel bir aragtirma modeli (Subagi ve Okumug, 2017) olan durum
caligmas1 modeli ile yapilmustir.

Katilimcilar

Aragtirma, amaca yonelik Srnekleme yontemi ile belirlenen, Dogu Ana-
dolu Bolgesinde yer alan bir Universitenin Egitim fakiiltesi Tlkogretim Mate-
matik Ogretmenligi Progran ile Fen-Edebiyat fakiiltesi Matematik Progra-
muna kayitli olan birinci simif 6grencileri ile yapilmistir. Katilimeilarin kazan-
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diklar1 boliim ile ilgili bir ¢ikarim amaglanmadigindan, katilimecilar sadece

kay1tl olduklari yillara gore kodlandirilmiglardir.

Katilmcilarin yillara gore dagilimlar: agagida tablol de verilmistir.

Tablol. Katilimcilarin yillara gére dagilimlari.

Yil Katilimcr Sayist
2005 69
2006 176
2007 77
2008 125
2009 77
Toplam 524
Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada veri toplama araglart olarak, 6grencilerin yiiksek ogretime
gelmeden onceki bilgilerini yoklamak amaci ile olusturulan ve “bildiginiz
matematik sembolleri anlamlariyla birlikte yaziniz” sorusunu da igeren “ma-
tematik onbilgi” formu kullanilmigtir. Form, 2005 yilinda, “bildiginiz ma-
tematik sembolleri anlamlariyla birlikte yaziniz”, 2006 yilinda “matematikle
ilgili bildiginiz sembolleri yazimz” sorusunu igermekte olup herhangi bir
baglik icermemektedir. 2007, 2008, 2009 yillarinda “bildiginiz matematik
sembolleri anlamlariyla birlikte yaziniz” sorusunun yer aldigi forma “mate-
matik 6nbilgi” baghg: eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler her 6gretim yilinin baglangicinda yazarin yiiriittiigii ilk derste her
ogrencinin yanitini belirttigi belgelerle alinmig ve “Alinan yil ile 1’den bas-
layarak dersin islendigi subede bulunan 6grenci sayisina kadar kodlanmustir.
Her bir 6grencinin yanitlar1 igeren belgeler taranmig ve resim olarak bilgisa-
yara kayit edilmigtir. Kayith belgelerden “matematikle ilgili bildiginiz sem-
bolleri yazimz” sorusuna verilen yanitlar kesilmis ve ayrica yine ayni kot ayri
bir dosyada kayit altina alinmigtir. 2004-1 kodlu 6grencinin kodu excel de
ikinci satir birinci stituna, dogru anlam yiikleyerek yazdig: semboller ikinci
siitundan baglayarak ilk satira yazilmsgtir. Ogrenci kodunun bulundugu sa-
tir ile semboliin bulundugu siitunun kesigim hiicresine semboliin kullanim
frekansini belirlemek igin “1” yazilmugtir. Farkli sembol kullanildiginda, bu
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sembol sembollerin bulundugu satir sonuna eklenmis ve bu sembolii kulla-
nan ogrenci koduna kadar semboliin bulundugu siituna kullanilmad: anla-
minda “0” yazilmistir. Bir sembole yanlig bir anlam yiiklendi ise bu durum,
yanlig anlam yiikleyen 6grenci kodunun bulundugu satirda ve sembollerden
sonraki ikinci siitundan baglamak {izere sembol ve yiiklenen yanlg anlam
yazilarak belirtilmigtir. Bir satirda yer alan “1” lerin toplam o satir ile kod-
lanan 6grencinin dogru anlam yiikleyerek yazdigi semboller toplam sayisini
vermektedir. Bir siitunda sembolden sonra yer alan “1” lerin toplamu ise sii-
tunda yer alan semboliin toplam kullanim sayisin1 vermektedir. Veriler excel
den kullanilan sembolleri igeren konulara gére Word belgesine tablolar gek-
linde aktarilmistir. Dogru anlam yiikleyen semboller, yanlig anlam ytiklenen
semboller, birden fazla anlam yiiklenen semboller, bir kavrama birden fazla
kargilik getirilen semboller, sembol olarak ifade edilemeyecek kisaltmalar ve
yanlig sayilamayacak semboller olarak temalara ayrilmig ve betimsel analiz
(Yildirim ve Simgek, 2008) yolu ile analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, her bir 6gretmen adaylarinin yamitlan tek tek incelenmis,
her bir alt problem igin veri alinig sekli ve temalara gore tablolar ile gosterilip
ayrintili degerlendirme yapilmugtir.

Katilvmeilarin dogru anlam yiiklenen matematik sembol kullanimlar: yillara
gore nasddwr? Alt problemine iliskin bulgular.

Yillara gore dogru anlam yiiklenen matematik sembol sayilar1 ile ilgili
bulgular agagida Tablo2 de verilmistir.

Tablo2. Yillara gore dogru anlam yiiklenen matematik sembol sayilari ile

ilgili bulgular.
Kullanilan| Katilimer Bagmna | .
Bir Katilimainin | Bir Katilimcinin
Katilimei| Toplam | Diigen Ortalama
Yil Kullandigr En Az|Kullandigi En Cok
Sayist | Sembol | Sembol kullanim
Sembol Sayisi Sembol Sayisi
Sayisi Sayist
2005 69 1254 18,17 4 51
2006 176 1642 9,66 1 31
2007 77 857 11,13 3 27
2008 125 1121 8,97 1 24
2009 77 829 10,77 2 29
Toplam | 524 5703 10,98
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Tablo2 den goriilecegi tizere, bes yil stirecinde 524 katilimcr 5703 mate-
matik sembolii kullanmuglardir. 2005 yilinda 69 katilimci toplam 1254 sem-
bol kullanirken 2009 yilinda 77 katilimci ve toplam 829 sembol kullanmustir.
Bir katimcinin kullandig1 en gok sembol sayis1 2005 yilinda 51 iken 2008
yilinda 24, 2009 yilinda 29, 2007 yilinda 27 ve 2006 yilinda 31 olmustur.
Benzer sekilde katilimer bagina diigen ortalama sembol kullanim sayis1 2005
yilinda %18,17 iken 2008 yilinda %8,97 dir. Genel ortalama ise %10,98

olmustur. Yine, bir katilimcinin kullandig1 en az sembol sayis1 2005 yilinda
4 iken 2006 ve 2008 yillarinda esit ve 1 dir.

En ¢ok sembol kullanan 2005-65 kodlu katilimcinin yanit1 agagida sekill
de verilmistir.

Sekill. 2005-65 kodlu katilimcinin yaniti.
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Sekill de goriilecegi tizere, 2005-65 kodlu 6grenci toplamda 61 sembol

kullanmug fakat bunlarda 10 tanesi dogru anlam yiiklenen sembol olmadigin-
dan, toplam kullanilan sembol sayis1 51 olarak alinmugstir.

Bazi katihmcilarin aragtirma da kullanilan formda yer alan ve bazi konu-
lardaki 6n bilgilerini yoklayacak ek sorularin ¢oziimlerinde matematik sem-
bolii olarak belirtmedikleri matematik semboller kullandiklar1 belirlenmistir.
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Aragtirma alt problemlerinde yer almayan bu durum ek bulgu olarak burada
belirtilmigtir.

Formda yer alan ve bazi konulardaki 6n bilgilerini yoklayacak ek soru-
larin ¢oziimlerinde matematik sembolii olarak belirtmedikleri matematik
semboller kullanan katihmcilara 6rnek olarak 2005-13, 2006-55, 2007-9,
2008-65, 2009-50 kodlu katilimcilarin yanitlar: agagida sekil2, sekil3, sekil4,
sekil5 ve sekil6 da verilmistir.

Sekil2. 2005-13 kodlu katilimcinin yaniti.
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Sekil3. 2006-55 kodlu katilimcinin yaniti.

Sekil4. 2007-9 kodlu katilimcinin yaniti.
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Sekil5. 2008-65 kodlu katilimcinin yanit.
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Sekil6. 2009-50 kodlu katilimcinin yaniti.
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Katslvmedarin dogrn anlam yiikledikleri matematik semboller nelerdir? Alt
problemine iliskin bulgulnr

Katilmcilarin 2004-2010 yillar1 arasindaki beg yil stirecinde dogru anlam
yiikledikleri matematik sembollere iliskin bulgular gruplandirilarak asagida
Tablo3, Tablo4, Tablo5, Tablo6, Tablo7, Tablo8, Tablo9, Tablo10, Tablo11,
Tablo12, Tablo13, Tablo14 ve Tablo15 de verilmistir.
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Tablo 3. Say1 kiimeleri ile ilgili sembollere iliskin bulgular.

Yil Katlma |§ (M |WNY |Z  |Z¥ |2 |Q R |IR |C
2005 |69 0 |35 |1 34 6 |6 (2937 |3 |11
2006 |176 3 129 |0 26 |7 |7 |4 (22 |8 |0
2007 |77 3 |27 |3 29 |8 (8 [12]19 |6 |11
2008  |125 1 |27 |6 22 |4 |3 |12/24 |4 |3
2009 |77 3 |44 |1 47 |15 |12 11029 |7 |1
Toplam | 524 10 [162 |11 |158 |40 |36 |67 131 |28 |26

Tablo3 den goriilecegi iizere, toplam 524 katihimci dogal sayilar sembo-
liinii 162 kez, tamsayilar semboliinii 158 kez, reel (gergel) sayilar semboliinii
131 kez, rasyonel sayilar semboliinii 67 kez, pozitif tamsayilar semboliinii
40 kez, negatif tamsayilar semboliinii 36 kez, irrasyonel sayilar semboliinii
28 kez, karmagik (kompleks) sayilar semboliinii 26 kez, sifir digindaki dogal
sayilar semboliinii 11 kez ve sayma sayilar1 semboliinii de 10 kez kullanmis-
lardir. 2005 yilinda sayma sayilar1 sembolii hi¢ kullanilmamg, en ¢ok (37
kez) reel (gergel) sayilar sembolii kullaniimigtir. 2006 yilinda sifir digindaki
dogal sayilar sembolii ile karmagik (kompleks) sayilar sembolii hi¢ kullanil-
mamig, en ¢ok (29 kez) dogal sayilar sembolii kullanilmistir. 2007, 2008,
2009 yillarinda kullanilmayan say1 sembolleri yoktur. 2007 yilinda en az (3
kez) sayma sayilar1 sembolii ile sifir digindaki dogal sayilar sembolii kullanil-
mig, en ¢ok (29 kez) tam sayilar sembolii kullanilmigtir. 2008 yilinda en az
(1 kez) sayma sayilar1 sembolii, en ¢ok (27 kez) dogal sayilar sembolii kulla-
nilmugtir. 2009 yilinda en az (1 kez) sifir digindaki dogal sayilar sembolii ile
karmagik (kompleks) sayilar sembolii, en ¢ok (47 kez) tam sayilar sembolii
kullanilmigtir.

Tablod. Onermeler, nermeler cebiri ve niceleyiciler ile ilgili
sembollere iligkin bulgular.

Yil Katilimer ~ A v = & Y 3
2005 69 0 23 |23 33 |24 55 33
2006 176 1 27 |28 28 |24 35 3
2007 77 1 9 9 34 |21 41 2
2008 125 9 34 |36 16 |16 44 23
2009 77 0 2 2 5 2 7 0
Toplam 524 11 95 |98 116 |87 182 61
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Tablo4 den goriilecegi tizere, toplam 524 katilimci evrensel (her) nicele-
yicisi semboliinii 182 kez, “ise baglac1” semboliinii 116 kez, “ya da baglac1”
semboliinii 98 kez, “ve baglac” semboliinii 95 kez, “ancak ve ancak baglac1”
semboliinii 87 kez, bazi semboliinii 36 kez, varlik (baz1) niceleyicisi sembo-
liinii 61 kez ve bir 6nermenin degili semboliinii de 11 kez kullanmuglardir.
Bir 6nermenin degili sembolii tiim yillar igin hi¢ kullanilmamig ya da en az
kullanilan sembol olurken, evrensel (her) niceleyicisi sembolii en fazla kulla-
nilan sembol olmustur.

Tablo 5. Kiimeler ile ilgili sembollere iliskin bulgular.

Yil Katilima | € ¢ {+@ |1 [1 /() |sA) [ E (O

2005 69 59 |36 |14 |6 |11 |12 |3 2 31
2006 176 53 |35 41 |3 19 9 |1 7 150
2007 77 26 |6 15 |6 |0 1 2 |11

2008 125 34 |14 |21 8 4 |5 |5 2 |27
2009 77 22 |8 16 |0 |1 1 |0 0 |32
Toplam |524 194 |99 107 |23 |25 |28 |10 |13 |151

Tablo 5 den goriilecegi tizere, toplam 524 katilimci elemandir semboliini
194 kez, bog kiime semboliinii 151 kez, kiime ayraci (parantez) semboliinii
107 kez, eleman degildir semboliinii 99 kez, agik aralik semboliinii 28 kez,
kapali aralik semboliinii 25 kez, “6yle ki” semboliinii 23 kez, evrensel kiime
semboliinii 13 kez ve bir kiimenin 6ge sayisin1 gosteren sembol de 10 kez
kullanmuglardir. 2005, 2006 ve 2008 yillarinda tiim semboller kullanilirken,
2007 yilinda kiime ayrac1 (parantez) sembolii, 2009 yilinda “6yle ki” sem-
bolii, bir kiimenin 6ge sayisint gosteren sembol ve evrensel kiime sembolii
hi¢ kullanilmamugtir.

Tablo 6. Kiimeler tizerindeki bagint1 ve islemler ile ilgili sembollere iliskin

bulgular.
Yil Katlma | > | |c | |2 |n |U |\ |4 |AxB |AAB
2005 69 32 |58 |0 |9 |1 |57 |59 |31 |4 |0 0
2006 176 37 |66 |0 |4 |1 |68 |67 |19 |0 |7 0
2007 77 15 |51 |0 |1 |0 |47 |48 |17 |0 |1 0
2008 125 14 (31 |0 |1 |0 |44 |45 |17 |0 |1 1
2009 77 13 |28 |1 |2 |0 |22 |21 |5 0 |0 0
Toplam |524 111 |1234|1 |17|2 |[238|240|89 (4 |9 1
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Tablo6 dan goriilecegi tizere, toplam 524 katilimci birlesim semboliinii
240 kez, kesigim semboliinii 238 kez, 6zalt kiime semboliinii (alt kiime sem-
bolii olarak kullanilmig) 234 kez, kapsar semboliinii 111 kez, fark sembolii-
nii 89 kez, alt kiime degil semboliinii 17 kez, kartezyen ¢arpim semboliinii
9 kez, dik garpim semboliinii 9 kez, tiimleyen semboliinii 4 kez, kapsamaz
semboliinii 2 kez ve simetrik fark ile alt kiime sembollerini 1 kez kullanmuis-
lardir. Alt kiime sembolii sadece 2009 yilinda, bir kiimenin tiimleyeni sem-
bolii sadece 2005 yilinda ve simetrik fark sembolii de sadece 2008 yillinda
kullanilmistir.

Sadece bir kez kullanilan “simetrik fark® semboliinii kullanan 2008-59
kodlu katilimcinin yaniti agagida gekil7 de verilmistir.

Sekil7. 2008-59 kodlu katilimcinin yaniti.
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Tablo7. Denklik ve siralama bagintilari ile ilgili sembollere iliskin

bulgular.
Yil Katlhma| = | 2 |2 | = | £ | = | ~ | <[ < | 2| >
2005 69 36 |18 |5 |20 |7 |3 |2 |30|10 |10 |30
2006 176 66 |16 |9 |37 |6 |4 |0 (28|7 |7 |28
2007 77 22 110 |1 (12 /5 |0 |0 (22|14 |4 |22
2008 125 19 |5 |3 |10 |3 |0 (0 |11]6 |6 |11
2009 77 9 12 |47 2 |0 [0 |41 |1 |4
Toplam 524 152 |51 |22 |86 (23 |7 |2 |95|28 |28 |95

Tablo7 den goriilecegi lizere, toplam 524 katilimar egit semboliinii 152
kez, biiyiik ve kiigiik sembollerini 95 kez, denk semboliinii 86 kez, esit degil
semboliinii 51 kez, biiyiik esit ve kiigiik esit sembollerini 28 kez, benzerlik
semboliinii 22 kez, yaklagik semboliinii 7 kez, geometrik olarak benzerlik 2
kez kullanmuglardir. 2005 yilinda tiim semboller kullanilirken, yaklagik sem-
bolii 2005 ve 2006 yillarinda kullanilmugtir. 2009 yilinda biiyiik esit ve kii-
ciik esit sembolleri 1 kez kullanilmugtir.
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Tablo 8. Yiizde, sonsuz, pi, Euler sayisi, faktoriyel, permiitasyon ve
kombinasyon ile ilgili sembollere iliskin bulgular.

Yil Katilime1 % | ©o | —o | T | e | M |p ( Irl) C (rrl)
2005 69 6 13 |1 15 (2 |1 |0 0
2006 176 16 |19 |5 31 |1 |1 |0 0
2007 77 0 9 1 21 |6 |1 1 1
2008 125 5 18 |2 48 (21 |1 |0 1
2009 77 5 14 |3 32 13 |1 |1 0
Toplam 524 32 |73 |12 147 |33 |5 |2 2

Tablo8 den goriilecegi tizere, toplam 524 katilimei “pi” semboliinii 147
kez, “art1 sosuz” semboliinii 73 kez, “Euler sayis1” semboliinii 33 kez, “yiiz-
de” semboliinii 32 kez, “eksi sonsuz” semboliinii 12 kez, “faktoriyel” sembo-
liinii 5 kez, “permiitasyon” ve “kombinasyon” sembollerini 2 kez kullanmis-
lardir. 2005 ve 2006 yillarinda “permiitasyon” ve “kombinasyon” sembolleri
hi¢ kullanilmamig, 2007 yilinda 1’er kez kullanilmistir. “Pi” sembolii 2008
yilinda en ¢ok kullanilirken, en az 2005 yilinda kullanilmistur.

Sadece iki kez kullanilan “permiitasyon” ve “kombinasyon” sembollerini
kullanan 2007-54 kodlu katilimcinin yaniti agagida sekil8 de verilmisgtir.

Sekil 8. 2007-54 kodlu katilimcinin yanit.
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Tablo 9. Adi (siradan, alisitlmas) islemler, kesir, bir 6genin tersi, bir 6genin
n. kuvveti ve bir 6genin tersinin n. kuvveti sembolleri ile ilgili bulgular.

Yl | Kanlma| + | — | x(.) | + | —kesir |a o” o™
2005 |69 35 |34 |35 32 |1 3 1 1
2006 176 104|101 |98 |94 |3 4 5 0
2007 |77 25 |26 |23 23 |3 2 3 0
2008 125 44 |44 |40 41 |2 0 0 0
2009 |77 28 |27 |24 |25 |2 1 2 0
Toplam | 524 2361232 1220 (21511 10 11 1
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Tablo9 dan goriilecegi lizere, toplam 524 katilimer toplama semboliinii
236 kez, ¢ikarma semboliinii 232 kez, ¢arpma semboliinii 220 kez, bolme
semboliinii 215 kez, kesir ve bir 6genin n. kuvveti sembollerini 11 kez, bir
6genin tersi semboliinii 10 kez, bir 6genin tersinin n. kuvveti semboliinii 1
kez kullanmiglardir. 2008 yilinda bir 6genin tersi, bir 6genin n. kuvveti ve bir
Ogenin tersinin n. kuvveti sembolleri hig¢ kullanilmamugtir.

Sadece bir kez kullanilan “bir 6genin n. kuvvetinin tersi” semboliinii kul-
lanan 2005-25 kodlu katiimcinin yaniti agagida sekil4 de verilmistir.

Sekil 9. 2005-25 kodlu katilimcinin yanit.

Tablo10. Toplam, ¢arpim, karekok, logaritma, mutlak deger, tamdeger ve
isaret fonksiyonu (signum) sembolleri ile ilgili bulgular.

Yil Katilimer > I1 sgn | [] || N log
2005 69 5 1 6 15 |14 |12 |4
2006 176 23 2 0 0 3 21 |7
2007 77 26 21 0 0 1 15 |6
2008 125 58 48 6 5 7 5 8
2009 77 68 64 0 0 0 8 12
Toplam 524 180 [136 |12 20 |25 61 37

Tablo10 dan goriilecegi lizere, toplam 524 katihmci toplam semboliinii
180 kez, garpim semboliinii 136 kez, karekok semboliinii 61 kez, logaritma
semboliinii 37 kez, mutlak deger semboliinii 25 kez, tamdeger sembolii-
nii 20 kez ve isaret fonksiyonu (signum) semboliinii 12 kez kullanmuglardir.
2006 ve 2007 yillarinda igaret fonksiyonu (signum) ile tam deger sembolleri
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hi¢ kullanilmamugtir. 2009 yillinda toplam ve garpim sembolleri en ¢ok kulla-
nilir iken isaret fonksiyonu (signum), tam deger ve mutlak deger sembolleri
hi¢ kullanilmamigtir.

Sadece 2005 ve 2008 yillarinda kullanilan “isaret fonksiyonu (signum)”
semboliini kullanan 2008-104 kodlu katiimcinin yaniti agagida sekill0 de
verilmistir.

Sekil10. 2008-104 kodlu katilimcinin yaniti.
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Tablo11. Baginti, fonksiyon, polinom, iki fonksiyonun bileskesi, birim
fonksiyon, limit, tiirev ve integral sembolleri ile ilgili bulgular.

Yil Katulimer | b fx) | px) |fog | I.| lim | f(x) | [
2005 69 5 |13 2 4 12 |2 0 2
2006 176 12 |18 2 4 14 |2 0 12
2007 77 2 |1 0 0 0 |4 4 23
2008 125 4 |12 1 1 0 |4 7 48
2009 77 3 |21 5 2 0 |4 24 52
Toplam  |524 26 |65 10 |11 |6 |16 35 137

Tablol1 den goriilecegi iizere, toplam 524 katilimci integral semboliinii
137 kez, fonksiyon semboliinii 65 kez, tiirev semboliinii 35 kez, bagint1 sem-
boliinii 26 kez, limit semboliinii 16 kez, iki fonksiyonun bileskesi semboliinii
11 kez, polinom semboliinii 10 kez ve birim fonksiyon semboliinii 6 kez
kullanmiglardir. 2007, 2008 ve 2009 yillarinda birim fonksiyon sembolii hig
kullanilmamigtir. 2009 yillinda integral ve tiirev sembolleri en ¢ok kullamil-

muistir.
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Tablo12. Dik, paralel, yarigap, agi, tiggen ve ti¢genin smirladigs alan
sembolleri ile ilgili bulgular.

Yil Katilimci 1 // r 4 AﬁC s(A%C)
2005 69 1 1 |1 1 0 0
2006 176 4 6 1 2 2 1
2007 77 1 o o 0 0 0
2008 125 1 0o o o o 0
2009 77 1 |1 0 0o 0 0
Toplam 524 8 8 2 3 2 1

Tablo12 den goriilecegi lizere, toplam 524 katilimer dik ve paralel sem-
boliinii 8 kez, ag1 semboliinii 3 kez, yarigap ve liggen semboliinii 2 kez ve
tiggenin sinirladigr alan semboliinii 1 kez kullanmiglardir. 2007 yilinda tiim
semboller kullanilmigtir. 2008 yillinda dik sembolii diginda semboller kulla-
nilmamigtir. 2009 yilinda dik ve paralel sembolleri 1 kez kullanilmig diger
semboller kullanimamugtir.

Sadece 2006 yillinda kullanilan “liggenin sinirladigi alan” semboliinii kul-
lanan 2006-77 kodlu katilimcinin yaniti agagida sekilll de verilmistir.

Sekil 11. 2006-77 kodlu katilimcinin yaniti.

" _ A
e o "[Oﬁffat”? @) Avc = B G bSs
= i iy S
7\/ o= Q‘r'?ﬁ“} 4 A})P = f/'qgfc u@(‘;ﬁ)}{:}rﬂ
4 T bolme .
o e /1:7} A(A B /= ABC wsPrin alacs
Y = he ’
;(2 . = [
¥ * e



56 | Matematik Sembol Bilgisi ve Kullanum

Tablo 13. Standart birim sembolleri ile ilgili bulgular.

Yil Kathme: |m |cm |hm |dm (km |m? (% kg |It |A° |A'
2005 69 o 0|0 O O 0 |0 0 |0 1 |1
2006 176 5 /2 /1 |1 |1 |1 |1 |2 (2 0 |0
2007 77 o 0 0 0 |0 0 |0 |0 [0 0 |0
2008 125 o 0 0 0 (0O 0 |0 |0 [0 0 |O
2009 77 o 0 0 0 (0O 0 |0 [0 |0 1 |0
Toplam |524 5 /2 /1 1 |1 |1 |1 (2 (2 |2 |1

Tablo13 den goriilecegi tizere, toplam 524 katilimcr metre semboliinii 5
kez, santimetre semboliinii 2 kez, hektometre, dekametre ve kilometre sem-
boliinii 1 kez, metrekare ve metrekiip semboliinii 1 kez, kilogram ve litre
semboliinii 1 kez, ag1 6lgiim birimlerinden derece ve dakika semboliinii 1
kez kullanmiglardir. 2007 ve 2008 yillinda hi¢ sembol kullanilmamgtir. 2009
yilinda sadece derece sembolii kullanilmistir.

Sadece 2006 ve 2009 yillarinda kullanilan “derece” semboliinii kullanan
2009-1 kodlu katilimcinin yanit1 agagida sekil 12 de verilmistir.

Sekil 12. 2009-1 kodlu katilimcinin yaniti.

Sadece 2006 yillinda kullamlan “litre” semboliinii kullanan 2006-144
kodlu katilimcinin yaniti agagida sekil8 de verilmigtir.

Sekil 13. 2006-144 kodlu katilimcinin yaniti.
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Tablo 14. Trigonometrik fonksiyon sembolleri ile ilgili bulgular.

Yil Katilimer [sin  |cos |tan |cot |sec [cosec |arcsin |arccos |arctan |arccot
2005 69 6 |6 6 |6 3 3 0 0 0 0
2006 176 4 4 4 |4 2 2 0 0 0 0
2007 77 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
2008 125 1 |1 0 |0 0 0 0 0 0 0
2009 77 1 0 0 |0 0 0 0 0 0 0
Toplam |524 13 |12 11 (11 |6 6 1 1 1 1

Tablo 14 den goriilecegi tizere, toplam 524 katilimcr siniis fonksiyonu

semboliinii 13 kez, kosiniis fonksiyonu semboliinii 12 kez, tanjant ve kotan-

jant fonksiyonu semboliinii 11 kez, sekant ve kosekant fonksiyonu sembolii-

nii 6 kez, arcsiniiniis, arckosiniis, arctanjant ve arckotanjant fonksiyonu sem-

boliinii 1 kez kullanmiglardir. 2009 yilinda sadece siniis fonksiyonu sembolii

kullanilmugtir. 2008 yillinda siniis ve kosiniis fonksiyonlart sembolii diginda
semboller kullaniimamugtir. 2007 yilinda tiim semboller kullanilmugtir.

Sadece 2007 yillinda tiim semboller 2007-37 kodlu katilime1 tarafindan
kullanilmistir. Katilimcinin yanit1 agsagida sekil14 de verilmistir.

Sekil 14. 2007-37 kodlu katilimcinin yaniti.
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Tablo 15. Sembol olarak kullanilan ve Yunan alfabesinden alinan harfler

ile ilgili bulgular.
Yil Katthmer | o ([ B| v | 0| A | € | 0| A | pn|Vv] E|lo| o
2005 |69 1 /0,0 (0|0 (O |O |0 O |O|O0 |1 |O
2006 |176 91719 10 |16 |2 |7 |6 |8 |50 |1 |1
2007 |77 2 /21 (0 /O (O (O |0 |0 |O|O0 |O |O
2008 125 0j/0j/0 /1 J/1 |1 |O O O O |1 |1 |O
2009 |77 0|00 (0|0 |0 |O OO |O]O0O (O |O
Toplam | 524 1219 |10 |1 |7 |3 |7 |6 |8 |5 |1 |3 |1

Tablo15 den goriilecegi iizere, toplam 524 katilimcr “o” harfini 12 kez,
“y” harfini 10 kez, “B” harfini 9 kez, “p” harfini 8 kez, “A” ve “0” harfini 7 kez,
“v” harfini 5 kez, “c” harfini 4 kez, “c” harfini 3 kez, “5”, “€” ve “¢” 1 kez
kullanmiglardir. 2009 yilinda hig harfini kullanilmamugtir. 2006 yillinda “5”

ve “€” disinda tiim harfini kullanilmistir.

“g”, “8” ve “&” harflerini kullanan 2008-2 kodlu katihimeinin yaniti
agagida sekil 15 de verilmistir.

Sekill5. 2008-2 kodlu katilimcinin yanit.
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Katlomedlar tek basima bir matematik kavvam kavsilamayacak fakat bir to-
mumlamayla bivlikte kavsilayabilecek semboller kullanmalkta mudwiar? Alt proble-

mine iliskin bulgular:
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Tek bagina bir matematik kavramui kargilamayan fakat bir tanimlamayla
birlikte kargilayabilecek ve hata sayilamayacak semboller ile ilgili bulgular
agagida tablo16 da verilmistir.

Tablo 16. Tek bagma bir matematik kavrami karsilamayan fakat bir
tanimlamayla birlikte karsilayabilecek ve hata sayillamayacak sembol
kullanimu ile ilgili bulgular.

2005|2006 {2007 2008|2009 | Toplam
f f f f £ f

Sembol | Yiklenen Anlam

atib | Karmagik say1 0 0 0 1 3
z Karmagik sayilar 0 0 0 2 1 3
- Dogru pargast 0 0 0 0 1 1

< |Dogru 0 0 0 0 1 1

axtb B.1r.1nc1 mert.ebeden bir 0 0 0 0 1 1
bilinmeyenli denklem

;l—);c Tiirev 0 0 0 1 0 1
* artieksi 0 2 0 0 0 2

a,b Ondalik say1 0 0 0 0 1 1
o Diziler 0 1 0 0 0 1

a*b  |aiglemb 1 0 0 0 0 1
mod | Modiiler aritmetik 0 2 0 0 1 3
@ Modiil 0 1 0 0 0 1

det Determinant 0 0 0 0 1 1
3! 3 iin tersi 1 0 0 0 0 1
Toplam |2 6 0 4 9 21

Tablo16 dan goriilecegi tizere, 2005 yilinda 2, 2006 yilinda 6, 2008 yilin-
da 4 ve 2009 yilinda 9 olmak {izere toplam 21 adet tek bagina bir matema-
tik kavrami kargilamayan fakat bir tanimlamayla birlikte kargilayabilecek ve
hata sayilamayacak sembol kullanim1 yapilmistir. 2007 yilinda tek bagina bir
matematik kavrami kargilamayan fakat bir tanimlamayla birlikte kargilayabi-
lecek ve hata sayillamayacak sembol kullanimi yapilmamustir.
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z” y1 karmagik say1 sembolii olarak kullanan 2009-7 kodlu katilimcinin
yanit1 agagida sekil 16 da verilmigtir.

Sekil 16. 2009-7 kodlu katilimcinin yanati.
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Katlhimedlarin yanhs anlam yiikledikleri matematik semboller nelevdir? Alt
problemine iliskin bulgulnr.

Yanlig anlam yiiklenen matematik semboller ile ilgili bulgular agagida tab-
lo17, tablo 18 ve tablo 19 da konularina gore temalandirlarak verilmistir.

Tablol17. Kiimeler ve kiime islemleri ile ilgili yanlis anlam yiiklenen
semboller icin bulgular.

Sembol Yiiklenen Anlam A0 PSPl PO |ALES e
f f f f £ £
At A nin timleyeni |1 0 0 0 0 1
‘ Tiimleyen 2 1 0 0 0 3
O Venn semasi 1 4 1 0 0 6
M Alt kiime 0 1 0 0 0 1
) Kapsayan 0 1 0 0 0 1
Toplam 4 7 1 0 0 2

Tablo17 den goriilecegi tizere, 2005 yilinda 4, 2006 yilinda 7, 2007 y1-
linda 1 olmak iizere toplam 12 adet kiimeler ve kiime iglemlerinde yanlig
anlam yiiklenen sembol kullanimi yapilmugtir. 2008 ve 2009 yilinda kiimeler
ve kiime iglemlerinde yanlis anlam yiiklenen sembol kullanimi yapilmamustur.

<« 3 < bl

N” semboliine “alt kiime” ve “U” semboliine “kapsayan” anlamu yiikle-
yen 2006-132 kodlu katilimcinin yaniti agagida sekil 17 de verilmistir.



Sekil 17. 2006-132 kodlu katilimcinin yaniti.
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Tablo18. Say1 ve say1 kiimeleri ile ilgili yanlis anlam yiiklenen semboller
icin bulgular.
2005 |2006 |2007 2008 [2009 |Toplam
Sembol Yiiklenen Anlam
f f f t £ f

N Tamsayilar 0 0 1 0 0 1
N~ Negatif dogal say1 0 0 1 0 0 1
N' Negatif dogal sayilar 0 0 0 1 0 1
2-3 Tamsay1 1 0 0 0 0 1
z Karmagik sayilar modiilii | O 0 0 0 1 1
Q' Irrasyonel say1 2 0 0 0 2 4
IR Rasyonel sayilar 0 0 1 1 0 2
Toplam 3 0 3 2 3 11

Tablo 18 den goriilecegi tizere, 2005 ve 2007 yilinda 3, 2008 yilinda 2 ve
2009 yilinda 4 olmak iizere toplam 12 adet say1 kiimeleri igin yanlg anlam

yiklenen sembol kullanimi1 yapilmugtir. 2006 yilinda say: kiimeleri igin yanlig

anlam yiiklenen sembol kullanim1 yapilmamistir.

“Q" semboliine “Irrasyonel say1” anlamu yiikleyen 2009-43 kodlu kati-

limcinin yaniti agagida sekil 18 de verilmistir.
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Sekil 18. 2009-43 kodlu katilimcinin yaniti.

Tablo19. Onermeler ve 6nermeler cebiri ile ilgili yanlig anlam yiiklenen
semboller icin bulgular.

2005 {2006 [2007 |2008 [2009 |Toplam
Sembol Yiiklenen Anlam
f f f f f f
ve 1 2 4 1 0 8
veya 1 2 4 0 0 7
< Veya 1 0 0 0 0 1
Eger 1 0 0 0 0 1
|
Higbir 0 1 0 0 0 1
- ise 0 0 0 10 0 10
A A nin degili 0 0 1 0 0 1
E Baz1 0 2 0 0 0 2
P, q Onerme 0 1 0 0 0 1
I Denk semboli 0 0 1 0 0 1
Toplam 4 8 10 11 0 33

Tablo 19 dan goriilecegi tizere, 2005 yilinda 4, 2006 yilinda 8, 2007
yilinda 10 ve 2008 yilinda 11 olmak iizere toplam 33 adet 6nermeler ve
onermeler cebiri igin yanhg anlam yiiklenen sembol kullanimi yapilmuistir.
2009 yilinda 6nermeler ve 6nermeler cebiri igin yanhg anlam yiiklenen sem-
bol kullanimi yapilmamustir.

“E” semboliine “Eger” anlami yiikleyen 2005-13 kodlu katilimcinin ve
“Higbir” anlami yiikleyen 2006-74 kodlu katilimcinin yanitlart agagida ge-
kil19 ve sekil20 de verilmistir.

Sekil 19. 2005-13 kodlu katilimcinin yaniti.
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Sekil 20. 2006-74 kodlu katilimcinin yaniti.

O A L Lelaman; N 1Her
gUsi——— Al delpl 1l e

| %i pﬁr(‘?/y L Birleston | V] \JQ@Q

f’,‘ M@/ N (w,z&;éfm ] H Gl s,

i

Benzer gekilde bir matematik sembolii sayilamayacak bazi kisaltma ve
noktalama isaretleri de matematik sembol olarak kullanilmistir. Bir mate-
matik sembolii sayllamayacak bazi kisaltma ve noktalama igaretleri ile ilgili
bulgular agagida tablo 20 de verilmistir.

Tablo 20. Bir matematik sembolii sayilamayacak baz1 kisaltma ve
noktalama isaretleri ile ilgili bulgular.

2005|2006 (2007 {2008 | 2009 |Toplam
Sembol Yiiklenen Anlam
f f f f f f
VS. ve sayir 1 0 0 0 0 1
vb. ve benzeri 1 0 0 0 0 1
Nokta 0 0 0 0 1 1
! Ancak 0 0 1 0 0 1
Toplam 2 0 1 0 1 4

Tablo 20 den goriilecegi iizere, 2005 yilinda 2, 2007 yilinda 1, 2009
yilinda 1 olmak tizere toplam 4 adet bir matematik sembolii sayilamayacak
bazi kisaltma ve noktalama igaretleri kullanimi yapilmigtir. 2006 ve 2008
yilinda bir matematik sembolii sayilamayacak bazi kisaltma ve noktalama
igaretleri kullanimi yapilmamugtir.

Matematik sembolii sayilamayacak “!” iinlem isaretine “ancak” anlami
yikleyen 2007-17 kodlu katilimcinin yanit1 agagida sekil21 de verilmigtir.

Sekil 21. 2007-17 kodlu katilimcinin yaniti.

Oy = =3 c . 5
& > > \ ¥ A L e

Katihimcilar sembollere anlamlary disinda farkls matematik anlamlor yiikle-
mekte midivler? Alt problemine iliskin bulgulnr:
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Anlamlar1 diginda birden fazla matematik anlam yiiklenen semboller ile

ilgili bulgular agagida tablo21 de verilmistir.

Tablo 21. Anlamlar1 disinda birden fazla matematik anlam yiiklenen
semboller ile ilgili bulgular.

2005 2006 2007 |2008 [2009 |Toplam
f f f £ f f
10 18
0 1

2 4

Sembol |Yiiklenen Anlam

Karmagik sayi/sayilar |3
-1 1
V-1 0

Karmagik sayida sanal

o O |WwW
o OO
DO

[e]
—
—

kisim

Indis

A nin degili

A" |A nin tiimleyeni

A nin disindakiler
Bos kiime
Kiime/kiime

= oI IO O

N (N O |
ANV el el fen ) el fan)

o
—

{} |parantezi
Liste yontemi
Parantez

Veya isareti
Ancak ve ancak
Eger

Higbir

Veya

Bazi

Ancak ve ancak
Cifli akig

Bazi

Her

Ve

Higbir

Dogal say1
Rasyonel sayilar
Karmagik sayilar
Reel/Gergel say1
Ondalik say1
Irrasyonel say1
Rasyonel sayilar
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Irrasyonel sayilar
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Sembol | Yiiklenen Anlam 2005 2006 2007 |2008 |2009 |Toplam
f f f f f f
Yok 1 1 2 3 0 7
Sabit 0 0 0 4 0 4
Elemandir 0 0 1 0 0 1
Etkisiz eleman 0 0 1 0 0 1
2,7152,76;2,15 0 0 1 12 1 14
e Irrasyonel say1 0 0 1 0 0 1
Logaritmik sabit 1 0 0 1 0 2
Logafltmﬂ(, tstel 0 0 0 1 0 1
fonksiyon
Elen sembolii 0 0 0 0 1 1
Epsilon 0 0 0 0 1 1
Toplam|31 |69 (28 |64 |46 238

Tablo21 den goriilecegi tizere, 2005 yilinda 31, 2006 yilinda 69, 2007 y1-
linda 28, 2008 yilinda 64, 2009 yilinda 46 olmak iizere toplam 238 kez, 12
adet sembole anlamlar1 diginda farkli matematik anlamlar yiiklenmigtir. “i”,
“{ }”, “A ve “Q” sembollerine 4, A' sembollerine 3, “=”, “3”, “V”, “<”,

“Z”, “R” sembollerine 2 ve “e” semboliine 10 farkli anlam yiiklenmigtir.

“I” semboliine “karmasik say1” ve “y/—1” anlamu yikleyen 2009-18 kod-
lu katilimcinin yaniti agagida sekil22 de verilmigtir.

Sekil22. 2009-18 kodlu katilimcimin yanati.

M
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“I” semboliine “-1” anlamu yiikleyen 2005-41 kodlu katihhmcinin yaniti
agagida sekil 23 de verilmistir.

Sekil 23. 2005-41 kodlu katilimcinin yanati.
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“” semboliine “karmagik sayida sanal kisim” anlamu yiikleyen 2009-59

kodlu katilimcinin yaniti agagida sekil 24 de verilmistir.

Sekil 24. 2009-59 kodlu katilimcinin yanit1.

Katilvmedlar bir matematik kavrama icin favkh semboller kullanmakta midir-

lar? Alt problemine iliskin bulgular:

Birden fazla sembol kargilik getirilen matematik kavramlar ile ilgili bulgu-

lar agagida tablo 22 de verilmistir.

Tablo22. Birden fazla sembol karsilik getirilen matematik kavramlar ile

ilgili bulgular.
Kavram Sembol | 2005 [2006 | 2007 |2008 | 2009 | Toplam
f f f f f f
Z 3 |26 |29 22 |47 158
Tamsayilar 0 0 1 0 0 1
2-3 1 0 0 0 0 1
Q 29 4 |12 |12 |10 |67
0 5 1 3 7 16
Rasyonel Sayilar
z 0 0 1 0 0 1
IR 0 0 1 1 0 2
I 3 8 |6 4 7 |28
. Q 2 0 0 0 2 4
Irrasyonel Sayilar
Q 0 1 1 1 3 6
R 0 0 0 1 0 1
R 37122 |19 24 129 131
Reel Sayilar
Q 0 12 2 3 8
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Kavram Sembol | 2005 | 2006|2007 |2008 |2009 | Toplam
f f f f f f
C 11 0 11 3 1 26
i 3 3 0 2 10 |18
Karmagik Sayilar z 0 0 0 2 1 3
a+ib 0 0 0 1 2 3
Q 1 0 0 0 0 1
~ 0 1 1 9 0 11
Degil A 1 2 1 0 0 4
0 1 0 0 0 1
B 5 12 |2 4 3 26
Bagint B 2 0 0 0 0 2
f:A—B |0 1 0 0 0 1
v 23 |28 |9 36 2 98
= 1 0 0 0 0 1
Veya = 1 0 0 0 0 1
A 1 2 1 0 0 4
v 0 1 0 0 0 1
A 23 |27 |9 34 2 95
Ve A 1 1 4 1 0 7
A 0 1 0 0 0 1
. = 33 |28 |34 16 5 116
Ise
- 0 0 0 10 0 10
= 33 |28 |34 16 |5 116
Ancak ve ancak © 0 0 0 8 0 8
= 1 0 0 0 0 1
v 55 |35 |41 4 |7 182
Her
A 0 2 0 0 0 2
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Kavram Sembol | 2005 [2006 2007 [2008 [2009 | Toplam
f f f f f f
3 33 3 2 23 0 61
E 0 2 0 0 0 2
Baz1
v 0 0 0 1 0 1
A 0 1 0 0 0 1
iz |0 0 4 7 24 |35
x 1 1 0 0 1 3
dx 0 1 0 1 0 2
Turev dy
o 0 0 0 1 0 1
d 0 0 0 1 0 1
df 0 0 1
lim 2 2 4 4 4 16
Limit "
| 1 0 0o 0 0o |1
A 4 0 0 0 0 4
2 0 0 0 0 2
Timleyen
A 4 0 0 0 1 5
x' 1 0 0 0 0 1
Toplam 349 250 (230 (294 (177 |1300

Tablo22 den goriilecegi tizere, 2005 yilinda 349, 2006 yilinda 250, 2007
yilinda 230, 2008 yilinda 294, 2009 yilinda 177 olmak {izere toplam 1300
kez, 16 matematik kavramina birden fazla sembol karsilik getirilmistir. “Tii-
rev” kavramina 6, “Karmagik Sayilar” ve “Veya” kavramlarina 5, “Rasyonel
Sayilar”, “Irrasyonel Sayr”, “Bazi” ve “Tiimleyen” kavramlarina 4, “Tamsa-
yilar”, “Degil”, “Bagint1”, “Ve”, ve “Ancak ve ancak” kavramlarina 3, “Reel
Sayilar”, “Ise”, “Her” ve “Limit” kavramlarina 2 farkli sembol kargihk geti-

rilmigtir.
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Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu boliimde, verilerinin analizleri sonucunda aragtirmanin alt problem-
lerine iliskin ulagilan sonuglar verilecek, tartigilacak ve onerilerde bulunula-
caktir.

Katilmedarin dogru anlam yiiklenen matematik sembol kullanumiars yillava
Jove nasidir? Alt problemine iliskin sonuglar asagidn verilmistir

Aragtirma bulgularina gore 524 katilimcr matematik sembollerini dogru
anlam yiikleyerek toplam 5703 kez kullanmugtir. Ortalama olarak bir kati-
limer 11 adet matematik semboliinii dogru anlam yiikleyerek kullanmistur.
Ortalama en diisitk matematik sembolii kullanimi (yaklagik 9 adet) 2008
yilinda olurken, en fazla (yaklagik 18 adet) 2005 yilinda olmugtur. Katilimci
bagina en az ve en fazla matematik sembolii kullanimlar1 arasinda biyiik
farklar vardir. Bu sonug, Bas ve arkadaglarinin (2014) “ilkégretim matema-
tik 6gretmen adaylarinin sozel dil kullaniminda sikint1 yagamadiklarini fakat
sembolik dil kullaniminda sikint1 yagadiklarr” ve Yesildere’nin (2007), “6g-
retmen adaylarinin matematiksel alan dilini yeterli gekilde kullanamadiklar:”
sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Bu sonuglarin ilk, orta ve lise matematik 6gretim programlarinda yer alan
sembol bilgileri ile ilgisinin aragtirilmas1 onerilir.

Yine aragtirma bulgular1 bazi katilimcilarin matematik sembolii olarak
belirtmedikleri matematik sembollerini kullandiklarini gostermektedir. Bu
konuda farkindalik aragtirmasi yapilmasi onerilir.

Katilvmedlarin dogru anlam yiikledikleri matematik semboller nelevdir?? Alt
problemine iliskin sonuglar asagidn verilmustir.

Aragtirma bulgularina gore, katilimcilar dogru anlam yiikleyerek toplam
106 adet matematik sembolii ve 13 adet Yunan harfi kullanmiglardir. Konu
bagliklarina toplam sembol kullanimi ve en ¢ok kullanilan matematik sem-
bolleri ve kullanim sayilar1 §oyledir.

Kiimeler iizerindeki bagint1 ve islemler baghginda toplam 946 sembol
kullanim1 olup en gok “U” birlegim sembolii 240 kez,

Adi (siradan, aligilmig) islemler, kesir, bir 6genin tersi, bir 6genin n. kuv-
veti ve bir 6genin tersinin n. kuvveti sembolleri ile ilgili toplam 936 sembol
kullanimi olup en ¢ok “+” toplama sembolii 236 kez,

Kiimeler ile ilgili toplam 650 sembol kullanim1 olup en gok “e” eleman-
dir sembolii 194 kez,
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Onermeler, 6nermeler cebiri ve niceleyiciler ile ilgili toplam 650 sembol
kullanim1 olup en ¢ok “v” her sembolii 182 kez,

Toplam, garpim, karekok, logaritma, mutlak deger, tamdeger ve igaret
fonksiyonu (signum) sembolleri ile ilgili toplam 471 sembol kullanim1 olup
en ok toplam “2.” sembolii 180 kez,

Say1 kiimelert ile ilgili 669 sembol kullanimi olup, en ¢ok “N” dogal sa-
yilar sembolii 160 kez,

Denklik ve siralama bagintilari esit ile ilgili toplam 589 sembol kullanimi
olup en ¢ok “=" esit sembolii 152 kez,

Yiizde, sonsuz, pi, Euler sayisi, faktoriyel, permiitasyon ve kombinasyon
ile ilgili toplam 306 sembol kullanim1 olup en ¢ok “n” sembolii 147 kez,

Baginti, fonksiyon, polinom, iki fonksiyonun bileskesi, birim fonksiyon,
limit, tiirev ve integral sembolleri ile ilgili toplam 306 sembol kullanimi olup
en ok “f” integral sembolii 137 kez,

Trigonometrik fonksiyon sembolleri ile ilgili toplam 63 sembol kullanimi1
olup en ¢ok “sin” siniis fonksiyonu sembolii 13 kez,

Dik, paralel, yarigap, ag1, liggen ve tiggenin sinirladig alan sembolleri ile
ilgili toplam 24 sembol kullanimi1 olup en gok “L” dik ve “/” paralel sem-
bolleri esit ve 8 kez,

Standart birim sembolleri ile ilgili toplam 19 sembol kullanimi olup en
¢ok “m” metre sembolii 5 kez,

Yunan alfabesinden alinan harfler ile ilgili toplam 73 harf kullanimi olup
en ¢ok “a” alfa harfi 12 kez kullanilmistir.

Katilvmeilar tek basina bir matematik kavram kavsilamayacak fakat bir ta-
mmlamayla bivlikte kavsilayabilecek semboller kullanmakta mudwlar? Alt proble-
mine iliskin sonuglar asapida verilmistir:

Aragtirma bulgularina gore, katilimcr sayisina oranla az da olsa katilim-
cilarin bazilart bir matematik kavrami karsilamayan fakat bir tanimlamayla
birlikte kargilayabilecek ve hata sayilamayacak 14 yazilimi toplamda 21 kez
kullanmuglardir. Ogreticilerin bu tiir yazilimlar1 kullanirken, tanimlamalara
kargilik getirilen bu tiir yazilimlarin farkli gosterimlerinin de olabilecegine
vurgu yapmalari 6nerilir. Ornegin a+ib yazilimi igin “a,b birer reel sayn, i
karmagik birim olmak iizere a+ib yazilimi bir karmagik say1 ifade eder, bura-
da a reel sayisina a+ib karmagik sayisinin reel kismi, b reel sayisina da a+ib
karmagik sayisinin sanal (ya da imajiner) kismi adi verilir” seklinde bir ta-
nimlama yapilmasi uygun olacaktir. Bu tiir yazilimlar, eksikligin tanimlama-
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dan kaynaklandigina vurgu yapilarak, yanlis sembol kullanimi yerine eksik
sembol kullanimi olarak da alinabilir.

Katilbmcedarin yanls anlam yiikledikler: matematik semboller nelerdir? Alt
problemine iliskin sonuglar asagida verilmistir

Arastirma bulgularina gore, katilimcilar 21 adet matematik semboliine
toplam 56 kez yanhs anlam yiikleyerek ve 4 adet bir matematik sembolii
sayllamayacak bazi kisaltma ve noktalama isaretlerini de toplam 4 kez kul-
lanmiglardir. Konu bagliklarina yanlg anlam yiiklenen sembol kullanimi ve
en ¢ok yanls anlam yiiklenen matematik sembol kullanim sayilar1 goyledir.

Kiimeler tizerindeki bagint1 ve islemler bagliginda toplam 4 sembole yan-
lig anlam yiiklenmis olup en ¢ok “O” sembolii “Venn gemas1” olarak 6 kez
kullanilmistir.

Say1 kiimeleri baglhiginda toplam 7 sembole yanlig anlam yiiklenmis olup
en ¢ok “Q™ sembolii “Irrasyonel sayi” olarak 4 kez kullamlnmugtir.

Onermeler ve 6nermeler cebiri bagliginda toplam 6 sembol, 1 igaret ve
ti¢ harfe yanhs anlam ytiklenmig olup en gok “—” isareti “ise” olarak 10 kez
kullanilmigtir.

Ayrica, bulgular katilimcilarin bir matematik sembolii sayillamayacak

vs.”, “vb.”, “” ve “I” kisaltma, nokta ve iinlem isaretini 8 kez sembol olarak
kullandiklarini gostermektedir.

Bu sonuglar, Agil ve Zeybek’in (2017) “baz1 6grencilerin // (paralellik),
1 (diklik), = (esitlik) gibi matematiksel sembolleri birbiriyle karigtirdig: ve
bu sembolleri birbiri yerine kullandig1” ve Yagcrnin (2018) “sembolleri igin
ise katilimailarin ¢ogunlukla yanlig anlayiglara sahip olduklarr”; “katilimci-
larin bazi sembollerle ilgili beklenmedik ve benzer yanhg anlayiglara sahip
olabilecegi”, “katilimcilarin sembollere yiikledikleri anlamlara yon veren dii-
stincelerini sembollerde yer alan hart ve simgelerin etkiledigi, katilimcilarin
herhangi bir fikir sahibi olmadig1 sembollerde ise bildikleri bagka bir sembo-
le benzetim yaparak fikir yiirtittiikleri”, “Ortaokul 6grencilerinin bazi sem-
bolleri ise birbiriyle karistirdiklari goriilmektedir. Ornegin katilimcilar dog-
ru, dogru pargasi, 151n ve dogru pargasinin uzunlugu sembollerini birbiriyle
karigtirarak ayirt edemedikleri” ve “paralellik (//) ve diklik (L) sembollerini
tam anlamiyla bilmedikleri ve verilen so6zel durumu sembolik olarak ifade
etmekte zorlandiklar” sonuglar1 benzegmektedir.

Bu sonuglara iliskin, Celikten (2004) galiymasinda belirtildigi gibi “Okul-

da koridorlarin gesitli yerlerine “matematik semboller ve anlamlar1” yazila-

bilir.
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Katilvmedlar sembollere anlamlary disimda farkl matematik anlamlar yiikle-
mekte midivier? Alt problemine ilishin sonuglar asagida verilmistir

Bulgular katihmcilarin 12 matematik semboliine toplam 42 farkli anlam
yiiklediklerini gostermektedir. Farkli anlam yiikleme toplam 238 kez yapil-
mustir. 2005 yilinda farkli anlam yiikleme sayisi en diigiik iken 2006 yilinda
en yiiksektir. En ¢ok farkli anlam yiiklenen sembol “e” olmustur. Bu sonug,
Horzum ve Kili¢’in (2016) “bazi1 ortaokul 6grencilerinin sembollere iligkin
birden fazla anlayig gelistirdikleri” sonucu ile benzesmektedir.

Katilvmeilar bir matematik kavrama icin favkh semboller kullanmakta midir-
lar? Alt problemine iliskin sonuglar asagidn verilmistir

Bulgular katilimcilarin 16 matematik kavramina toplam 55 farkli sembol,
isaret ya da harf karsilik getirdiklerini gostermektedir. Matematik kavramina
farkli sembol, isaret ya da harf kargilik getirme toplam 1300 kez yapilmistir.
2009 yilinda matematik kavramina sembol, isaret ya da harf kargilik getirme
sayist en diigiik iken 2005 yilinda en yiiksektir. En ¢ok farkli sembol yiiklenen
matematik kavrami “tiirev” olmustur. Bu sonug, Doyuran ve Tirntikli’niin
(2015) “6grencilerin geometrik kavramlar arasindaki iligskiyi kuramadiklari,
matematiksel sembolleri anlama ve kullanmada sorun yagadiklar1” ve Ari,
Cavus ve Saglik’in (2010) “6grencilerin sembolleri ve sembolle gosterimi
tam olarak anlamadiklar1” sonuglar1 ile benzegmektedir.
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Bolum 4

Uzaktan Egitimde Sanal Siniflar

Cemal Tatl!

Ozet

Teknolojinin gelismesiyle birlikte, yiiz yiize 6grenme ortamlarindaki birgok
ogrenme etkinligi artik sanal ortamlarda gergeklestirilebilmektedir. Bu
durum, uzaktan egitimde sanal sinif uygulamalan seklinde siklikla karsimiza
gtkmaktadir.  Sanal sinif uygulamalari, 6grencilere 6grenme siireglerini
daha esnek ve interaktif hale getirmekte, 6gretmenlere de daha verimli bir
sekilde derslerini yonetme imkani saglamaktadir. Bu uygulamalar sayesinde
ogrenciler, derslere daha rahat katilma, ders materyallerine kolayca erisme
ve Odevlerini daha diizenli bir sekilde takip etme firsati bulmaktadir.
Ogretmenler ise ders materyallerini daha hizli ve kolay bir sekilde
hazirlayabilme, 6grencilerin 6devlerini daha kolay bir sekilde degerlendirme
ve Ogrencilerle daha kolay etkilesime gegme imkani bulmaktadir. Sanal simf
teknolojisi kullaniminda baz1 zorluklar da vardir. Bunlardan internet baglantisi
sorunlari, teknolojik sinirlamalar ve teknik zorluklar 6n plana gikanlardir.
Sanal simif uygulamalarindan bazilar1 arasinda Google Classroom, Zoom,
Blackboard, Moodle ve Edmodo gibi uygulamalar siklikla kullanilmaktadr.
Bu uygulamalarin 6zellikleri, kullanim kolayligi, giivenilirligi ve 6grenci-
Ogretmen etkilesimini artirmaya yonelik araglari, tercih edilme nedenleri
arasindadir. Uzaktan egitim ve sanal simf uygulamalar1 egitimde 6nemli
bir yer tutmakta ve yakin gelecekte daha yaygin bir sekilde kullanimas:
beklenmektedir. Bu baglamda arastirma, uzaktan egitim ve sanal simf
uygulamalari igin egitim programlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasiyla ilgili
caligmalara igerik saglamak, teorik bir ger¢eve olusturmak ve uzaktan egitim
uygulamalarinda kullamlabilecek teknolojilere yonelik bir bakis agist sunmak
amaciyla yapilmistir.

Giris

Giiniimiizde teknolojik sistemler bag dondiiriicii bir hizla gelismekte ve ge-
sitlenmektedir. Teknolojinin hizli gelisimi, egitim alaninda birgok yeniligi
beraberinde getirmis ve 6grenme ve Ogretme siireglerinde 6nemli bir do-

niigiim saglamugtir. Bu doniigiimle beraber 6grenciler diinya gapindaki bilgi
kaynaklarina kolayca ulagabilmekte, 6gretmenler de teknolojik araglar kul-

1 Dr. Mug Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Ogretim
Teknolojileri Anabilim Dali, cml.ttl30@gmail.com, Orcid: 0000-0002-3261-394X

®& d. | https://doi.org/10.58830/0zgur.pubd4.c434 79
P! g gur.p



80 | Uzaktan Egitimde Sanal Smiflar

lanarak 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirip daha etkili bir 6g-
renme ortami olugturabilmektedir. Konu egitim oldugunda, bu doniigiim
ogrenenlerin, uygulayicilarin ve kaynak saglayanlarin bagini dondiirmekten
kaginmak gerekir (Tath ve Simgek, 2022).

Teknolojinin egitimde yaygin olarak kullanilmasi, 6grencilerin diinya ge-
nelindeki bilgi kaynaklarina kolay erigim saglamaktadir (Selwyn, 2016). Og-
renciler bilgi teknolojileri sayesinde ders materyallerine, egitim videolarina,
interaktif derslere, ¢evrimigi 6grenme platformlarina ve daha birgok kaynaga
hizli ve kolay bir gekilde erigebilmektedirler. Bu kaynaklar, 6grencilere farkl
ve etkili 6grenme yontemleri kegfetme imkani sunarak 6grenmeyi daha etkili
ve keyifli hale getirmektedir. Bu sayede 6grenciler, 6grenme stillerine uygun
olan kaynaklari segebilir ve kendi hizlarina uygun bir gekilde 6grenme siire-
cini yonetebilirler.

Teknolojinin egitime yansimast sadece Ogrencilere yonelik olmamistir.
Ogretmenler de teknolojinin sundugu araglarla dgrencilerine daha etkili bir
sekilde egitim verebilme firsat1 yakalamugtir (Kirschner & De Bruyckere,
2017). Ogretmenler, dgrencilerin 6grenme siirecini takip edebilme, onlarin
ogrenme ihtiyaglarini daha iyi anlayabilme ve bireysel 6grenme planlar1 olus-
turabilme olanaklar1 yakalamaktadir. Bu nedenlerden dolay1, teknolojinin
egitim alanindaki gelisimi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin daha verimli, etkili
ve keyifli bir 6grenme deneyimi yasamasina olanak saglamugtir.

Teknolojinin gelismesine paralel olarak, uzaktan egitim uygulamalar da
giderek yaygimlagmugtir. Bu durum, geleneksel sinif ortamlarinin yerini dijital
araglar ve platformlar aracihgyla egitimsel faaliyetlerin siirdiirtildiigii uzak-
tan egitimin almasiyla ger¢eklesmistir. Bu degisim ve doniigiim siireci, kriz
durumlarinda (6rnegin pandemi, deprem vb.) bagvuruldugu gibi teknoloji-
nin hizli gelisimiyle de yakindan ilgilidir (Tath, 2022). Ogrencilerin belirli
bir zaman ve yerde fiziksel olarak bulunmak zorunda kalmadan, dijital arag-
lar ve internet {izerinden egitim almalarini saglayan uzaktan egitim giderek
tercih edilen bir egitim modeli haline gelmistir (Yildirim & Simgek, 2021).

Uzaktan Egitim ve Sanal Sinuf Teknolojisi

Uzaktan egitim, Ozellikle pandemi déneminde, dijital teknolojilerin ge-
lismesi ve yayginlasmast ile daha da popiiler hale gelmistir (Ozad, 2020).
Uzaktan egitim, 6grencilerin ve 6gretmenlerin esneklik saglamasi agisindan
da 6nemlidir. Uzaktan egitim sayesinde, 6grencilerin belirli bir zaman di-
liminde derslerine katilmalar1 gerekmemektedir. Bu 6zgiirliik, 6grencilerin
kigisel ihtiyaglarina uygun olarak 6grenmelerini saglamaktadir (Garrison ve
Kanuka, 2004).
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Uzaktan egitim, sinif i¢i egitim faaliyetlerinin ger¢eklestirilmesi igin kulla-
nilan dijital araglar sayesinde oldukga etkilidir. Bu araglar, 6gretmenlerin 6g-
rencileri ile etkilesim halinde olmasim saglamaktadir. Ogrenciler, bu sayede
ogretmenlerine sorular sorabilme, 6devlerini teslim edebilme ve geri bildi-
rim alabilme firsat1 yakalamugtir (Moore ve Kearsley, 2011). Ayrica, uzaktan
egitim, 6grencilerin 6grenme materyallerine daha kolay erigim saglamalarina
olanak tamimaktadir. Ogrenciler, ders materyallerine gevrimigi olarak eri-
sebilme ve tekrar edebilme firsat1 yakalarlar. Bu sayede 6grenme siireci daha
da etkili hale gelmektedir (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015). Uzaktan
egitim, ogrencilerin 6grenme hizlarina gore ilerlemelerine olanak saglamasi
agisindan da avantajlidir (Baturay, 2020). Ogrencilerin 6grenme materyal-
lerine diledikleri zaman ve diledikleri yerden erisebilmeleri sayesinde,
ogrenme siireci daha esnek hale getirmektedir (Kogak, 2020).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte, yiiz yiize 6grenme ortamlarindaki bir-
gok 6grenme etkinligi artik sanal ortamlarda gergeklestirilebilmektedir. Bu
durum, uzaktan egitim uygulamalarinda siklikla kargimiza ¢ikmaktadir. Sa-
nal siuf ortamlari, 6grencilerin canli olarak 6gretmenleriyle etkilesim kur-
malarini saglamakta ve diger ogrencilerle de birlikte ¢aligmalarina olanak
tanimaktadir. Uzaktan egitim uygulamalarinda 6nemli bir yeri olan sanal
siniflar, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte, birlikte
calisma becerilerini gelistirmekte ve 6grencilerin 6grenme kaynaklarma
daha kolay erismelerini saglamaktadir. Bu gelismeler, COVID-19 salgini
sirasinda uzaktan egitimin daha da 6nem kazanmasiyla birlikte hiz kazanmuis-
tir (Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond, 2020). Sanal siniflar, 6grencile-
rin egit ve adil bir egitim firsat1 elde etmelerine olanak saglamakta ve cografi,
maddi veya diger engellerin 6grencilerin egitimine erigimini sinirlamasini
onlemektedir (Kapasia, Paul, Roy, Saha, Zaveri, Mallick & Barman, 2020).
Bu nedenle, sanal siiflarin gelecekte egitimde daha da 6nemli bir rol oy-
namast beklenmektedir.

Sanal Sinif

Sanal simflar; giiniimiizde egitim alaninda 6nemli bir yer edinmistir.
Ozellikle COVID-19 pandemisi doneminde zorunlu uzaktan egitim ihtiyact
nedeniyle daha da 6nem kazanmustir (Oztiirk ve Kayabas, 2021). Sanal sinif,
tarkli yerlerdeki 6grencilerin ayni anda, bir 6gretmenin rehberliginde bir ara-
ya geldigi, gorsel, isitsel ve metinsel olarak cift yonlii iletisim saglayan gesitli
iletigim araglarmin kullanildigr bir ¢evrimigi 6grenme ortamidir (Alhajri &
Almarzougq, 2021). Bu ortam, gergek bir sinifta bulunan 6geleri sanal olarak
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bir araya getirerek 6grencilerin etkilesimli bir sekilde 6grenmelerine olanak

saglar (Dabbagh & Kitsantas, 2012).

Aktif bir 6grenme ortami olarak sanal smnuflar, 6grencilerin 6grenmele-
rini gelistirmelerine yardimer olan birgok 6zellik sunmaktadir. Ogrenciler,
ger¢ek zamanl olarak 6gretmenleriyle iletisim kurabilir, diger 6grencilerle
isbirligi yapabilir, 6devlerini ve proje sunumlarini sanal olarak paylagabilir
ve tartigabilirler (Liang & Wang, 2012). Sanal siniflar, 6grencilerin 6grenme
stillerine uygun olarak ¢oklu ortamlarda 6grenme firsatlar1 sunar. Gorsel,
isitsel ve yazili materyaller, 6grencilere birden fazla sekilde 6grenme imkani
saglar (Sun ve Zhang, 2020). Sanal siniflar, 6grenmenin herhangi bir yerde
gergeklestirilmesine olanak tanidig1 igin 6grencilerin zaman ve mekan kisitla-
malarindan kurtulmalarini saglar (Ebbers, Wijnia, & Valcke, 2003). Ayrica,
ogrencilerin 6grenme siirecini kisisellestirebilmesine olanak tanir ve 6grenci
bagina diisen zaman ve kaynaklar agisindan daha verimli bir 6grenme dene-
yimi sunar (Ferndndez, Simo, Sallan, & Jornet, 2016).

Cevrimici 6grenme ortamlarr olarak tanimlayabilecegimiz sanal sinuf-
lar uzaktan egitim uygulamalarinin vazgecilmez bir pargasi haline gelmis-
tir. Ogrencilerin farkli cografi konumlardan veya farkli zaman dilimle-
rinden gelen 6grencilerin birlikte 6grenmelerine olanak taniyan sanal
siiflarm, 6grencilerin birbirleriyle etkilesime gecerek ve farkli bakis
acilari paylasarak daha fazla 6grenmelerini saglayabilmektedir (Ya-
zar, 2021). Bununla beraber sanal siniflar, 6grencilerin 6grenme deneyimini
gelistirmelerine yardimcr olan birgok 6zellik sunmaktadir (Liang & Wang,
2012).

Sanal Siniflarin Ozellikleri

Universiteler, kolejler ve diger egitim kurumlari, uzaktan egitim faali-
yetlerini siirdiirmek ve 6grencilerin 6grenmelerini gelistirmek adina sanal
sinif uygulamalarini kullanmaktadir (Liang & Wang, 2012). Sanal sinuf uy-
gulamalari, 6grencilere goklu ortam 6grenme firsatlar: sunar. Ayrica gorsel,
isitsel ve yazili materyalleri birlestirerek Ogrencilere farkli 6grenme stilleri
i¢in uygun 6grenme firsatlart saglar (Sun & Zhang, 2020). Bu 6grenme or-
tamlari, 6grencilerin zaman ve mekan kisitlamalarindan kurtulmalarina
olanak tanimaktadir. Bu ortam aracihgiyla 6grenciler, 6devlerini ve proje
sunumlarini sanal olarak paylasip tartigabilirler. Sanal simiflar, 6grenci-
lerin 6grenme siireglerini kigisellestirmelerine olanak tanimakla birlikte
ogrenci basina diigen zaman ve kaynaklar agisindan daha verimli bir
ogrenme deneyimi sunmaktadir (Fernandez ve ark., 2016).
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Ogretmenler, sanal simuf uygulamalarim1 kullanarak o6grencileriyle
etkilesim gegebilme ve 6grenci 6devlerini degerlendirebilme firsat: yakala-
maktadir. Bu uygulamalar, 6gretmenlerin canli dersler yapmasina ve 6gren-
cilerle etkilesim kurmasina olanak tanimaktadir. Ayrica bu ortamlar 6gret-
menlere 6grencilerin performansim izleyebilme ve geri doniitte bulunma
imkan1 tammaktadir. Sanal siniflarin bu 6zelliklerin yanisira 6grencilerin
ogrenme deneyimini gelistirmelerine yardimci olan bircok ozelligi soz
konusudur (Liang & Wang, 2012). Bu o6zellikler arasinda, 6grencilerin ger-
¢ek zamanl olarak o6gretmenleriyle iletisim kurabilmesi, diger 6grencilerle
isbirligi yapabilmesi, 6devlerini ve proje sunumlarini sanal olarak paylaga-
bilmesi ve tartigabilmesi yer almaktadir. Ayrica sanal simflar, 6grencilerin
ogrenmelerini desteklemek i¢in farkli bir¢ok 6zellik sunmaktadir (Aydin,
2020). Birgok ozellik barindiran sanal siniflarin genel 6zellikleri alt1 baghk
altinda ele alinabilir:

Mekan ve zaman bagimsizlig:

Sanal siiflar, 6grencilerin herhangi bir cografi konumda olmalarina rag-
men eg zamanl olarak bir araya gelerek 6grenme deneyimi yagayabilecekleri
bir 6grenme ortamudir (Eren & Yildirim, 2020). Bu ozellikleri sayesinde
sanal siuiflar, 6grencilerin derslere katilimini cografi kisitlamalarla sinirlan-
dirmaksizin 6grencilere dersleri herhangi bir yerde ve zamanda takip etme
ozgiirliigii sunmaktadir (Eren & Yildirim, 2020). Bu nedenle, sanal siniflar
Ogrenme siirecini daha erisilebilir ve esnek hale getirmektedir.

Interaktif ogrenme

Sanal siniflar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin etkilesim iginde olabilecekle-
ri bir 6grenme ortamidir. Ogrenciler, 6gretmenleri tarafindan sunulan ders
materyalleri hakkinda tartigabilir ve birbirlerine yardimci olabilirler. Bu saye-
de 6grenciler, daha interaktif bir 6grenme deneyimi yasarlar ve konular1 daha
iyi anlamalarina yardimer olacak geri bildirimler alirlar. Ayrica, sanal siniflar-
da o6grencilerin, farkl kiiltiirlerden ve farkli cografi konumlardan gelen diger
ogrencilerle etkilesimde olmalari, kiiltiirler aras1 anlayiglarinin artmasina da
katki saglayabilir.

Teknolojik araglar

Sanal simflarda, 6grenci ve 6gretmenlerin arasindaki iletisimi kolaylag-
tirmak i¢in ¢esitli iletisim araglari kullanilmaktadir. Bu iletisim araglari, sesli
ve goriintiilii konferanslar, sohbet odalari, e-postalar ve forumlar gibi farkli
tiirleri igerebilir. Bu araglar, 6grencilerin ders materyalleriyle ilgili sorulari-
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n1 sormalarina ve ogretmenlerinin verdigi geri bildirimleri alarak konular1
daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Forumlar veya tartigma panelleri,
ogrencilerin birbirlerine yardimei olmalarina ve farkli bakig agilarini paylas-
malarina olanak tanimaktadir. Sanal simiflarin iletigim araglari, 6grencilerin
dersleri daha aktif bir sekilde takip etmelerine yardimer olmaktadir. Ogren-
cilerin derslerle ilgili sorularini sormak, 6devleri teslim etmek ve 6g-
retmenleriyle konusmak igin farkl: secenekleri s6z konusudur. Bu sekilde
ogrenciler, egitim siirecinde daha fazla kontrol sahibi olma ve daha iyi
bir 6grenme deneyimi yagsama firsat1 bulabilmektedir.

Kolay erisim

Sanal simiflara, internet baglantisi olan herhangi bir cihazdan (bilgisayar,
tablet, akulli telefon vb.) erigilebilir. Bu sayede, 6grenciler dersleri evlerinde,
kiittiphanelerde, parklarda veya herhangi bir yerde izleyebilirler. Bu esneklik,
ogrencilerin dersleri kendi zamanlarina uygun bir sekilde takip edebilmele-
rine olanak tanimaktadir. Sanal simiflar, 6grencilerin belirli bir saatte dersle-
re katilmalari gerektigi geleneksel siniflardan farklilik gostermektedir. Sanal
siniflarda 6grencilerin, 6gretmenin belirledigi ders materyallerini 6nceden
izleyebilmeleri miimkiin oldugu gibi dersleri daha sonra izleyebilme du-
rumlart da s6z konusudur. Bu sayede, 6grenciler, kigisel programlarina gore
derslerini planlayabilmektedir. Ayrica, 6grenciler birgok farkli kaynaktan fay-
dalanabilecegi ve daha fazla materyale erigebilecegi igin dersleri daha zengin
hale getirebilirler. Sanal siniflarin bu 6zellikleri, geleneksel siniflara kiyasla
ogrencilerin daha fazla materyale erigebilecekleri ve dersleri daha zengin hale
getirebilecekleri anlamina gelmektedir (Yazar, 2021).

Kaynaklarda cesitlilik

Sanal siiflarda 6gretmenler, 6grencilerin dikkatini gekmek, 6grenme-
lerini kolaylagtirmak ve derslerin zenginlestirilmesine yardimci olmak igin
gesitli kaynaklari kullanabilirler. Bu kaynaklar arasinda video, animasyonlar,
interaktif oyunlar ve simiilasyonlar gibi dijital materyaller yer almaktadir.
Sanal siniflarda bu tiir dijital materyaller kullanilarak, 6grencilerin 6grenme
deneyimini zenginlestirilebilir ve daha etkili hale getirilebilir.

Kigsisellestirilmis 6grenme
Sanal smnuf uygulamalari, 6grencilere bireysel ihtiyaglarina uygun 6gren-
me materyalleri sunarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirmektedir.

Geleneksel siniflarda, 6gretmenler genellikle tiim 6grencilere ayni ders ma-
teryallerini sunarlar. Ancak sanal simiflarda, 6grencilerin ihtiyaglarina ve 6g-
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renme stillerine uygun olarak 6grenme materyalleri sunulabilir. S6z konusu
bu ozellikler 6grencilerin 6grenme deneyimini gelistirmek igin bircok
firsat sunmaktadir. Ogrenme siirecinin kigisellestirilmesi, 6grencilerin
ogrenme potansiyellerini artirirken, 6gretmenlerin de 6grencilerle daha
etkili bir sekilde iletisim kurmalarmi ve ¢alismalarimi takip etmelerini
saglamaktadir.

Sanal Sif Uygulamalar:

Sanal simif uygulamalari, 6grencilerin internet aracihifiyla birbirleriyle
ve 6gretmenleriyle iletisim kurabildigi, egitim materyallerini paylasabildigi,
Odevlerini teslim edebildigi, derslerin canli olarak veya kaydedilmis hallerini
takip edebildigi bir egitim ortamidir (Aydemir & Eryilmaz, 2020). Bu uygu-
lamalarin, 6grenmeye olan erigimi artirmasi, 6grencilerin 6grenme deneyim-
lerini daha esnek hale getirmesi ve 6grencilerin siirecte etkin yer almalarini
saglamasi gibi avantajlar1 s6z konusudur. Ayrica, 6grencilerin kendi hizlarina
gore 6grenebilmelerine ve 6gretmenlerin 6grenci performanslarini daha ya-
kindan takip edebilmelerine imkan tanimaktadir (Ozdemir, 2020).

Sanal sinif uygulamalari, egitim teknolojilerinin kullanimini artirarak 6g-
rencilerin daha etkili bir gekilde 6grenmelerine ve 6gretmenlerin daha ve-
rimli bir gsekilde 6gretmelerine yardimei olmaktadir (Kabil & Ergiin, 2020;
Williams & Chua, 2019). Bu uygulamalar, 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun farkli materyaller ve 6grenme araglar1 sunarak 6grenmeyi daha eglen-
celi ve etkili hale getirebilmektedir (Sahin & Thompson, 2018). Ogretmen-
lerde sanal sinif uygulamalari sayesinde 6grencilerinin 6grenme diizeyleri ve
ihtiyaglar1 hakkinda daha ayrintili bilgi edinebilme ve buna gore 6grenme
stirecini daha etkili bir gekilde siirdiirme firsat1 yakalamaktadir. Sanal simif
uygulamalar1 uzaktan egitimde siklikla kullanilmaktadir. Bu uygulamalara
bazi 6rnekler sunlardir:

Google Classroom

Google Classroom, 6grencilerin 6devlerini ve proje sunumlarini yiik-
lemelerine, 6gretmenlerin bunlar1 degerlendirmelerine ve geri bildirim
saglamalarina olanak taniyan bir platformdur. Ogrenciler, bu platform-
da 6devlerini tamamlayabilir, sunumlarim yiikleyebilir ve 6gretmenle-
rinin verdigi gorevleri takip edebilirler. Ogretmenler bu uygulama ile
ogrencilerle canli dersler yapabilirler ve 6grencilerin sorularin yanitla-
yabilir. Google Classroom, 6gretmenlerin 6grencilerle iletigim kurmalarini,
sinif yonetimini ve 6grencilerin performansini takip etmelerini kolaylastir-
maktadir. Bu platform, 6grencilerin 6devleri ve notlar1 hakkinda daha fazla
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seffaflik saglayarak, 6grencilerin kendilerini daha sorumlu hissetmelerine ve
daha iyi bir performans sergilemelerine yardimeci olmaktadir. Bu uygulamada
Google Meet entegre olarak hizmete sunulmustur. Google Meet, Google
tarafindan gelistirilen bir video konferans aracidir. Kullanicilarin i arkadas-
lar1, arkadaglar1 ve aile iiyeleriyle gevrimigi toplantilar, video konferanslar ve
webinar’lar diizenlemelerine ve katilmalarina olanak tanir. Google Meet, Go-
ogle hesabi1 olan herkes kullanilabilir.

Zoom

Video konferans ve web seminerleri igin popiiler bir ara¢ olan Zoom,
sanal siniflar igin de olduk¢a kullamgh bir uygulamadir. Ogrenciler, canlt
derslere katilmak, sunumlar yapmak ve diger 6grencilerle etkilesimde bulun-
mak i¢in Zoom’u kullanabilirler. Bu sayede 6grenciler, herhangi bir cografi
kisitlama olmadan, herhangi bir yerden egitim alabilirler. Ayrica, Zoom’un
interaktit 6zellikleri, 6grencilerin sinif arkadaglariyla birlikte ¢aligmalarini ve
grup projeleri yapmalarint saglamaktadir. Bu da 6grencilerin birbirleriyle et-
kilesim iginde olmalarini kurmalarina ve birbirlerinden 6grenmelerine yar-
dimc1 olmaktadr.

Blackboard

Blackboard, o6grencilerin ders materyallerini goriintiillemelerine,
odevlerini yiiklemelerine ve 6gretmenlerin bu 6devleri degerlendirme-
sine olanak taniyan bir 6grenim yonetim sistemi (LMS) platformudur.
Ogrenciler, Blackboard tizerinden ders notlarina, 6devlere, okuma ma-
teryallerine ve diger kaynaklara erisebilmektedir. Blackboardun Collabo-
rate Ultra isimli araci, 6gretmenlerin 6grencilerle canli dersler yapmalarin
ve interaktif oturumlar diizenlemelerini saglamaktadir. Bu arag, 6gretmen-
lerin 6grencilerle sanal siniflarda bir araya gelmelerini ve fikir aligveriginde
bulunmalarini kolaylagtirmaktadir. Blackboard, 6gretmenlerin 6grencilerin
performansini izlemelerini ve degerlendirmelerini kolaylagtirmaktadir. Ayri-
ca, ogrencilerin dersleri takip etmelerini ve 6grenim materyallerine kolayca
erigmelerini saglamaktadir.

Moodle

Moodle, agik kaynak kodlu bir 6grenme yonetim sistemi (LMS) plat-
formudur ve bir sanal sif platformu olarak kullanilabilmektedir. Ogren-
ciler, Moodle iizerinden 6devlerini yiikleyebilir, tartisma forumlarmna
katilabilir ve canli derslere katilabilirler. Moodle, 6gretmenlerin ders
materyalleri, 6devler ve sinavlar gibi gesitli igerikler olusturmasina ve
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yonetmesine olanak tanimaktadir. Ayrica, 6gretmenlere 6grencilerin per-
formansini takip edebilme ve geri bildirim saglayabilme imkanlar1 sunmak-
tadir. Moodle, ayni zamanda egitmenlerin sanal sinif toplantilari ve webinar-
lar diizenlemelerine olanak taniyan BigBlueButton gibi tlicretsiz agik kaynak
kodlu eklentiler de sunmaktadir. Moodle, 6grencilerin 6grenme siirecinde
daha interaktif bir deneyim yasamalarin1 ve 6grenmelerini destekleyen
bircok arag ve 6zellik de saglayabilmektedir.

Edmodo

Edmodo, bir 6grenme yonetim sistemi (LMS) platformudur. Ogrenciler,
Edmodo iizerinden 6devlerini yiikleyebilme ve 6gretmenler bu 6devleri
degerlendirebilme ve geri bildirim saglayabilme firsati sunmaktadir. Ogren-
ciler bu platformda canh derslere katilabilme, 6gretmenleri ile etkilesime
gecebilirler. Edmodo, 6grencilerin sinif arkadaslariyla iletigim kurmalarina ve
isbirligi yapmalarina da olanak tanimaktadir. Edmodo, birgok farkli 6zellik
sunmaktadir. Ornegin, 6gretmenler, 6grencilerin sinif igindeki ilerlemelerini
takip etmek igin bir puan defteri kullanabilirler. Ogretmenler ayrica dgrenci-
ler igin 6zel ders planlar1 olusturabilir ve 6grencilere 6devlerini tamamlama-
lar1 igin hatirlatmalar génderebilirler. Ogrenciler, Edmodo’da ¢evrimigi ders
materyallerine erigebilir ve 6gretmenleriyle ve sinif arkadaslartyla etkilesimde
bulunabilirler.

Edmodo, diger 6gretmenlerle ve 6grencilerle etkilesim kurmak igin bir
gevrimigi topluluk olugturma 6zelligi de sunmaktadir. Bu, 6grencilerin ilgi
alanlarina gore farkli topluluklara katilmalarini ve 6gretmenlerin farklt ders
materyallerini ve 6grenme kaynaklarini paylagmalarini saglamaktadr.

Sanal sinif uygulamalari, 6grenmeye olan erigimi artirmakta, 6grencilerin
ogrenme deneyimlerini daha esnek hale getirmekte ve 6grencilerin uzaktan
egitim siirecinde aktif katilimina saglamaktadir. Sanal siif uygulamalar:
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini gelistiren, 6gretmenlerin daha etkili bir
sekilde 6gretmelerine olanak saglayan ve egitimde teknolojinin kullanimini
artiran bir 6grenme ortamudr.

Sanal Sinif Modiilleri

Sanal sinif modiilleri, uzaktan egitim igin tasarlanmig birgok arag ve 6zel-
lik igeren platformlardir. Bu modiiller, 6gretmenlerin ve 6grencilerin sinif or-
taminda ihtiyag duyduklar: her geyi sunarak sanal sinif deneyimini miimkiin
oldugunca gergekgi hale getirebilmektedir. Sanal simif modiilleri, egitimde
teknolojinin kullanimiyla birlikte, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini daha
etkili hale getirmek amaciyla tasarlanmugtir. Bu modiiller, 6grencilerin 6g-
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renme siirecine aktif katilimini tegvik etmek, 6grencilerin 6grenme stillerine
gore kisisellestirilmig bir 6grenme deneyimi sunmak ve 6gretmenlere 6grenci
performanslari hakkinda daha kapsamli bilgi saglamak i¢in kullanilmaktadr.

Sanal simf modiilleri, 6grencilere farkli 6grenme deneyimleri sunarak
dersleri daha etkili hale getirirler. Bu modiiller, canli video konferanslar, et-
kilesimli beyaz tahtalar, anketler ve tartigma forumlar gibi 6zellikler sunarak
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini artirir ve sinif ortaminda birbirleriyle
etkilesime gegmelerini saglamaktadir. Bu o6zellikler, sanal sinifin etkinligini
artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme siirecinde daha faz-
la ilerleme kaydetmelerine yardimci olmaktadir. sanal sinif uygulamalarinda
genellikle kullanilan modiillerden bazilar1 gunlardir:

Bilgi giris modiilii

Bilgi giris modiilii, sanal simf uygulamalarinin en 6nemli boliimlerin-
den biridir. Bu modiil, 6grencilerin sanal sinifta kullanacaklart araglar ve
platformu tanimalarini saglamaktadir. Bu modiil sayesinde 6grenciler, sanal
siif ortaminda gezinme, ders materyallerine erigme, iletigim kurma ve 6dev
teslim etme gibi temel islevleri 6grenebilirler (Ozmen & Demirel, 2019).
Egitmenlerin, sanal simf platformunda derslerle ilgili tiim bilgileri paylaga-
bilmelerini saglayan bu modiil, 6grencilerin ders programlarina, duyuru-
lara, agiklamalara, yardim ve kilavuzlara kolayca erigebilmelerini miimkiin
kilmaktadir (Demir, Tuncay, & Sincar, 2018). Bu modiil 6gretmenlerin ders
materyallerini sisteme yiiklemelerini ve 6grencilerin bu materyallere kolayca
ulagmalarini saglamaktadir (Mantzana, Themistocleous, & Irani, 2015).

Bilgi giris modiilii, yonetici ya da 6gretmenlerin ders programi gibi bil-
gileri giincelleyebilecegi, degistirebilecegi ve silinebilecegi bir arag sunarak,
ogrencilere giincel ve dogru bilgi akisi saglamaktadir (Lee, 2020). Bu saye-
de, 6grencilerin zamanlarini verimli bir gekilde kullanmalarina ve derslerinde
bagarili olmalarina yardimcr olmaktadir. Bu modiil, 6grencilere sanal sinif
ortaminda rahat bir sekilde hareket etme imkani sunarak 6grencilerin sanal
sinifta zaman kaybetmeden 6grenmeye odaklanmalarina yardimei olmakta-
dir (Al-Sharhan, 2019). Ayrica, bu modiil, 6gretmenlerin de 6grencilerin
sanal siif platformunu kullanimina iligkin becerilerini degerlendirmelerine
olanak saglayarak 6gretme siirecinin verimliligini hale getirmektedir (Yilmaz
& Yilmaz, 2020).

Bilgi girig modiilii, sanal sinifin verimli bir sekilde kullanimini saglaya-
rak ogrencilerin ve 6gretmenlerin sanal sinif platformuyla daha fazla etkile-
simde bulunmalarini ve daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamaktadir.
Bu sayede, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina daha etkili bir gekilde yanit
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verilebilir ve 6grenme deneyimleri daha kigisellestirilmis hale getirilebilir

(Al-Sharhan, 2019).

Ders modiilii

Sanal siiflarin etkin kullanimi igin tasarlanmig modiillerden biri de ders
modiiliidiir. Bu modiil, 6gretmenlerin sanal simifta kullanacaklart ders ma-
teryallerini, 6devleri ve diger igerikleri yonetmelerini saglamaktadir. Ders
modiilii, 6grencilerin de bu materyallere erigimini kolaylagtirarak 6grenme
stirecini daha etkili hale getirmektedir. Ders modiilii, 6gretmenlerin ders
materyallerini sanal sifa yiiklemesine, diizenlemesine ve giincellemesine
olanak tanir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin ders materyallerine kolay-
ca erigimini saglayarak 6grenme siirecini hizlandirabilirler (Demir, Tuncay,
& Sincar., 2018). Ogretmenler, ders modiilii tizerinden 6devler ve sinavlar
gibi 6grenci performansini degerlendiren materyalleri de yiikleyebilirler. Bu
materyaller, 6grencilerin 6grenme siirecindeki ilerlemelerini takip etmelerine

yardimci olur (Lee, 2020).

Ders modiilii, 6grencilerin sanal sinifta daha etkili bir sekilde 6grenme-
lerine olanak saglar. Ogrenciler, ders modiilii iizerinden ders materyallerine,
Odevlere ve smavlara kolayca erigebilirler. Ayrica, 6grencilerin ders mater-
yalleri ve 6devler hakkinda sorular sormalarina ve 6gretmenlerinden yardim
almalarina olanak tanir (Mantzana ve ark., 2015).

Ders modiilii sanal sinifta 6grenme siirecini daha verimli hale getirerek
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina daha iyi yanit verilmesini saglar. Bu mo-
diil sayesinde Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme siirecini daha yakindan
takip edebilir ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini daha etkili hale geti-
rebilirler.

Tletisim modiilii

ileti§im modiilii, sanal sinifta 6grencilerin ve 6gretmenlerin birbirleriyle
etkilesim kurmalarint saglayan bir ara¢tir. Bu modiil, sanal simif ortaminda
ogrenci-Ogretmen veya Ogrenci-Ogrenci arasindaki etkilesime kolaylastir-
maktadir. Ogretmenler, iletisim modiilii iizerinden dgrencilerle iletigim
kurarak ders materyalleri hakkinda agiklamalar yapabilir, 6devler hak-
kinda bilgi verebilir ve 6grencilerin sorularma cevap verebilirler. Ayri-
ca, ogrencilerin 6grenme siirecinde yasadiklar: sorunlara destek olmak

icin iletisim modiilii lizerinden bireysel veya grup dersleri diizenleyebi-
lirler (Lam, 2020).
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Iletisim modiilii, 6grencilerin de birbirleriyle iletisim kurmalarina
olanak tanimaktadir. Ogrenciler, ders materyalleri veya 6devler hakkinda
tartigmak veya grup projeleri i¢in bir araya gelmek igin iletisim modiiliinii
kullanabilirler. Ayrica, 6grencilerin 6gretmenlerine sorular sormasi veya geri
bildirim istemesi igin de iletigim modiilii kullanilabilir (Sulaiman, Zainud-
din, & Halili, 2017). Tletisim modiilii sanal simfta &grencilerin ve 6gretmen-
lerin birbirleriyle etkilesim kurmalarini saglayarak 6grenme stirecini daha
etkili hale getirmektedir. Bu modiil, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirerek, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecini daha iyi
yonetmelerini saglamaktadr.

Sinav modiilii

Smav modiilii, sanal sinifta yapilan sinavlarin yonetimini ve takibini sag-
layan bir aragtir (Johnson, Lim, & Chung., 2021). Bu modiil, 6gretmenle-
rin siavlarimi dijital ortamda hazirlamalarina ve 6grencilerin de sinavlari bu
ortamda cevaplamalarina olanak tanimaktadir. Ogretmenler, sinav moduli
tizerinden siavlarini hazirlayabilir, soru havuzlar olusturarak farkl sinavlar
olusturabilir ve sinavlarini diizenleyebilirler. Ayrica, sinav modiilii 6gretmen-
lere sinav sonuglarini takip etme ve 6grencilerin performansini degerlendir-
me imkani da sunmaktadur.

Ogrenciler, snav modiilii iizerinden smavlarina erisebilir ve cevaplarini
dijital olarak girebilirler (Wong, 2020). Ayrica, sinav sonuglarina ve perfor-
manslarina da modiil tizerinden erigebilirler. Sinav modiilii, 6gretmenlerin
sinavlar1 daha kolay bir gekilde yonetmelerini ve 6grencilerin sinavlara daha
kolay bir sekilde erigmelerini saglayarak smnav siirecini daha verimli hale ge-
tirmektedir. Bu modiil ayn1 zamanda 6gretmenlerin simav sonuglarimni hizh
bir sekilde degerlendirmelerine ve 6grencilerin performanslarint daha iyi ta-
kip etmelerine olanak saglamaktadir (Bautista, Arizala & Dela Cruz, 2020).

Bu modiillerin diginda, sanal sinif uygulamalar1 genellikle 6grenci iler-
lemesini izlemeye olanak taniyan bir takim raporlama ve analiz araglar1 s6z
konusudur. Bu araglar 6gretmenlere 6grencilerin dersleri tamamlama diizey-
lerini ve sinav sonuglarini izleme, sinif i¢i performanslarini degerlendirme ve
gerektiginde ders materyallerini revize etme olanag saglamaktadir.

Sanal Siniflarin Yararlar: ve Sirliliklar:

Sanal sinuflar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin internet ve bilgisayar gibi
teknolojik araglar iizerinden etkilesimli olarak egitim almalarina olanak ta-
niyan bir uygulamadir. Giintimiizde, birgok iiniversite ve egitim kurumu,
sanal siiflar ve uzaktan egitim programlar1 sunarak ogrencilere daha fazla
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esneklik ve kolaylik saglamaktadir. Bu da 6grencilerin derslere daha kolay
erigim saglamasini ve zaman ve mekan kisitlamalarin1 ortadan kaldirma-
sin1 miimkiin kilmaktadir. Teknolojinin gelismesi, sanal simiflarin 6zellikle
canli video konferans, online test ve anketler, interaktit beyaz tahta, sanal
laboratuvar ve 6grenme yonetim sistemleri gibi gesitli 6zellikleri sunmasina
olanak saglamaktadir. Bu 6zellikler, 6gretmenlerin daha interaktif bir 6gren-
me deneyimi sunmalarina ve 6grencilerin daha iyi bir sekilde 6grenmeleri-
ne yardimci olmaktadir. Sanal siniflarin sagladigi avantajlar, son birkag yilda
teknolojinin hizl gelismesi ve internet erisiminin artmasiyla birlikte egitim
alaninda hizla yayginlagmaktadir. Sanal siniflarin bir¢ok avantaji1 s6z konusu-
dur. Sanal simiflarin avantajlar1 genel olarak su bagliklar altinda ele alinabilir:

Esneklik

Sanal siniflarin en 6nemli avantajlarindan biri, 6grencilerin diledikleri
zaman ve diledikleri yerden egitim alabilmesine olanak saglayan esnek bir
yapiya sahip olmalaridir. Bu esneklik, 6grencilerin ig veya diger kisisel yii-
kiimliiliikleri nedeniyle sinifa devam edememeleri gibi problemleri minimi-
ze eder. Arastirmalar da bu avantajin 6nemini vurgulamaktadir. Ornegin,
Yoriik ve Goktag (2018) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, sanal siniflarin
ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigy ve basari diizeylerini yiikselt-
tigi belirtilmigtir. Ayrica, Sarrab Al-Madadha, Al-Emranve Shaalan (2019)
tarafindan yapilan bir ¢aliymada, sanal simiflarin 6grencilerin ig veya diger
kigisel yiikiimliiliikleri nedeniyle sinifa devam edememeleri gibi problemleri
minimize ettigi ve 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla katilimini sagla-
dig1 vurgulanmaktadir. Bu nedenle, sanal siniflarin esnek yapisi, 6grencilerin
egitimlerine daha kolay erigmelerine ve 6grenme deneyimlerini daha iyi ge-
killendirmelerine olanak tanur.

Erisilebilirlik

Sanal siiflarin erisilebilirlik saglamasi, 6grencilerin cografi konumlarina
bagli olarak egitim almalarini engelleyen fiziksel engelleri ortadan kaldirma-
s1, Ozellikle uzak bolgelerde yagayan 6grencilerin daha iyi bir egitim imka-
nina sahip olmalarini saglamaktadir. Engelli 6grenciler igin de sanal sinuflar,
tiziksel engelleri agarak egitim almalarini miimkiin kilmaktadir. Bu durum,
egitimde firsat esitligi saglamak agisindan son derece 6nemlidir (Sari, Nur-
hilal, & Aydin, 2020). Sanal siniflar, cograti konumlar ve engeller nedeniyle
egitim almada zorluk ¢eken 6grenciler i¢in 6nemli bir egitim arac1 6n plana
citkmaktadir. Sanal siniflarin erigilebilirlik saglamasi, 6grencilerin egitim fir-
satlarina kolay erigim saglamalarini ve daha genis bir 6grenci kitlesine hitap
etmelerini sagladig1 sdylenebilir.
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Ozellegtirilebilirlik

Sanal siiflarin 6zellestirilebilirlik 6zelligi, 6grencilerin bireysel 6grenme
stillerine uygun 6grenme materyallerine erismelerine ve 6grenme deneyim-
lerini sekillendirmelerine olanak tamimaktadir. Ogrenciler, kendi 6grenme
ihtiyaglarma uygun ders materyalleri, testler ve sinavlarla 6grenmelerini
kigisellegtirebilme imkani bulmaktadir. Bu sayede, 6grencilerin motivasyo-
nu artmakta ve 6grenme siirecine daha etkin bir gekilde katilabilmektedir
(Chao, Chen, & Weibelzahl, 2018)). Ayrica, ogretmenler de 6grencilerin
bireysel 6grenme ihtiyaglarina gore egitim programlarini 6zellegtirebilmek-
tedir. Ogretmenlerin 6zellestirilmis egitim materyalleri hazirlama becerile-
rinin, ogrencilerin 6grenme performansini artirmakta ve onlarin 6grenme
motivasyonunu yiikseltmektedir (Gong, Hu, Huang, Liu, & Chen, 2021).
Bu nedenle, sanal siniflarin 6zellegtirilebilirlik 6zelligi, 6grencilerin bireysel
ogrenme ihtiyaglarina daha iyi yanit vererek, 6grenme deneyimlerini verimli
ve etkili hale getirme avantaji saglamaktadhr.

1zlenebilirlik

Sanal siniflarin bir diger 6nemli avantaji, 6gretmenlerin 6grenci ilerleme-
lerini izleme imkani saglamasidir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin ders-
lerde ne kadar basarili olduklarini takip edebilirler ve gerektiginde 6grencile-
re bireysel destek saglayabilirler (Sun, Lin, & Xie, 2018). Ozellikle 6grenci-
lerin zayif oldugu konularda 6gretmenlerin sagladigi ek destek, 6grencilerin
Ogrenme motivasyonlarini artirabilir ve 6grenme siireglerinde daha etkili
olmalarun saglayabilir (Ding, Guo, Wang, & Li 2019) Bu nedenle, sanal
bir sekilde ilerlemelerine yard1mc1 olmakta ve 6gretmenlerin 6grencilerine
daha iyi destek saglamalarini saglamaktadir.

Daha genis materyal kaynaklarina erigim

Sanal siniflar, 6grencilere geleneksel siniflarda oldugundan daha genis
bir materyal yelpazesi sunmaktadir. Bu materyaller arasinda, 6gretmenlerin
hazirladig1 ders notlari, sunumlar, videolar, kitaplar ve diger egitim mater-
yalleri yer almaktadir. Sanal siniflarin 6grencilere sagladigi bu genis materyal
yelpazesi, 6grencilere zengin 6grenme deneyimleri saglamaktadir. Ogrenci-
ler, 6grenme siirecinde farkli kaynaklardan yararlanarak, konular: daha farkl
agilardan ele alabilmektedir. Bu da 6grencilerin daha kapsamli bir 6grenme
deneyimi elde etmelerine ve daha fazla 6grenme firsat1 yakalamalarina yar-
dimcr olmaktadir (Chen, Chen, & Chen, 2020). Ogrenciler, bu materyalleri
internet iizerinden kolayca erigme ve istedikleri zaman kullanma imkanina
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sahiptir. Bu sayede, 6grencilerin ders materyallerine erigimleri kolaylagmak-
ta ve Ogrenme siirecinde daha bagarili olmalarini saglamaktadir (Birungi ve
Arkin, 2021).

Daha diigiik maliyetler

Sanal siniflarin 6grencilere sagladig: bir diger avantaj da daha diigiik ma-
liyetlerle uygulanabilir olmasidir. Geleneksel siniflarin kurulumu igin bir-
ok fiziksel kaynaga ihtiya¢ duyulurken, sanal siniflar sadece bir bilgisayar
ve internet baglantis1 aracihigiyla gergeklestirilebilmektedir. Bu olanak hem
ogrenciler hem de egitim kurumlari i¢in 6nemli bir tasarruf saglamaktadir
(Wang, Chen, & Liang, 2019). Ozellikle, uzak mesafelerden gelen 6grenci-
lerin katilimi gerektiginde, seyahat, konaklama ve diger masraflar nedeniyle
yiiksek maliyetler ortaya ¢ikartabilmektedir. Ancak, sanal siiflar bu sorunu
da ¢ozmekte ve 6grencilerin istedikleri yerden egitim almalarina olanak tani-
maktadir. Bu sayede, daha fazla 6grenciye erigim saglanarak, egitim kurum-
larindaki kapasite artirilabilmektedir.

Teknolojinin gelismesi ve sanal siniflarin sagladig: s6z konusu avantaj-
lar, sanal siniflarin egitim alaninda hizla yayginlagmasina neden olmaktadir.
Sanal siiflar, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini gelistirmekte, egitim ku-
rumlarina maliyet tasarrufu saglamakta ve ogrencilere daha fazla esneklik
sunmaktadir.

Sanal Siniflarin Sinirliliklar:

Sanal siniflarin avantajlarinin yani sira bazi sirhliklart da vardir. Ozel-
likle, internet baglantist sorunlari, teknik zorluklar ve diger teknolojik si-
nirlamalar sanal siniflarin etkinligini olumsuz etkileyebilmektedir (Almaiah,
Al-Khasawneh, & Althunibat, 2020). Bununla birlikte, sanal siniflarin bir
diger sinirliigr 6grencilerin yiiz yiize etkilesimden yoksun kalmalaridir. Bu
durum, o6grencilerin sosyal becerilerini geligtirmede ve takim ¢aligmasinda
eksiklik yagayabilecekleri anlamina gelir. Ayrica, 6grencilerin 6gretmenleri ve
siif arkadaglariyla olan iligkileri, sanal ortamda kurulan iligkilere gore daha
sinirh kalabilir.  Sanal siniflar ayrica, 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina
neden olabilir. Ogrcnciler, ders sirasinda diger internet sitelerine veya uygu-
lamalara kolayca erigebilir ve dikkatlerini ders dis1 konulara yonlendirebilir-
ler. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilmektedir.

Sanal siniflarin 6gretmenler i¢in de bazi zorluklart vardir. Ogretmenler,
ogrencilerin 6grenme ilerlemelerini ve anlama diizeylerini sanal ortamda tes-
pit etmekte zorlanabilmektedir. Ayrica, sanal siniflarda 6grencilerin 6grenme
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tarzlarina uygun olarak farkli materyaller sunmak daha zor olabilmektedir.
Sanal siniflarin genel olarak sinirliliklar su sekilde siralamak miimkiindiir:

* Teknoloji Sorunlari

* Etkilesim Eksikligi

* Dikkat Dagilmasi

*  Tekdiizelik

« Internet Bagimlihig:

e Ogrenci izleme zorlugu
e Erisim Sorunlar

S6z konusu bu sinirhliklar, dogru planlama, egitim teknolojilerinin dogru
kullanimi ve teknik destek gibi ¢oziimlerle asilabilir. Aragtirmalar, egitimci-
lerin ve 6grencilerin sanal siniflart kullanma konusunda daha fazla deneyim
kazandikga, simirhliklarinin azaldigini ve sanal simiflarin daha etkili hale gel-
digini gostermektedir (Celik, 2020).
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Bolum 5

Agik ve Uzaktan Ogrenmede Biiyiik Veri
Hanife Civril®

Ozet

Biiyiik veri, gesitli kaynaklardan gelen, yapilandirilmig veya yapilandirilmamug,
biiyiik miktarda veriyi ifade eder. Bu veriler, geleneksel veri yonetim araglar
ile yonetilemeyecek kadar biiyiik, karmagik veya hizli bir sekilde olusabilirler.
Biiyiik veri analitigi ise bu veri kiimeleri igindeki farkl: iligkileri ve kaliplar
belirlemeyi ve bu verilerden anlamli bilgiler elde etmeyi amaglar. Giliniimiizde
finans, saglik, tiretim, ulagim, ticaret gibi gesitli sektorler, artan miktarda
iiretilen verilerin degerinden yararlanmaktadirlar. Biiyiik veri, karar vermeyi
kolaylagtirmak, iiriin ve hizmetleri iyilestirmek, verimlilifi artirmak veya
sorunlari tespit edip g6zmek amaciyla kurumlara degerli olabilecek i¢goriiler
saglamasi agisindan 6nemli bir potansiyele sahiptir. Biiyiik verinin uygulama
alan1 buldugu diger bir sektor egitimdir. Yiiksekogretim kurumlari,
giiniimiizde 6grenci verilerinin saklanmasi bagta olmak {izere gesitli amaglar
i¢in dijital ortamlar1 kullanmasi nedeniyle her zamankinden ¢ok daha fazla
veri toplamaktadir. Biiylik miktardaki veriler, 6grenciler, 6gretim elemanlari,
yoneticiler, 6gretim tasarimcilar: gibi egitimin 6nemli paydaslarina 6grenme
siireci hakkinda degerli bilgiler sunma kapasitesine sahiptir ve gesitli faydalar
saglamaktadir. Bu ¢aligmada biiyiik verinin agik ve uzaktan 6grenmede
kullanimi ele alinmis ve diinyadaki uygulama orneklerine yer verilmistir.
Ayrica gahiymada, biiyiik verilere erisim, verileri analiz etme ve kullanma
konusunda kargilagilan zorluklar 6zetlenmistir.

Girig

Biiyiik veri, gesitli kaynaklar tarafindan iiretilen biiyiik, karmagik ve bagim-
siz verileri ifade etmektedir (Sagiroglu ve Sinanc, 2013). Internetin yaygin
olarak kullanilmasiyla birlikte giiniimiizde veriler ¢ogunlukla dijital olarak
tiretilmekte ve bu veriler sosyal medya, arama motorlari, aligveris siteleri,
nesnelerin interneti olarak tabir edilen aga baglh cihazlarin sensorleri gibi
birgok farkli uygulama tarafindan olugturulabilmektedir. Ayrica kurumsal

verilerin kaydedilmesi ve saklanmasi da daha fazla dijital hale gelmektedir.
Uretilen verilerin heterojen bir yapiya sahip oldugu soylenebilir. Metin, ses,

1 Isparta Uygulamal Bilimler Universitesi, Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu, Bilgisayar
Teknolojileri Boliimii, hanifecivril@isparta.edu.tr, Orcid: 0000-0003-2925-3688
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resim, goriintii, fare tiklamalari, loglar vs. her tiirlii veri kiimesi biiyiik veri
olarak kabul edilebilir (Agrawal vd., 2011; Rialti, Zollo, Ferraris ve Alon,
2019). Biiytik veri analitigi ise bu veri kiimeleri arasindaki iliskileri ve kalip-
lar1 gtkarmak amaciyla biiyiik miktardaki verinin analiz edilmesi ve iglenmesi
anlamina gelmektedir (Sagiroglu ve Sinanc, 2013).

Biiyiik veri hiz, hacim ve gesitlilik olmak {izere {i¢ unsur ile karakteri-
ze edilmektedir (Russom, 2011). Hiz, verilerin iiretilme ve islenme hizini;
hacim, analiz edilmesi ve iglenmesi gereken veri kiimelerinin boyutunu; ge-
sitlilik ise farkli kaynaklardan olugturulan farkli formatlardaki tiim yapilandi-
rilmug ve yapilandirilmamis verileri ifade eder. Ancak yapilan ¢aligmalarda bu
ii¢ unsurun biiyiik veriyi agiklama konusunda yetersiz kaldig: diisiiniilmekte
ve aragtirmacilar tarafindan deger, dogruluk, gorsellestirme ve degigkenlik
de dahil olmak iizere ¢ok sayida kavramin, biiyiik verinin unsurlari arasina
eklendigi goriilmektedir (Daniel, 2015; Khan ve Algahtani, 2020; Panima-
lar, Shree ve Kathrine, 2018; Unver, Ergiizen ve Erdal, 2022; Yildiz, 2022).
Deger, verilerin tiretilmesi ve iglenmesinden sonra o verilerin igletmeye deger
katacak nitelikte anlamli bir sonug iiretebilmesini; dogruluk, verinin dogru
kaynaktan gelmesini ve giivenilir olmasini; gorsellestirme, son kullanicilarin
sonuglart daha iyi anlayabilmesi igin gorsel olarak sunulmasini; degigkenlik
ise verilerin kullanimini ve yonetimini engelleyen tutarsizlif ifade eder.

Giintimiizde gesitli sektorlerdeki kurum ve kuruluslar igin, tretilen bu
biiyiik miktardaki veriler odak noktasi haline gelmektedir. Biiyiik verilerin,
karar vermeyi kolaylagtirmak, iiriin ve hizmetleri iyilestirmek, verimliligi ar-
tirmak veya sorunlari tespit edip ¢6zmek amaciyla kurumlara degerli olabi-
lecek iggoriiler saglamasi agisindan 6nemli bir potansiyele sahip oldugu soy-
lenebilir. Artan miktarda {iretilen verilerin degerinden yararlanmaya ¢aligan
sektorler arasinda finans, saglik, tiretim, ulagim, egitim gibi sektorler sayila-
bilir (Jee ve Kim, 2013; Munné 2016; Peji¢ Bach, Krsti¢, Seljan ve Turulja,
2019; Zhu vd., 2018). Ornegin hizmet sektoriinde biiyiik verilere sahip ig-
letmeler, miisteri davranisi ve tercihlerini analiz ederek elde ettikleri i¢gorii-
ler sayesinde miisteri deneyimini iyilestirerek memnuniyeti artirabilir, talebi
tahmin edebilir ve dolayisiyla satiglarini artirabilir (Hofacker, Malthouse ve
Sultan, 2016). Biiyiik verinin kurum ve kuruluglar tarafindan dogru bir ge-
kilde tanimlanip, analiz edilmesi ve sonuglarin etkin bir gekilde kullanilmasi
bu noktada biiylik 6nem kazanmaktadir. Bu durumun isletmelere rekabet
avantaji saglayacagim soylemek miimkiindiir. Verilerin boyutu, ¢esitliligi ve
karmagiklig1 disiiniildiigiinde mevcut veri yonetim sistemleri ve yontemleri
yeterli degildir. Biiyiik verilerin analizinde yeni yaklagimlar kullanilmalidir
(Duan ve Xiong, 2015; Ularu, Puican, Apostu ve Velicanu, 2012; Rialti
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vd., 2019). Bu noktadan hareketle giintimiizde ve gelecekte biiyiik verilerin
yonetimi ve analizi igin veri bilimcileri ve veri analistlerinin tiim sektorlerde
en ¢ok ihtiya¢ duyulan uzmanlklar arasinda olacagi soylenebilir.

Agik ve Uzaktan Ogrenmede Biiyiik Veri

Biiyiik veri, bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeni yaklagim-
lar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimde biiyiik veri, egitim kurumlarindaki bagta
idari/akademik olmak iizere gesitli biiyiik ve karmagik verilerin toplanmasi ve
veri bilimi tekniklerini kullanarak analiz edilmesi ve yorumlanmas ile ilgi-
lenir. Mor, Ferguson ve Wasson (2015), egitimde veri kullaniminin birincil
amacinin, daha iyi 6grenme ortamlar1 tasarlamak icin stratejiler belirlemek
oldugunu soylemektedir. Daniel (2015), egitimde 6grenmeyi, 6gretmeyi
ve idareyi desteklemek amaciyla kurumlara biiyiik veriden faydalanmalari-
n1 onermektedir. Biiyiik verinin etkin bir sekilde kullanimi 6grencilerin 6g-
renme deneyimini gelistirme, daha etkili akademik programlar olugturma,
kanita dayal karar verme ve degigen kiiresel egilimlere stratejik yanit verme
noktasinda yiiksek6gretim kurumlarina yardimei olacak ve egitim stiregleri-
nin kalitesini iyilegtirebilecektir (Drigas ve Leliopoulos, 2014; Sin ve Mut-
hu, 2015).

Yiiksekogretim kurumlari, giiniimiizde 6grenci verilerinin saklanmasi
bagta olmak iizere gesitli amaglar i¢in dijital ortamlart kullanmasi nedeniyle
her zamankinden gok daha fazla veri toplamaktadir. Ogrenci bilgi sistemleri,
ogrenme yonetim sistemleri, kiitliphane hizmetleri, mezun bilgi sistemle-
r1, elektronik belge sistemleri gibi sistemler, yiiksekdgretimde siklikla kulla-
nilmaktadir. Ogrencilerin kigisel bilgileri, ders kayitlari, notlari, kiitiiphane
kayitlari, 6grenme yonetim sistemi kayitlari, yazisma kayitlari, kurumlarin
kaynak planlamasina dair kayitlar1 biiyiik veriyi olugturan veriler arasinda
sayilabilir (Fischer vd., 2020). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki geligme-
lerle birlikte yiiksekogretim kurumlar, gevrimigi 6grenmeyi giderek daha
fazla benimsemekte ve sanal 6grenme ortamlarini egitim siireglerinde dahil
etmektedir. Bu ortamlarda ¢ok sayida egitim verisi iiretilmekte ve dolayisiyla
biiyiik veri, agik ve uzaktan 6grenmede kolayca uygulama alan1 bulabilmek-
tedir (Siemens ve Gasevic, 2012). Egitim faaliyetlerinin uzaktan daha etkin
ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in kurumlar tarafindan siklikla kulla-
nilan 6grenme ortamlarindan biri grenme yonetim sistemleridir. Ogrenme
yonetim sistemleri, kullanicilarin birbiriyle etkilesim kurmasina, ders mater-
yallerinin sunulmasina, 6dev, tartigma gibi 6grenme etkinliklerinin gevrimigi
yuriitiilmesine olanak saglayan yazihmlardir. Yiiz yiize siniflarda kaydedil-
mesi zor olan 6grenme davraniglari artik kismen 6grenme yonetim sistem-
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leri tarafindan yakalanabilmektedir (Fischer vd., 2020). Diger bir 6grenme
ortami ise sanal sif yazilimlaridir ve kurumlar tarafindan gogunlukla bir
ogrenme yonetim sistemi ile entegre olarak kullanilmaktadir. Ayrica 6gren-
me yonetim sistemlerine entegre olmayan farkli ortamlarda da (sosyal aglar,
web araglar gibi) gesitli gevrimigi 6grenme faaliyetlerinin ger¢eklestirildigini
de soylemek miimkiindiir. Bu tiir sistemlerin ¢ogu, 6grenci etkinliklerinin,
Ogrenme materyallerine erigimin, 6grencilerin sistem tizerindeki hareketleri-
nin, tartigma forumlarindaki veya mesajlagmalardaki yazigmalarin, 6devlerin,
sinavlarin veya diger bazi degerlendirmelerin siirekli olarak gozlemlenmesini
saglar. Dolaysiyla tiim bu sistemler ve 6grenme ortamlari, 6grenci verilerini
toplamak ve anlamlandirmak igin kullanilabilecek 6nemli birer veri kaynagi
haline gelmektedir.

Egitimde biiyiik verinin, hangi verilerden olugtuguna dair aragtirmacilar
tarafindan farkli gruplandirmalar yapilmistir. Fischer vd. (2020), egitimde
biiyiik veriyi, mikro, orta ve makro diizey veriler olarak gruplandirmaktadur.
Mikro diizey veriler, 6grencilerin 6grenme ortamlartyla etkilesimleri sonu-
cunda saniyeler i¢inde olusabilen verileri kapsamaktadir. Orta diizey veriler,
ogrencilerin 6devleri, tartigma forumlarindaki yazilar1 vb. gibi birgok kay-
nak araciligy ile dakikalar veya saatlerle ifade edilebilen zaman dilimlerinde
toplanan metin igerikli verileri igermektedir. Makro diizeydeki veriler, yillar
igerisinde toplanan 6grenci bilgileri, ders kayitlari, ders programlari, ders
notlar1 gibi kurumsal verilerdir. Siemens ve Long (2011), yiiksekogretim-
de biiyiik veri analitigini, akademik analitik ve 6grenme analitigi seklinde
gruplarken; Daniel ve Butson (2013) ise kurumsal analitik, bilgi teknolojisi
analitigi, akademik analitik ve 6grenme analitigi olmak tizere 4 baghk altin-
da toplamaktadir. Kurumsal analitik, kurumsal diizeyde iyilestirmeler yapma
konusunda etkili kararlara yardime1 olmak igin idari verilerin analizi ile ilgi-
lenir. Bilgi teknolojisi analitigi, ¢esitli teknolojik sistemlerden (6grenci bilgi
sistemi, 6grenme yonetim sistemi, mezunlar sistemi ve ayrica ders digindaki
ogrenme deneyimlerini yoneten sistemler gibi) gelen verileri analiz ederek
ogrenci erigimi ve kullanilabilirligi ile ilgilenir. Akademik analitik, akademik
programlarin faaliyetlerine ve performansina iligkin verilerin (ders tamam-
lama ve mezun olma oranlari, gegme ve kalma oranlar1 vb.) analizini ifade
eder. Akademik analitigin amaci, yoneticilerin stratejik karar alma siirecini
desteklemek ve 6grenme ortaminda stratejik planlama konusunda verileri
etkili bir gekilde toplama, yorumlama, raporlama ve paylagmaya yardimci
olmaktir. Ogrenme analitigi ise, dgrenenler ve &grenmenin gerceklestigi
baglam hakkinda verilerin Olgiilmesi, toplanmasi, analizi ve raporlanmasidir
(Jones, 2012; Siemens ve Long, 2011). Ogrenme siirecini anlamak ve opti-
mize etmek igin 6grenme analitigi sonuglar: kullanilir.
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Yiiksekogretimde biiyiik veri analitigi, 6grencilerin performansini tahmin
etme, Ogrencilerin istenmeyen davraniglarini tespit etme, risk durumundaki
ogrencileri belirleme, bireysellestirilmis 6grenme ortami sunma, uyarlanabi-
lir 6grenme ortami yaratma, analiz sonuglarinin gorsellestirilmesi, 6grenme
stirecinin ve 6grencinin degerlendirilmesi, karar verme siireglerinin iyiles-
tirilmesi olmak iizere gesitli sekillerde kullanilabilir (Daniel, 2015; Sin ve
Muthu, 2015; Khan ve Alqahtani, 2020).

Ogrenci Performans: Tahmini: Biiyiik veri, 6grenci performansini tah-
min etmek igin kullanilabilecek ok sayida veri kaynagi saglar. Ogrencilerin
okul kayitlari, notlari, sinav sonuglari, 6grenci etkinlikleri, devamsizlik ka-
yitlari, 6grenci geri bildirimleri ve daha pek gok veri, 6grencilerin bagarilart
hakkinda 6nemli ipuglar1 saglayabilir. Ayrica 6grencilerin 6grenme siireg-
lerinin izlenmesi ve kaydedilmesi, uzaktan egitim sistemlerinin en 6nemli
avantajlarindan biridir. Ogrencilerin 6grenme ortamlari iizerinde gergekles-
tirdigi gesitli etkinlikler, islem ve hareketler biiyiik veri analitigi ile analiz edi-
lebilmekte ve bu durum 6grencilerin davranigini, becerisini ve performansi-
n1 tahmin etmeye olanak tanimaktadir (Albreiki, Zaki ve Alashwal, 2021;
Muthukrishnan, Yasin ve Govindasamy, 2018). Ogrenciler bu ortamlarla
etkilesimlerinde dijital izler birakirlar. Ornegin oturum agma saysi, sistemde
kalma stireleri, 6grenme materyalleri ile etkilegimi, tartigma forumlarina ve
canli derslere katihm oranlari, mesajlar, 6devler, sinavlar ve sistemdeki diger
loglar biiyiik veri olarak diigiiniilebilir (Klasnja-Milicevi¢, Ivanovi¢ ve Budi-
mac, 2017). Daha 6nce de deginildigi gibi biiyiik verinin, 6grenmeyi ve 6g-
renmenin gerg¢eklestigi ortamlar1 anlamak igin kullanilmasi ve analiz edilmesi
ogrenme analitigi olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme siiregleri ve etkinlikleri
sirasinda toplanan biiyiik miktarda 6grenme verilerinin analizi ile veriler ara-
sindaki ortintiiler belirlenebilir ve buna bagl olarak 6grencilerin akademik
ilerlemelerinin degerlendirilmesi miimkiin olabilir. Dolayisiyla diisiik perfor-
mans gosteren 6grenciler belirlenerek onlara yonelik gelistirmeler yapilabilir.

Ogrencmln Istenmeyen Davramglarimi Tespit Etme / Risk Duru-
mundaki Ogrencileri Belirleme: Ogrenme siirecinde 6grencilerin derse
ve etkinliklere katilimi azalabilir, 6grenciler diigiik performans gosterebilir
ve hatta dersi yarida birakabilir. Ogrencilerin bu davraniglarimin zamaninda
analiz edilmesi bu sorunlarin ¢6ziimiinde etkili olacaktir. Egitimde biiytik ve-
rinin temel bir bilegeni olan 6grenme analitigi, 6grenme etkinliklerinin ger-
¢ek zamanli analizini yapma firsati sunar ve dolayisiyla 6grenmeyi olumsuz
etkileyebilecek durumlarin erken fark edilmesini saglama potansiyeline sa-
hiptir (Cele, 2021; Wang vd., 2018). Risk durumundaki 6grencilerin tespit
edilmesi 6gretenlere uygun miidahaleyi saglama noktasinda yol gosterecektir
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(Huda vd., 2016; Prinsloo vd., 2015). Ogrencilcrin derse devam etmelerini
saglamak i¢in motivasyonlarint artirma, farkli 6gretim stratejileri uygulama,
ogrenme ortamlarini diizenleme, ek kaynak sunma, 6grenciye 6zel 6dev ver-
me gibi 6nlemler alinabilecektir.

Bireysellestirilmis Ogrenme Ortami Sunma / Uyarlanabilir Og-
renme Ortamu Yaratma: Ogrenme ortamlarinin tasariminda égrencilerin
bireysel farkliliklarini anlamak ve onlarin gereksinimlerine gore ortamlari
ozellestirmek onemlidir. Egitimde biiyiik veri analitigini kullanma yollarin-
dan biri, 6grencilerin performans ve beceri diizeylerini analiz ederek onlarin
motivasyonlarina, beklentilerine, ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine uygun
bireysellestirilmis 6grenme ortami olugturmaktir (Bienkowski, Feng ve Me-
ans, 2012; Goksel and Bozkurt, 2019; Klasnja-Milicevi¢ vd., 2017). Birey-
sellestirilmis 6grenme ortaminda 6grenme materyallerinin sunum bigimi ve
igerigi Ogrencilerin ihtiyaglarina, 6grenme stillerine veya bilgi diizeylerine
gore uyarlanabilir. Uyarlanabilir bir igerik iiretmek igin dersin boliimlere ay-
rilmast esastir. Ornegin, dgrenciler bir grenme ortamini kullandiklarinda,
ogrenmekte oldugu icerikte harcadig siire, o igerikle ilgili degerlendirme
sonuglart gibi veriler ve bu verilerdeki kaliplar analiz edilerek 6grencilerin
ogrenme hedefleri dogrultusunda ihtiyaglarina bagh olarak igerigin farklh
boliimlerine, ek materyallere veya farkli kaynaklara yonlendirme yapilabilir.
Sistem, hizli 6grenen 6grencilerin daha fazla 6grenmelerini desteklemek igin
sonraki bilgi noktalarina otomatik olarak erigim saglayabilir; yavag 6grenen
ogrenciler i¢in 6nceki 6grenme bilgilerini gozden gegirmeleri amaciyla farkl
igerikler sunabilir (Fischer vd., 2020; Siemens, 2012). Ayrica, 6grencinin fa-
aliyetlerine, ziyaret ettigi baglantilara bagh olarak 6grencilere gesitli tavsiye-
lerde bulunabilir. Ogrenme siirecinde 6grencilere sistemi kullanimu sirasinda
da uygun destekler saglanabilir. Ogrencilerin etkilesimini ve performansi-
ni1 artiracak gekilde onlara zamaninda ve hizli geribildirim verebilir (Sin ve
Muthu, 2015). Ayrica sistem arayiizii de uyarlanabilmektedir. Ogrencilerin
ozelliklerine ve sistemdeki etkilesimlerine iligkin verilerin yani sira kullandik-
lar1 cihazin 6zelliklerine iligkin verilerin (cihaz tiirii, tarayici stirtimii, baglan-
t1, bant genigligi, ekran ¢oziiniirliigii vb.) analiz edilmesi ve yorumlanmasi
da bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinin olusmasina katki saglayacaktir
(Santos ve Boticario, 2015). Ayrica igbirlikli 6grenme ortaminda, ortak 6zel-
liklere sahip 6grenciler ayni gruba atanabilir (Ennouamani ve Mahani, 2017;
Khan ve Algahtani, 2020). Ogrencilerin grenme ortamlarindaki etkinlikleri
analiz edilerek ilgi alanlarina gore onlara yeni dersler 6nerilmesi de egitimde
bityiik verinin kullanimlarindan biridir. Ogrenme analitigi 6grencilere yeni
ogrenme firsatlar1 veya farkli eylem planlari onerilmesine olanak saglayabil-
mektedir (Fischer vd., 2020). Ozellikle 6grenci sayisinin fazla oldugu agik ve
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uzaktan 6grenme sunan kurumlar agisindan bireysellestirilmis uyarlanabilir
ogrenme ortamlarinin tasarimi olduk¢a 6nemlidir (Bozkurt, 2016).

Veri Analizlerinin Gorsellestirilmesi: Egitim verileriyle ilgili raporlar,
egitim verilerinin boyutu biiylidiik¢e daha da karmagik hale gelir ve veriler-
deki egilimlerin ve iligkilerin anlagilmasi zorlagir. Biiyiik veri, verileri mani-
piile etmek ve gorsellestirmek igin kapsamli bir arag seti saglar. Gorsellestir-
me, kullanicilarin analiz sonuglarint daha iyi anlayabilmesi, degerlendirebil-
mesi ve bunlara gore hareket edebilmesi igin verilerin analiz edilip tablolar
veya grafikler seklinde sunulmasidir. Verilerin gorsellestirilmesi, 6grencilerin
ogrenme siirecindeki davraniglarinin ve egilimlerinin daha iyi anlagiimasini
saglar. Ogrenme yonetim sistemlerinde, 6grenme analitiklerinin istatistiksel
olarak gorsellestirildigi ve yorumlanmasinin kolay oldugu bir kontrol pane-
li bulunmaktadir. Ogrencilerin 6grenme yollarini gérmek, performanslarint
izlemek, zorlandiklar1 durumlar: belirlemek veya ¢esitli risk faktorlerini be-
lirlemek igin 6gretim elemanlar1 bu kontrol panelini kullanabilir ve bu dog-
rultuda daha iyi miidahale stratejileri tasarlayabilirler (Daniel, 2019; Reyes,
2015). Ayrica gorsel olarak olusturulan bu raporlarin 6grencilere de sunul-
masi, onlara kendi 6grenme faaliyetlerini ve davraniglarini izleme imkan
saglayacak ve ogrenciler kendi 6grenmeleri konusunda farkindalik kazana-
caktir. Dolayisiyla 6grenciler performanslarini iyilestirme noktasinda gerekli
adimlarr atabilecektir.

Ogrenme Siirecinin ve Ogrencinin Degerlendirilmesi: Ogrenme ana-
litigi, 6grenme siireglerinin kapsamli bir gekilde degerlendirilmesini saglar.
Biiyiik veriler, 6gretme ve 6grenme etkinlikleri konusunda bir anlayig suna-
rak bir dersin hangi yonlerinin zorlayici veya hangi 6grenme stratejilerinin
daha etkili oldugu konusunda fikir verebilir. Bunun sonucunda da 6grenme
tasariminin ve Ogretim stratejilerinin iyilestirilmesine ve dersin 6grenciler
icin daha ilgi gekici hale gelmesine yardimei olur. Ogrencilerin 6grenme stil-
leri, tercih ettikleri 6grenme materyalleri, zorlandiklar: boliimler, kullandik-
lar1 baglantilar biiyiik veri analitigi ile goriilebilir hale geldigi i¢in 6gretim
elemanlar1, dersin sunumunda gerekli diizenlemeleri yapabilir ve 6grencilere
uygun destekler ve geri bildirimler saglayabilir. Ayrica bir dersin 6grenci ih-
tiyaglarini kargilayamadigy boliimlerinin belirlenmesi de 6grenme analitigi
ile miimkiindiir. Ogrenci ihtiyaglarinin kargilanmasi derse katilimu, kaliciligt
ve genel 6grenme ¢iktilarint iyilegtirecegi diistiniildiigiinde 6grenme tasa-
riminda 6grenme analitiginin 6nemi gorilmektedir (Kladnja-Milicevi¢ vd.,
2017; Reyes, 2015). Ogrenme analitigi sadece 6grenme siirecinin degerlen-
dirilmesine degil ayn1 zamanda 6grenme ortamlarinin degerlendirmesine de
katki saglamaktadir. Ogrenme ortamlarinin degerlendirilmesi de toplanan
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verilerin analiziyle yapilabilir ve 6grenciler tarafindan bu ortamlarin gelecek-
teki kullanimlar1 tahmin edilebilir veya 6grenme materyallerinin kullanila-
bilirligi degerlendirilebilir (Daniel, 2019). Degerlendirme ile ilgili bir diger
konu ise 6grencilerin degerlendirilmesidir. Biiylik veri analitiginin kullan-
mast ile 6grencilerin 6grenmeleriyle ilgili verileri izlenebilir ve 6grencilerin
performansi zamaninda ve dogru bir sekilde degerlendirilebilir (Fischer vd.,
2020). Bu durum 6gretim elemanlarinin degerlendirme konusunda ig yiikii-
nii azaltmasinin yani sira 6grencilere de kendi 6grenmelerini degerlendirme
firsat1 sunmakta ve onlarin daha iyi performans gostermelerine yol gosterici
olmaktadir.

Karar Verme Siireglerinin Tyilestirilmesi: Biiyiik veriler, 6grencilere ve
Ogretim elemanlarina gesitli avantajlar saglamasinin yani sira egitimin 6nem-
li paydaglarindan olan yoneticilere de kaynak dagitimi, program gelistirme,
miifredat degerlendirme gibi konularda stratejik kararlar almasina yardimei
olabilir. Burada uzun bir zaman diliminde toplanan kurumsal verilerin analiz
edilmesi esastir. Kurumlar, 6grenci kaydi, performans: ve tamamlama oran-
larindaki kaliplar1 ve egilimleri belirlemek icin biiytik verileri kullanabilir.
Bu bilgi, mevcut programlarin etkinligini degerlendirmede veya 6grencile-
rinin ihtiyaglarini ve ilgi alanlarini ele alan yeni programlar gelistirmelerine
yardima olabilir. Ogrencilerin 6grenme ¢iktilar1 ve programlarin etkililigi
hakkindaki veriler, degerlendirme ve akreditasyon siiregleri hakkinda karar
vermek igin kullanilabilir. Kurumlar, farkli destek tiirlerinin 6grenci bagarist
tizerindeki etkisini belirlemek ve buna gore kaynak tahsis etmek i¢in 6grenci
katilm1 ve performansina iligkin verileri de kullanabilir. Ek olarak, kaynak-
larin yetersiz kullamldig1 veya yanlg tahsis edildigi alanlara iliskin ongoriiler
saglayarak kaynak tahsisini optimize etmek igin biiyiik veriler kullanilabilir
(Daniel, 2019; Fischer vd., 2020; Khan ve Algahtani, 2020).

Biiyiik Veri Kullanimi Uzerine Uygulama Ornekleri

Egitimde biiyiik veri kullanimi giderek yayginlagmakta ve birgok tiniver-
site, topluluk ve proje tarafindan desteklenmektedir.

Society of Learning Analytics Research (SoLAR), egitimde biiyiik veri
kullanimini destekleyen bir¢ok projeye ve etkinlige ev sahipligi yapan bir
topluluktur. Ogrenme analitigi alaninda galisanlar arasindaki isbirligini ar-
tirmayi, aragtirmalari tegvik etmeyi ve 6grenme analitigi yontemlerinin ge-
listirilmesini amaglamaktadir. EU Learning Analytics Community Exchange
(LACE) ise, Avrupa Birligi’nin 7. Cergeve Programi kapsaminda finanse
edilen bir proje olarak 2014 yilinda baglamistir ve bu projede platformlar
ve yazilim paketleri arasinda birlikte gahgabilirligi ve veri paylagimini etkin-
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lestirmek amaciyla 6grenme analitigi igin yeni uluslararasi standartlar 6ne-
rilmigtir. Gilinlimiizde LACE (Learning Analytics Community Europe),
SoLAR1n egitimde 6grenme analitigi aragtirmasini ve uygulamasim tegvik
etmede yaptig1 ¢aligmalari desteklemek ve tamamlamak igin Avrupa ¢apinda
ogrenme analitigi ile ilgilenen aragtirmacilar: bir araya getirmeyi amaglamak-

tadir (SOLAR, t.y.).

Purdue Universitesi tarafindan gelistirilen Signals Projesi dgrencilerin ka-
tilim oranlari, 6devler ve diger performans gostergeleri gibi verilerinin yani
sira demografik 6zellikleri ve akademik gegmisi ile ilgili verileri toplayarak
ogrencilerin akademik basarilarini degerlendirmektedir. Ayrica toplanan ve-
riler, 6grencilerin 6grenme stilini ve davramglarini analiz etmek ve 6grenci-
lerin hangi konularda giiglii, hangi konularda zayif olduklarini belirlemek
i¢in kullanilir. Bu analizler sonucunda, ogrencilere bireysellestirilmis geri
bildirimler saglanir ve 6grencilerin derslerinde basarili olmalaria yardimei
olacak oneriler sunulur. Bu sistem 6grencilerin durumlarr ile ilgili gesitli sin-
yaller tiretmektedir. Kirmizi sinyal, 6grencilerin bagarisiz olma olasiiginin
yiiksek oldugunu, sar1 sinyal potansiyel sorunlarinin oldugunu ve yesil sinyal
ise yiiksek bagar1 olasiligint gosterir (Arnold ve Pistilli, 2012).

Ingiltere Agik Universitesi, modiillerin tasarlanmasinda ve gelistirilme-
sinde ve ayrica belirli 6gretim yaklagimlarinin ve teknolojilerinin deger-
lendirilmesinde 6grenme analitiinden faydalanmaktadir. Agik iiniversite
tarafindan geligtirilen bir dizi veri sorgulama ve gorsellestirme aracit bunu
desteklemektedir. Verilerin kullanim amaci, 6grencinin degerlendirme de-
neyimini aragtirmak, 6grenme tasarimindaki degisikliklerin etkililigini kar-
silastirmak, eszamanl galigma, igbirlikli 6grenme, gevrimigi egitim ile ilgili
ogrenme sorunlarini aragtirmak olabilmektedir (Rienties, Cross, Marsh ve
Ullmann2017).

Avustralya Agik Universiteleri (OUA), yedi Avustralya iiniversitesinin yer
aldig: bir uzaktan egitim konsorsiyumudur. Bireysellestirilmig ve uyarlanabi-
lir bir 6grenme yolunu destekleyen Bireysellestirilmis Uyarlanabilir Caligma
Bagarist (Personalised Adaptive Study Success-PASS)’n1 kullanir. Belirli bir
konuda yetersiz olan 6grenci, modiilii tekrar almadan 6nce o alani kendi-
ni geligtirmek igin ekstra modiillerle ¢alisabilir. PASS, 6grencinin yardima
ihtiyaci oldugu diigiiniilen herhangi bir noktada alternatif bir ¢aligma yolu
onerebilir. PASS, OUA ve ortak tiniversitelerdeki miigteri iliskileri yonetim
sistemleri, 6grenim yonetim sistemi ve her birim ve program igin miifredat
profilleri dahil olmak iizere gok ¢esitli kaynaklardan gelen verilerden yararla-
nir (Sclater, Peasgood ve Mullan, 2016).
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Marist College liderligindeki Agik Akademik Analitik Girigimi (OAAI)
projesi, yiiksekogretim igin agik kaynakli bir erken uyar1 ¢oziimii geligtir-
migstir. Bu proje ile veri madenciligi yontemleri kullanilarak akademik riskin
erken tespit edilmesi ve iiniversite 6grencilerini elde tutma oraninin artiril-
mas1 amaglamaktadir. Yapilan ¢aligma, tahmine dayali modelin 6grencilerin
ilerlemeleri hakkinda daha erken geri bildirim saglamaya yardimci oldugunu

ve gok geg olmadan sorunu ele almalarina izin verdigini gostermektedir (La-
urfa vd., 2012).

Maryland Universitesi, risk altindaki ogrencileri belirlemek ve devam
oranlarini iyilestirmek igin notlar, demografik bilgiler, mali yardim, ders
programlar1 ve kayit durumu dahil olmak iizere 6grenci verilerini analiz eder.
Zorlanan ogrencilere gok ge¢ olmadan miidahale etmek i¢in tahmine dayali
analitigi kullanirlar. Analitik, bir 6grencinin okulu birakmasina neden ola-
bilecek gesitli sorunlart belirlemeye yardimei olmaktadir (Wells, 2016; akt.
Attaran, Stark ve Stotler, 2018).

Cevrimigi olarak lisans ve yiiksek lisans dereceleri sunan 6zel bir kurum
olan Colorado Teknik Universitesi 6grencilerin 6grenme yollarim degistiren
uyarlanabilir 6grenme egitim yazihmi gelistirmiglerdir. Ogrencilerin neleri
bilip bilmedigini degerlendirmek igin ‘Intellipath’i kullanarak dersin 6gren-
me hedeflerine hizla ulagmalarina yardimcr olacak bilgileri sunmaktadir. In-
tellipath’in 6grenci katilmini ve elde tutmay iyilestirdigi goriilmiistiir (Jo-
hnson, 2016).

Wollongong Universitesi, Social Networks Adapting Pedagogical Prac-
tice Initiative (SNAPP) girisimini gelistirerek sosyal ag diyagramlari araci-
ligiyla ger¢ek zamanli kaliplar bulmak igin 6grencilerin ¢evrimigi forumlar-
daki yazigmalarini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bir 6grenme etkinligi ola-
rak gergeklestirilen gevrimigi forum tartigmalarinda 6grenciler bazen konu
digina gikabilir veya bu tartigmalarda ok fazla sayida 6grenci oldugundan
tartigmalarin egitmenler tarafindan takibi zorlagabilir. Bu gibi durumlarda
egitmenler tarafindan zamaninda miidahale edilmesi, 6grencinin 6grenme
deneyimi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Dolayistyla SNAPP yazi-
limu, egitmenlerin ana tartigmadan izole olan 6grencileri tanimlamasina veya
genel modelin nasil ilerledigini gérmesine yardimci olmak igin bir teghis ara-

1 olarak kullanilabilir (Sclater vd., 2016).

Pearson Education, uyarlanabilir 6grenme teknolojileri geligtirmek igin
biiylik verileri kullanir. Sirketin MyLab & Mastering gibi tirtinleri, birey-
sellestirilmis 6grenme deneyimleri olusturmak igin 6grenci performansi ve
davranigina iligkin verileri kullanir. Uyarlanabilir 6grenme teknolojileri, 6g-
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rencilerin giiglii ve zayif yonlerini analiz etmek ve 6grenme giktilarini iyi-
lestirmek igin hedefe yonelik geri bildirim ve destek saglamak igin biiyiik
verileri kullanir (Pearson Education, t.y.).

Biiyiik veri, ayn1 zamanda Kitlesel Cevrimi¢i Agik Ders (KACD) plat-
formlarinda da kullanim alani bulmaktadir. Kitlesel Cevrimici Agik Dersler,
genellikle diinya ¢apinda bilinen iiniversiteler tarafindan sunulan agik erigimi
amaglayan ¢evrimigi derslerdir ve ¢ok sayida kigiye 6grenme firsat1 sunmak-
tadir. edX, Coursera, Udacity, Khan Academy, FutureLearn gibi KACD plat-
formlarinda milyonlarca kigiye farkli alanlarda dersler sunulmaktadir. Dola-
yistyla bu platformlarda biiyiik miktarda egitim verisi toplanabilmekte ve bu
veriler giin gegtikte daha da ¢ogalmaktadir. Zheng ve Yin (2015), KACD
platformlarindaki veri kaynaklarini; kullanicilar, ders materyalleri ve kullanic
davraniglart olmak iizere 3’e ayirmaktadir. Kullanicilardan elde edilen veriler;
egitim alan veya egitim veren kullanicilarin yagi, cinsiyeti, 6grenim diize-
yi ve egitime katildiklar1 cografi bolgeler gibi verilerdir. Ders materyalleri
ise bagta ders videolari, problem setleri, tartigma forumlari, sohbet odalar1
olugturmakla birlikte ¢ok sayida veri barindirmaktadir. Son olarak kullanici
davranuslart ise kullanicilarin 6grenme platformu tizerindeki etkilesimleri ile
ilgili verileri olugturmaktadir. KACD’ler kisilere yiiksek kaliteli, ticretsiz ders-
ler almasina olanak saglamasina ragmen KACD’lerle ilgili en biiyiik endiseler
arasinda derslerin tamamlama oraninin diigiik olmasidir. Bir dersi alan 6g-
renen sayisin fazlaligr diistintildiigiinde onlarla bireysel olarak ilgilenmek
ve gerektiginde onlara geri bildirim sunmak oldukg¢a zorlagmaktadir (Bass,
2014). Bir diger sorun ise farkli demografik 6zelliklere ve 6grenme stillerine
sahip ¢ok sayida Ogrencinin bireysel ihtiyaglarini kargilayacak sekilde uyar-
lanmasidir. Dolayisiyla alanyazinda KACD platformlarinda bireysellestiril-
mig uyarlanabilir 6grenmeye odaklanan ¢ok sayida ¢aligma yer almaktadir
(Kusumastuti, Meyliana, Hidayanto ve Prabowo, 2021). KACD ortamla-
rinda 6grenme analitiginin kullanimi 6grencilerin derse devam etmelerini
saglamak, dersin ihtiyaglara ve beklentilere gore tasarlamak, 6grencilerin ba-
sarisini ve memnuniyetini artirmak gibi nedenlerle 6nemli hale gelmektedir.

Bu ornekler, 6grenci sonuglarmn iyilestirmek, onlart okulda tutma oran-
larin1 artirmak ve bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri gelistirmek igin
biiyiik verilerin nasil kullanilabilecegini gostermektedir.

Egitimde Biiyiik Veri Kullaniminda Karsilagilan Zorluklar

Egitimde biiyiik veri kullanimi, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini iyi-
lestirmek, Ogretim elemanlarinin performansini artirmak ve egitim politi-
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kalarini gekillendirmek gibi bir¢ok avantaj sunsa da, bazi zorluklarinin da

oldugu bilinmektedir.

Kargilagilan zorluklardan birisi verilerin biiyiikliigii ve karmagikligidir.
Egitim verileri genellikle farkli kaynaklardan gelir ve ¢ok farkli formatlar-
da olabilir. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi igin 6zel bir altyapiya ve
gesitli yazihmlara ihtiyag vardir. Ayrica verilerin giincel tutulmas: ve dogru
sekilde saklanmasi da 6nemlidir. Biiyiik veri kullanimi igin verilerin dogru
ve giivenilir olmasi esastir. Bu nedenle, verilerin dogrulugu ve kalitesi igin
stirekli denetim ve kontrol yapilmasi gerekir. Yanlig veri toplama veya analiz,
yanlig sonuglar verebilir ve 6grencilerin gelecekteki egitimlerini etkileyebilir.
Verilerin yorumlanmasi da dikkat edilmesi gereken bir diger dnemli nok-
talardan biridir. Egitimde biiyiik verinin analizi igin veri toplama, igleme,
depolama, analiz etme ve yorumlama siireglerinde uzmanlara ihtiyag oldugu
soylenebilir. Biiyiik veri, geleneksel veri kaynaklarindan gok daha biiyiik ve
karmagik oldugundan, bu verileri igleyebilen uzmanlar, dogru sonuglar elde
edilmesi ve dogru kararlarin alinmasi noktasinda kritik dneme sahiptirler
(Duan ve Xiong, 2015; Klasnja-Milicevi¢ vd., 2017; Reyes, 2015; Ularu
vd., 2012).

Egitimde biiyiik veri kullanimi, birgok gizlilik ve etik sorununu da bera-
berinde getirmektedir. Biiyiik veri, 6grencilerin kigisel bilgilerini, akademik
performanslarini ve hatta duygusal durumlarini igerebilecek verilerden olu-
sur. Bu nedenle verilerin gizliligi ve giivenligi saglanmalidir. Egitimde bii-
yik veri kullaniminda gizlilik, 6grencilerin kisisel verilerinin korunmast igin
oOnemlidir. Ogrencilerin kigisel verileri; isimleri, dogum tarihleri, adresleri,
telefon numaralar1 ve diger hassas bilgileri igerir. Bu bilgilerin kotii niyetli
kigilerin eline ge¢gmesi halinde 6grenciler dolandiricilik gibi kotii amagh fa-
aliyetlere maruz kalabileceklerdir. Ayrica 6grencilerin akademik performan-
sin da gizliligi 6nemlidir. Ogrencilcrin notlar1, 6devleri ve diger perfor-
mans Olgiitleri 6grencilerin egitim seviyeleri hakkinda gikarimlar yapilmasini
saglayan bilgilerdir. Bu verilerin yetkisiz kisilerin eline ge¢mesi, 6grencilerin
gelecekteki kariyerlerini veya egitim firsatlarimi etkileyebilir. Biiyiik veri kul-
laniminda gizlilige yonelik bir diger tehdit de, verilerin kotiiye kullanimudir.
Ancak, bazi durumlarda, 6grencilerin verileri, 6grenme siirecinin iyilegtiril-
mesi amact diginda farkli amaglarla kullanilabilir. Ornegin, 6grencilerin veri-
leri, reklamcilik veya pazarlama amagh sirketler tarafindan toplanabilir veya
satilabilir (Fischer vd., 2020; Klasnja-Milicevi¢ vd., 2017). Bu tiir gizlilik
tehditleri, egitim kurumlarinin ve egitim teknolojisi sirketlerinin, 6grencile-
rin kigisel bilgilerinin gizliligini korumak igin gerekli 6nlemleri almas gerek-
tigi anlamina gelmektedir. Biiylik veri kullaniminda gizlilik igin alinabilecek
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onlemler arasinda, veri sifreleme, giiglii kimlik dogrulama protokolleri, veri
depolama alaninin sinirlandirilmasi ve sadece belirli yetkili kigilerin erigimine
izin verilmesi gibi teknikler bulunur. Ayrica, egitim kurumlari ve teknoloji
sirketleri, 6grencilerin verilerinin toplanmasi konusunda seffaf olmalidir. Og-
rencilerin rizalarini almal ve verilerinin kullanim amacini agiklamalidir. Ama
bazi 6grenciler, agik rizalart alinsa dahi verilerinin kullanilmasina izin verme
konusunda isteksiz olmasi karsilagilabilecek diger zorluklar arasinda sayilabi-
lir. Egitim ortaminda toplanan verilerin kime ait oldugu net degildir. Veriler,
kuruma veya egitim teknolojisi girketlerine ait olabilir. Bu ylizden biiyiik veri
kullaniminda gizlilik konusu, yasal diizenlemeler ve politikalar agisindan da
onemlidir. Bu politikalarin 6grencilerin verilerinin gizliligini korumak igin
yeterli 6nlemleri igermesi gerekmektedir (Daniel, 2019; Reyes, 2015). Gii-
niimiizde 6grencilerin kigisel bilgilerinin korunmasina yonelik yasal diizen-
lemeler bulunmaktadir. Bu yasal diizenlemeler, 6grencilerin verilerinin nasil
kullanilabilecegini ve kimlerin erigebilecegini belirler. Egitim kurumlari ve
teknoloji sirketleri, bu yasal diizenlemelere gore hareket etmelidir.

Egitimde biiytik veri kullaniminin zorluklarina dair bir diger 6nemli nok-
ta, verilere, 6grencilerin saglik durumu, iginde bulundugu kosullar gibi gesit-
li sosyo-ekonomik faktorlerle ilgili olan etkilerinin yorumlanmasidir. Bu fak-
torler, 6grencinin akademik bagarisint dogrudan etkileyebilir ve bu nedenle,
verilerin analizi sirasinda dikkate alinmasi gereken 6nemli bir durumdur. Di-
ger taraftan egitimde biiyiik veri kullanimi, 6grencilerin performansini analiz
ederek, Ogrencilerin egitim seviyeleri, cinsiyetleri, yaglar1 gibi 6zelliklerine
dayali olarak ayrimciliga neden olabilir. Bu durum, 6grencilerin bazi egitim
firsatlarindan mahrum kalmasina neden olabilir ve adaletsizlik yaratabilir.
Egitim kurumlar1 ve teknoloji sirketleri, bu tiir ayrimcilik sorunlarma karg
duyarli olmahdir (Daniel, 2019; Fischer, 2020).

Biiyiik veri kullanimi ayn1 zamanda, 6grencilerin 6zel ihtiyaglarini kargi-
lamak igin gereken bireysellestirilmis 6grenme igin de zorluklar olugturabilir.
Veriler, 6grencilerin 6grenme stilleri, giiglii ve zayif yonleri, ilgi alanlari ve
ogrenme hizlar1 hakkinda fikir verir. Ancak, verilerin sadece bir 6zet sagla-
dig1 ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik tam bir ¢6ziim sunmadig1
unutulmamahdir. Bu nedenle, biiyiik veri kullanimi sirasinda, 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina yonelik 6zel ¢oziimler gelistirmek igin verilerin yani sira
ogretim elemanlarinin ve diger egitim uzmanlarinin tecriibeleri ve uzmanlik-
lar1 da kullamilmalidir.

Egitimde biiylik veri kullanimi konusunda kargilagilan zorluklardan biri
de mali giderler olabilmektedir. Biiytik veri kullaniminin maliyeti verilerin
depolanmasi, islenmesi ve analiz edilmesi igin gereken donanim, yazilim ve
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personel maliyetleri ile dogrudan iligkilidir. Biiyiik veri analitigi igin yiiksek
kapasiteli sunucular, veri depolama cihazlari, ag altyapisi, yazilimlar ve veri
analizi araglar1 gibi donanimlara ihtiyag vardir ve bu donanimlarin maliyeti
kurumlar agisindan yiiksek olabilir. Ayrica kurumlarin, biiyiik veriyi dogru
bir gekilde kullanabilen uzman personele daha fazla yatirim yapmasi gerekir
(Klasnja-Milicevi¢ vd., 2017; Sagiroglu ve Sinanc, 2013; Ularu vd., 2012).

Egitimde biiyiik veri kullaniminda verilerin dogru gekilde analiz edile-
rek yorumlanmasi, insan kaynagy, verilerin gizliligi, giivenligi ve miilkiyeti,
ogrencilerin 6zel ihtiyaglarinin kargilanmasi gibi konularda ¢esitli zorluklar
bulunmaktadir. Ancak biiytik veri kullanimi, dogru bir sekilde yonetildigin-
de egitim sisteminin gelistirilmesine ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin
tyilegtirilmesine yardimcr olabilir. Egitim kurumlari, bu zorluklar: ele almak
igin Ozel altyapi, yazilim ve insan kaynaklar1 konusunda yatirimlar yaparak,
verilerden en iyi gekilde faydalanabilirler.

Sonuglar

Biiyiik verinin kullanimu, yiiksekogretim kurumlart igin giderek 6nemli
hale gelmektedir. Yiiksekogretim kurumlar: biiyiik miktarda 6grenci verisi
dahil olmak iizere gesitli idari ve operasyonel verileri toplamasi nedeniyle
biiyiik veri analitiginden yararlanmak i¢in gereken veri setlerine sahiptir (Da-
niel, 2015). Egitimde biiyiik veri analitigi, egitim siireglerinin iyilestirilmesi
ve Ogrencilerin 6grenme bagarisi ile ilgili kararlar alinmasr igin yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bunun yan sira yiiksekogretim kurumlarina biitge planla-
ma siireglerini optimize etmek ve harcamalar azaltmak gibi finansal yonetim
ve planlama alanlarinda da yardimar olabilir. Kurumlar, biiyiik veri analizle-
rini kullanarak, mevcut kaynaklarini daha verimli bir gekilde kullanabilir ve
mali kaynaklarini etkin bir gekilde yonetebilirler (Huda vd., 2016; Klasnja
-Milicevi¢ vd., 2017).

Biiyiik veri analitigi, egitim verilerinin toplanmasi ve analiz edilmesi ile
ogrencilerin 6grenme davraniglari, performanslari ve ilgi alanlar1 hakkinda
bilgi edinilmesini saglamaktadir. Bu veriler, 6grencilere ger¢ek zamanh ola-
rak uyarlanabilen bireysellestirilmis 6grenme firsatlar1 sunmak, potansiyel
sorunlar1 tespit etmek igin kullanilabilecegi gibi, 6gretim elemanlarina da
ogrenme ihtiyaglarina uygun gekilde derslerini planlamalarina ve 6grencile-
rin ihtiyaglart dogrultusunda gerekli miidahaleleri yapmasina yardimer ol-
maktadir.

Biiyiik veri analitigi ayn1 zamanda egitim sistemleri ve programlarinin ge-
nig olgekte degerlendirilmesine de olanak tanir. Bu sayede, 6gretim yontem-
leri, miifredatlar ve kurum politikalar1 hakkinda daha iyi kararlar alinabilir.
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Daniel (2015), yiiksekogretim baglaminda biiytlik veriyi, performansi tah-
min etmek ve akademik programlarin olugturulmasi, arastirma, 6gretme ve
ogrenme ile ilgili potansiyel sorunlar belirlemek igin kurumsal performansi
ve ilerlemeyi degerlendirmeyi amaglayan ok ¢esitli idari ve operasyonel veri
toplama siireglerinin yorumlanmasi olarak tanimlamaktadir. Ancak biyiik
veri ve 0grenme analitigi ile ilgili aragtirmalarin bireysel 6grenci ve ders per-
formansinin gostergelerini incelemekle sinirl oldugunu da belirtmektedir.

Biiyiik veri analitiginin egitimde kullanimi, 6grencilerin kigisel verilerinin
toplanmasi, verilerin dogru bir sekilde yorumlanmasi ve bu verilerin kullani-
mu ile ilgili sorunlar1 da ortaya ¢ikarmaktadir. Biiyiik veri kullanimu, verilerin
depolanmasi, islenmesi ve analiz edilmesi igin gereken donanim, yazilim ve
personel maliyetlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica biiyiik verinin kullanimi
bazi etik ve gizlilik endiselerini de ortaya gikarmaktadir.

Kurumlar, verileri toplamak, analiz etmek ve dogru kararlar alma nok-
tasinda teknolojiye yatirim yaparak biiyiik veriden faydalanabilirler. Biyiik
veri analizi, yliksekogretim kurumlarinin 6grencilerine daha iyi bir egitim
deneyimi sunmalarini ve finansal yonetimlerini geligtirmelerini saglayarak
basarilarini artirmalarina saglayacaktir. Son olarak verilerin sadece bir arag
oldugu ve dogru kararlarin verilmesinde tek bagina yeterli olmadigt unutul-
mamalidir.
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Bolum 6

Uzaktan Egitimde Akademik Diiriistliik:
Geleneksel ve Yenilik¢i Yaklagimlar

Emine Arugaslan'

Ozet

Akademik diiriistliik, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin 6grenme ve
ogretme siireglerinde etik ilkeleri ve kurallar1 takip ederek dogru ve adil
bir sekilde davranmasidir. Intihal yapilmamasi, 6devlerin, projelerin ve
sinavlarin 6grencinin kendisi tarafindan yapilmasi, kopya ¢ekilmemesi gibi
davranslart igerir. Ogrencilerin akademik diiriistliik kurallarina uymalari,
bagarih bir egitim deneyimi yagamalari ve gelecekteki kariyerleri igin
onemlidir. Akademik diiriistlitk tiim egitim kademeleri ve 6gretim tiirleri igin
dikkate alinmast gereken bir konudur. Ozellikle uzaktan egitim sistemlerinde
akademik diiriistliik konusu aragtirmacilar tarafindan tartistimalr ve akademik
diiriistliigiin - artturilmasma yonelik ¢aligmalar yapilmasi  gerekmektedir.
Bu galigmamin amaci, uzaktan egitimde akademik diiriistliik konusunda
ogrencilerin farkindaligini artirmak ve bu alanda kullanabilecekleri etkili
stratejileri  belirlemektir. Calismada aymi zamanda, uzaktan egitimdeki
ogretim elemanlarinin ve egitim kurumlarmm roli ve sorumluluklart da
incelenmigtir. Bu ¢aligmanin, uzaktan egitimde akademik diiriistliik ile
ilgilenen aragtirmacilar igin yararl bir kaynak olacag: diigliniilmektedir.

Girig

Akademik diiriistliik kavrami tiim egitim kademelerinde lizerinde 6nemle
durulmasi gereken bir konudur. Ogrencilerin akademik diiriistliik konusun-
da ¢ok fazla bilgi sahibi olmamasi ve 6gretim elemanlarinin da bu konuya
yeteri kadar 6nem vermemesi durumunda kopya ¢ekme, intihal, bagkasinin
kimligine biiriinme, hilekarlik gibi usulsiiz davraniglar olusmaya devam ede-
cektir. Bu durum 6grencileri, 6gretim elemanlarini ve kurumlari yakindan
ilgilendiren bir konudur ve tizerine daha ¢ok diigiiniilmesi gerekmektedir.
Buradan hareketle kitabin bu boliimiinde oncelikle akademik diiriistliik ve
akademik usulsiizliik kavramlar tizerinde durulmugtur. Ardindan akademik
diiriistliikle miicadelede geleneksel yaklagimlar anlatilmigtir. Kitap bolimii-
niin ana temasini olugturan uzaktan egitimde akademik diiriistlitk kavrami

1 Isparta Uygulamah Bilimler Universitesi, Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu,
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ve yenilik¢i miicadele yaklagimlar1 sonraki boliimlerde detayh olarak agik-
lanmistir. Bu galigma akademik diiriistliigii destekleyecek yaklagimlarin bir
araya getirilmesi ve sonrasinda yorumlanmas: ile okuyuculara kapsaml bir
kaynak olugturmasi amaciyla yapilmistir. Bu galigmanin uzaktan egitim ala-
ninda akademik diriistliigiin saglanmasi konusunda Ogrencilere, 6gretim
elemanlarma ve kurumlara yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir.

Akademik Diirustliik ve Akademik Usulsiizliilk Kavramlari

Akademik biitiinliik, egitim kurumlarinda sunulan bir dersin yetkin, agik
ve eksiksiz bir gekilde sunulma derecesidir. Akademik biitiinliik ayn1 zaman-
da 6grencilerin degerlendirilmesinin ne 6lgiide adil, 6nyargisiz ve akademik
diiriistliige uygun gekilde gergeklestirildigi anlamina da gelmektedir (Shyles,
2002). Akademik diiriistliik ise akademik biitiinliigiin bir alt kiimesi olarak
diigtintilebilir. Akademik diirtistlitk, akademik ¢aligmalarin diiriistliigiiniin ve
dogrulugunun korunmast ilkesi olarak tanimlanabilir. Brown, Isbel, Logan
ve Etherington (2019) akademik diiriistliigii akademinin ahlaki kodu olarak
tanimlamistir. Akademik diiriistliik kavrami, egitim-0gretim faaliyetlerinin
adil ve seffaf bir gekilde yiiriitiilmesinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Akademik
diiriistliigiin kargit1 olarak kullanilan kavramlar daha ¢ok akademik usulsiiz-
liikk, akademik sahtekarlik veya akademik suistimal olacak gekilde kullanilir.
Kitabin bu boliimde akademik diiriistliik ilkesine uymayan tiim davranislar,
akademik usulsiizliik olarak adlandirilacaktir.

Akademik diiriistliige, yapilan ¢aligmalarinin orijinal oldugunun beyan
edilmesi, intihal yapilmamasi, bagkalarina ait ¢aliymalarin ve fikirlerin kay-
nak belirtilerek kullanilmasi, galigmalara ait verilerin ve sonuglarin dogru ve
diiriist bir gekilde rapor edilmesi, sinav veya 6devlerde yanitlarin sinava giren
kiginin kendisinin yazmasi gerektiginin bilincinde olmasi 6rnek olarak verile-
bilir (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021; Chiang, Zhu ve Yu, 2022). Aka-
demik diiriistliigiin geleneksel olarak kopya ¢ekme yoluyla suistimale agik
oldugu gesitli durumlar bulunmaktadir. Akademik usulsiizliik olarak ifade
edilen bu fiiller egitim-6gretim siireglerinde yapilan yanhs veya adil olmayan
davranuglart ifade eder. Odev yapilirken veya sinav aninda kopya ¢ekilmesi,
sinavlarin bagka birine yaptirilmasi, bagkasinin yerine sinava girilmesi (kimli-
ge biiriinme), intihal yapilmasi, sahte veriler kullanilmasi, metinlerde tahrifat
yapilmasi, 6dev veya raporlarin bagkalar: tarafindan yazilmasi, bagkalarinin
kopya ¢ekmesinin kasitl olarak kolaylagtirilmasi bu davramiglara 6rnektir
(Gerdeman, 2000; Shyles, 2002; Akbulut vd., 2008).

Akademik uvsulstizliik, 6gretmenler, 6grenciler ve yiiksekogretim kurum-
lar1 igin endige verici bir konudur (Grijalva, Kerkvliet ve Nowell, 2006). De-
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ranek ve Parnther (2015), akademik usulsiizliigiin lisede basladigini soyler.
Ancak akademik diiriistliik, akademik misyon ve sagladig: nitelikler agisin-
dan tiniversiteler i¢in daha hassas bir konudur (Roberts, ve Hai-Jew, 2009;
Richards, Saddiqui, White, McGuigan ve Homewood, 2016). Akademik
usulsiizliik, 6grencilerin akranlarina kargt haksiz bir avantaj elde etmesiyle
sonuglanacaktir. Universite dgrencilerinin yaklagik olarak yarisi ila dortte tigii
kopya gekme, intihal veya hile igeren davraniglar sergilemektedirler (Hodg-
kinson, Curtis, MacAlister ve Farrell, 2016). Yiiksekogretim kurumlarinda
ogrencilerin, 6gretim elemanlarinin ve kurumlarin etik degerlere uygun ola-
rak galigmalar yapmasi ve 6grenme-ogretme siirecini bu degerler gergeve-
sinde diiriistge yiirtitmesi beklenir. Akademik diiriistliik kavrami 6grenciler
agisindan Ogrenme siirecinde yapacaklart 6dev, proje, sinav gibi ¢aliymalarin
etik degerlere ve kurallara uygun olmasi olarak ifade edilebilir. Akademik
diiriistliik ilkesi gergevesinde egitim faaliyetlerini siirdiiren bir 6grencinin,
ogrenim hayatinda bagarili olmasi, gergek ve kalici 6grenme deneyimi elde
etmesi beklenir. Ogrenciler akademik diiriistliik bilinci ile yaptiklar1 ¢aligma-
larinda kargilagtiklar1 sorunlara kargin problem ¢6zme becerilerini de gelis-
tirirler. Ogrencilerin akademik diiriistliige uymayan intihal igeren galigmalar
yapmalarinin ya da smavlarda usulsiiz yontemlerle basar1 elde etmelerinin
tespit edilmesi halinde alacaklar1 cezalar sebebiyle mevcut egitimleri ve ge-
lecekteki ig firsatlart olumsuz etkilenecektir. Bu nedenle akademik diiriistlitk
ogrencilerin basarilarina ve toplumsal sayginliklarina katkida bulunacak ve
kariyerlerini de olumlu yonde etkileyecektir (Chiang, Zhu ve Yu, 2022).

Akademik usulsiizliik denildiginde ilk olarak akla gelen diigiincenin si-
navlarda kopya ¢ekme davranist oldugu soylenebilir. Aragtirmalar, akademik
usulsiizliigiin tiniversite kampiislerinde yaygin oldugunu ve oOgrencilerin
gogunun Universite kariyerleri boyunca bir gekilde bu tiirdeki istenmeyen
davraniglart deneyimlediklerini ortaya ¢ikarmustir (Kleiner ve Lord, 1999;
Stuber-McEwen, Wiseley ve Hoggatt, 2009). Chiang, Zhu ve Yu (2022),
akademik suistimallerin rekabetgi sistem nedeniyle bireylerin 6grenme ihti-
yaglarmnin dikkate alinmamasi ve 6grencinin basarili olmas1 yoniindeki bas-
kidan kaynaklandigini ifade etmistir. McCabe ve Pavela (2004 ), 6grencilerin
genel olarak rekabetin adil oldugu, diiriistliige sayg1 duyulan ve kopya gek-
menin cezalandirildig: bir ortamda galigmak istediklerini ve ancak akademik
usulsiizliige girismelerindeki en biiyiik nedenin hélihazirda bu tiir etik olma-
yan davraniglarin yaygin oldugunu bilmelerinden kaynaklandigini belirtmis-
lerdir. Adkins, Kenkel ve Lim (2005), 6grencilerden gelen geri bildirimlerde
kopya gekebildikleri igin kopya ¢ektiklerini ve kopya ¢ekmeye devam etseler
bile nadiren yakalandiklar1 igin bu tiir davraniglar: tekrarladiklarini vurgula-
mugtir.
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Watson ve Sottile (2010), kopya gekme davramiglarinda ahliki muhakeme
ile ilgili temel psikolojik teorilerin incelenmesi gerektigini savunmaktadir.
Kopya ¢ekme davraniglar tizerine yapilan ¢aligmalarin sonuglari incelendi-
ginde bireysel, kurumsal, akran ¢evresi ve kullanilan ortama ait faktorlerden
kaynaklandig tespit edilmistir (Gerdeman, 2000; Akbulut vd. 2008; Hol-
den, Norris ve Kuhlmeier, 2021). Ogrencilerin neden kopya gektiklerine dair
daha temel nedenler siralanacak olursa bunlar; iyi not alma arzusu, bir gruba
uyum saglama, basarisizlik korkusu, kopya ¢ekmenin ¢aligmaktan daha ko-
lay olmasi, erteleme aligkanligr ve tembellik olarak siralanmugtir (Kelley ve
Bonner, 2005; Gibson, Blackwell, Greenwood, Mobley ve Blackwell, 2006;
Yidirim ve Orhan, 2018).

Yapilan galigmalar yiiksekogretimde kopya gekme davraniginda bazi de-
mografik degigkenlere gore de farkliliklarin olugtugu sonucunu ortaya ¢i-
karmigtir. Bu ¢aligmalardan bazilar1 incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar su
sekildedir: Kadinlarin erkeklere, spor yapan bireylerin yapmayanlara (Wat-
son ve Sottile; 2010), evli 6grencilerin bekar 6grencilere, genel not ortala-
masi yiiksek olan 6grencilerin diigiik olanlara (Lanier, 2006; Adzima, 2020),
geleneksel yagta olmayan 6grencilerin geleneksel yasta olanlara (Stuber-M-
cEwen, Wiseley ve Hoggatt, 2009), birinci sinif ve lisansiistii siniflarda oku-
yan 6grencilerin diger siniflardaki 6grencilere (Lanier, 2006; Sendag, Duran
ve Fraser, 2012) oranla kopya ¢ekmeye daha az yatkin olduklar: ortaya ¢ik-
mugtir. Demografik 6zelliklerin yani sira kopya ¢gekmeye yatkinlik hususunda
program bazli farkliliklar da bulunmustur. Sendag, Duran ve Fraser (2012),
egitim bilimleri ve sosyal bilimlerde okuyan 6grencilerin miihendislik 6g-
rencilerine oranla akademik usulsiizlitk davraniglarini daha az gosterdiklerini
belirtmiglerdir. Bu bulgular, alana 6zgii farkliliklarin da olabilecegini goster-
mistir.

Akademik diiriistliik kavrami hem 6grencileri ile olan etkilesimleri hem
de bireysel ¢aligmalar1 agisindan degerlendirildiginde 6gretim elemanlarini
da kapsamaktadir. Bir 6gretim eleman: 6grencilerine 6rnek olmak ve onla-
r1 etik degerler gergevesinde yetigtirmek durumundadir. Boehm, Justice ve
Weeks (2009), akademik uvsulsiizliigii azaltmanin en iyi yolunun 6gretim
elemanlarinin akademik diiriistliik konularinda egitim almalarina bagl oldu-
gunu ifade etmigtir.

Akademik olarak intihal i¢ermeyen ¢aliymalar yapmaktan ve derslerde
anlatilan konularda kullanilan atiflara kadar pek ¢ok konuda 6gretim ele-
manlarinin da akademik diiriistliik ilkeleri ¢ergevesinde duyarl olmas: gerek-
mektedir. Ogretim elemanlari 6grencilerinin ¢ahigmalarini adil ve tarafsiz bir
gozle degerlendirmeli, tiim Ogrencilerine esit firsatlar sunmali ve ayrimeilik
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yapmamahdir. Her dersin baginda, genel olarak kopya ¢ekmeye ve 6zel ola-
rak intihale miisamaha gosterilmeyecegini 6grencilere sozlii olarak ve ders
miifredat: igerisinde bildirmek ilgili 6gretim elemaninin gorevi olmalidir
(Heberling, 2002; Watson ve Sottile, 2010).

Akademik kurumlar agisindan akademik diiriistliik ise egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin etik degerlere uygun olarak; adil, tarafsiz ve dogru bir sekilde
yiriitiilmesini igerir. Akademik diiriistliik ile ilgili politikalarin olmadig: ya
da uygulanmadig1 kurumlar, okul ig¢indeki diirtistliigiin kaybolmasi ve 6gren-
cilerin etik degerlere sayg1 gostermemesi gibi durumlarla kars1 karstya kala-
caktir (Boehm, Justice, ve Weeks, 2009). Kopya ¢ekme davranigini tamamen
ortadan kaldirmak miimkiin olmasa da, 6gretim elemanlarinin ve yonetimin
birlikte ¢aligmasi ile bu tiir usulsiiz davraniglarin en aza indirilmesi miimkiin
olacaktir. McCabe ve Pavela (2004), iiniversitelere ve akademik personele
yonelik akademik diirtistliik ile ilgili on temel prensip onermiglerdir. Bunlar;

1. Akademik diirtistliigli temel bir kurumsal deger olarak tanimak ve
onaylamak,

2. Hayat boyu 6grenme taahhiidiinii tegvik etmek,

3. Ogretim elemanminin bir rehber ve danigman oldugu roliinii onayla-
mak,

4. Internetin sahip oldugu potansiyelin ve bu potansiyelin sahtekarlik,
hirsizlik ve aldatma igin kullanilirsa nasil kaybolabileceginin 6grenci-
ler tarafindan anlagilmasina yardimci olmak,

Akademik diirtstliik i¢in 6grenciyi tegvik etmek,
Ogrenciden beklenen davranslara agiklik getirmek,
Adil ve yaratict degerlendirme bigimleri gelistirmek,

Akademik usulsiizliige neden olan firsatlar1 azaltmak,

o x* N o

Akademik usulsiizliik olugtugu anda gerekli tepkiyi gostermek,

10. Kampiis ¢apinda akademik diiriistliik standartlarini tanimlamaya ve
desteklemeye yardimcr olmak

seklinde siralanmistir. Gelecegin sekillenmesinde 6nemli rolleri olan tini-
versitelerin akademik diiriistliik igin gereken kurallar1 gormezden gelerek uy-
gulamamasi, 6grencilerin kalitesinde diigiise neden olabilecektir. Dolayistyla
bu durum toplumun kalitesine de yansiyacaktir (Odabag1 vd., 2007). Aka-
demik diiriistliik ilkelerine uyan ve yapisindaki tiim aktorlerin etik kurallara
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uygun davranmasi igin 6nlemler alan akademik kurumlarin daha saygin ve
itibar goren bir konumda olmalar: tesadiif olmayacaktir.

Akademik Diiriistliigii Tesvik Etmeye Yonelik Geleneksel
Yaklagimlar

Akademik diiriistliigii tegvik etmeye yonelik kurumlar tarafindan gelisti-
rilecek geleneksel yaklagimlar bulunmaktadir. Hem geleneksel egitimde hem
de uzaktan egitimde bu yaklagimlarin hem kurumlar hem de 6gretim ele-
manlar1 tarafindan uygulanmasi akademik diiriistliigii artirmada 6nemli rol
oynayacaktir. Kitabin bu boliimiinde bahsedilecek ve detaylandirilacak olan
konu bagliklar; politikalarin geligtirilmesi, egitimlerin verilmesi, yakindan
izleme denetleme islemlerinin gergeklestirmesi, akademik onur kodu uygula-
masina gegilmesi ve 6grenci destek hizmetlerinin sunmasi seklinde olacaktir.

Akademik Diiriistliik ile Tlgili Politikalar Gelistirmek

Ogrencilerin kopya ¢ekme davransslari ile miicadele konusunda kurum-
larda ige kosulan politikalarin etkili oldugu, ¢aligmalar tarafindan desteklen-
mektedir (Grijalva, Kerkvliet ve Nowell, 2006; Boehm, Justice ve Weeks,
2009; McGee, 2013). Kurumlardan beklenen bu politikalarin tiim paydaglar
ile paylagilmasidir. Kurumlardaki politikalar beklenen yeterlikte olmadig: ya
da tam olarak uygulanmadig: i¢in o6grencilerin akademik usulsiizliik konu-
sunda yeterli bir bilince sahip olmadiklari diisiiniilebilir. Ogrenciler, 6rne-
gin intihal ile suglandiginda buna neden olan davranig1 hakkinda bilgi sahibi
olmadigini soyleyebilir veya yaptigi davranigin yanhs olmadigini diigiintip
kopya ¢ekmeye devam edebilir (Conway-Klaassen ve Keil, 2010; Holden,
Norris ve Kuhlmeier, 2021). Ayrica 6grenciler neden bahsedildigi konusun-
da bir fikir sahibi olmadiklarinda 6fke veya kizginlikla tepki verebilirler (Gib-
son, Blackwell, Greenwood, Mobley ve Blackwell, 2006). Yiiksekogretim
kurumlarinda akademik usulsiizliiklerin azaltilmas: igin bu tiir istenmeyen
davranglarin neler oldugu konusunda 6grencilerin net bir sekilde bilgilen-
dirmeleri gerekmektedir (McCabe ve Pavela, 2004).

Ogrenciler, 6gretim elemanlarinin davraniglarina ve hangi degerleri 6n
plana gikarttiklarina dikkat ederler. Akademik usulsiizliigli gormezden gelen
veya 6nemsizlegtiren 0gretim elemanlar1, akademik hayatin temel degerle-
rinin uygulanmadig1 mesajim verebilirler. Akademik usulsiizliik yapan 6g-
rencilerin aldiklar1 notlar ashinda hak ettiklerinden daha fazla olabilmektedir.
Ogrenciler goz ard1 edilen bu usulsiizliikleri fark ettiklerinde bu davranisla-
rin kabul edilebilir veya hog goriilebilir oldugu yoniinde kararlar alabilirler
(Odabas1 vd., 2007; Conway-Klaassen ve Keil, 2010). Ogrenciler akademik
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diiriistliige aykir1 olan bir firsati ellerine gegirdiklerinde, notlarim ytikselt-
mek igin bu firsatlar1 kagirmayacaklardir. “Herkes yapiyor” veya “kimse zarar
gormiiyor” gibi diigiinceler 6grencilerin davraniglarini rasyonellegtirecektir.
Ayrica bu 6grenciler, herkesin bu tiir usulsiiz davraniglar yaptigim diigii-
niip kendileri yapmadiginda dezavantajli duruma diigecekleri konusunda da
korku yasarlar (Peterson, 2019). Boyle durumlarda 6grencilerin daha ciddi
sorunlara yol agabilecek zararl aligkanliklar gelistirmeleri riski ortaya gikabi-
lecektir (McCabe ve Pavela, 2004). Shyles (2002), 6grencilerin bilgi sahibi
olmalar igin sinavlar genelinde yazili bir politika olugturmanin, sinavlara
girenler ile yazili bir sézlesme yapmanin, sinav gézetmenligindeki gorevlileri
egitmenin gerekli oldugunu ifade etmigtir. Buradan yola ¢ikarak akademik
diiristliigiin 1hlal edilmemesi igin dersleri veren ve sinavlarda gorevli olan
ogretim elemanlarinin ne tiir davranig sergileyecekleri, bu tiir davramglar
meydana geldiginde 6grenciler ile nasil iletigime gegeceklerini bilmeleri de
onemlidir. Kelley ve Bonner (2005), kurumlardaki politikalar ve prosediirler
konusunda bilgi eksikligi olan 6gretim elemanlarinin bu siiregte resmi tuta-
nak tutma olasiliklarinin akademik usulsiizlitk vakalarindaki sayilar1 artirip
azaltacagini ifade etmistir. Bu noktada akademik diiriistliigiin korunmasinda
ogretim elemanlarinin 6nemli bir rol oynadig agiktir (McCabe ve Pavela,
2004).

Tiirkiye’de akademik diiriistliik konusunda farkindaligr artirmak amaciy-
la birgok devlet ve vakf tiniversitesi politikalar geligtirmek tizere akademik
diirtistlik bildirgesi veya beyannamesi yaymlamugtir. Ornegin Orta Dogu
Teknik Universitesi2, Bogazigi Universitesi®, Kog Universitesi*, TED Uni-
versitesi® bunlardan birkagidir. Ayrica bu konularda TUBITAK tarafindan
Akademik Diiriistliik tizerine seminerler verildigi de bilinmektedir®,”. Ayrica
2547 sayili Yiiksekogretim Kanununun 54. maddesinde (2023 Subat ayinda
kanunda yapilan degisiklik neticesinde) 6grencilerin kopya ¢ekme davranis-
larina bagh olarak hangi cezay1 alacaklar1 da agik¢a belirtilmistir (Yiiksekog-
retim Kanunu, 2023).

2 Erigim Linki: https://oidb.metu.edu.tr/sites/oidb.metu.edu. tr/files/ ODTUAkademikDurusthuk-
Kilavuzu-7.3.2016.son_.pdf

3 Erigsim Linki: https://sociology.boun.edu.tr/tr/akademik-durustluk

4 Erisim Linki:  https://vpaa.ku.edu.tr/wp-content/uploads/2019/05/Akademik_Durustluk_
Beyani_VPAA_.pdf

5  Erigim Linki: https://www.tedu.edu.tr/sites/default/files/docs/2019-ogrenciler_icin_akademik_
durustluk_belgesi.pdf

6 Erisim Linki: http://www.libraryitu.edu.tr/hakkimizda/duyuru-sayfalari/akademik-durustluk-
semineri

7 Erigim Linki: https://library.cu.edu.tr/haber-detay/90/akademik-durustluk-webinarlari-turnitin-
ve-ithenticate
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Ogrenciler, yaptiklari akademik ¢aligmalarin adil bir sekilde ve dogru ola-
rak degerlendirilmesini isterler (McCabe ve Pavela, 2004). Akademik diiriist-
liik ilkeler1 ¢ergevesinde yapilmadig: bilinen bir 6dev ile bu ilkeler gercevesin-
de yapilmug bir 6devin esit sartlar altinda degerlendirilmesi eger ki akranlar
bu durumun farkinda iseler, kurallara uygun ¢alismalar yapan 6grencilerin
caliyma azimlerini ve motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilecektir. Bu
sebeple kurumlar ve 6gretim elemanlari 6grencilere hangi tiir fiillerden son-
ra ne tiir yaptirimlarla kargilagabileceklerini anlatmali ve takip etmelidirler.
Ogrencilerin usuliine uygun olmayan davramglar sergilediklerinde dersten
kalma, okuldan uzaklagtirma veya okulla ilisiginin kesilecegi gibi hangi ce-
zai yaptirnmla kargilagacaklarini bilmeleri gerekmektedir. Boehm, Justice ve
Weeks (2009), akademik diiriistliigii artirmaya yonelik olarak gergeklestiri-
lecek bir uygulama olarak ogrencilerin transkriptlerine akademik diirtistliik
ihlali ile ilgili disiplin hatas1 anlamina gelecek “XF” ibaresinin eklenmesini
onermiglerdir. Bu durumlara kargit 6rnek olarak eger 6grenciler akademik
diiriistliik kiiltiirii igerisinde hareket ediyorlarsa bu tiir iyi 6rneklerin paylagil-
mas1 ve odiillendirilmesi, hem iyi 6grencilerin desteklenerek bu konuda dav-
raniglarini siirdiirmelerine hem de diger 6grencilerin bu konuda daha fazla
hassasiyet gostermelerine vesile olacaktir.

Akademik Diiriistliik Hakkinda Egitimler Verme

Birgok 6grenci egitim-Ogretim siireglerinde yaptiklar1 uygun olmayan
davraniglart usulstizliik olarak gormemektedir (Odabag1 vd., 2007). Bu se-
beple kurumlar, 6grencilerine hem onlar1 bilinglendirmek hem de 6zgiin
caliymalar yapmalari i¢in ihtiyag duyacaklar: her tiirlii beceriyi geligtirme-
lerine imkan saglayacak egitimler verebilirler. Akademik diiriistliik egitim
programlarinin, 6grenci tutumlar tizerinde olumlu bir etkiye sahip olabi-
lecegi ve akademik diiriistliik ihlallerini azaltabilecegi bilinmektedir (Sefcik,
Striepe ve Yorke, 2019). Bu egitimlerin ana amaci 6grencilerin etik gelisim-
lerine yonelik bir altyapr olusturmak olmalidir (McCabe ve Pavela, 2004).
Bu egitimler akademik donemler igerisinde zorunlu ders veya oryantasyon
egitimi olarak verilebilir. Ogretim elemanlarinin kitap, makale, yayinlar, web
siteleri gibi kaynaklardan alinan bilgilerin nasil kullanilmas: gerektigini, ori-
jinal yaymlara mutlaka yer vermenin 6nemini 6grencilere anlatmasi 6nem
arz etmektedir (Heberling, 2002; Boehm, Justice ve Weeks, 2009; Watson
ve Sottile, 2010). Egitmenler ayn1 zamanda hangi durumlarin intihal tegkil
edip etmedigini tiim detaylariyla anlamal ve anlatmahdirlar (Baron ve Cro-
oks, 2005). Roberts ve Hai-Jew (2009) akademik usulsiizliigiin etik agidan
risklerinin anlatilmasi ve 6grencilerin akademik baglamda kendi etik karar
verme stratejilerini belirlemeleri amaciyla beg haftalik bir ders miifredat: ge-
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ligtirmigtir. Bu miifredattaki konular 6grenci gelisimi, akademik diiriistliik,
giiven verme, etik yaklagimlar ve kararlar ve gelecege yeniden odaklanmak
bagliklarindan olusmustur.

Ogrencilerin, akademik diiriistliigii egitim siireci igerisinde sadece bir ge-
reklilik olarak gormelerinden ziyade bu kavramin uzun vadede kendilerine
fayda saglayacak olumlu alhigkanliklar ve degerler kazandiracagini da anla-
malar1 6nemlidir. Watson ve Sottile (2010) egitime baslayan her 6grencinin
etik ve ahlaki agidan gelismeleri igin mutlaka bu dersleri alip tamamlamalar1
gerektigini savunmaktadir. Bu sebeple 6grencileri, ister orgiin 6gretim ister
uzaktan 6gretim isterse de agik 6gretimde okuyor olsun akademik biitiin-
liikk gergevesinde bu egitimlere dahil etmek gereklidir (Deranek ve Parnther,
2015). Lytle (2012) galiymasinda 6grenciler kadar 6gretim elemanlarina da
intihdl gibi akademik diiriistliik konularinda egitim verilmesi gerektigini ifa-
de etmistir.

Ogrenciyi Yakindan Izleme

Kurumlar proje, 6dev gibi faaliyetlerinin degerlendirilmesi, sinavlarda
kopyanin engellenmesi, intihali olusturan durumlarin anlatilabilmesi igin
ogrencileri yakindan izleyerek yakin temas kurabilirler. Bu sayede etkilesim
gerektiren bu egitim 6gretim faaliyetlerinde istenen dogru ve diiriist yakla-
simlarin 6gretim elemanlarindan 6grencilere aktarilmasi saglanmig olacaktir.
Etkili iletisim, kopya ¢ekme istegini veya girisimini azaltarak akademik di-
riistliigii tegvik etme noktasinda 6nemli bir rol oynayacaktir (Adkins, Kenkel
ve Lim, 2005; Grijalva, Kerkvliet ve Nowell, 2006; Boehm, Justice ve We-
cks, 2009). Bu tiir izlemeler, akademik diiriistlitk degerlerinin kazandirilmasi
konusunda egitim almig dahi olsa 6grencilerin bunu uygulama noktasinda
varsa hatali durumlarinin ortaya gikarilmasinda biiyiik rol oynayacaktir. Og-
retim elemani, yakindan izlenen bir 6grencinin kapasitesi, yazma stili, kul-
landig1 rutin kelimeler gibi karakteristik ozelliklerine asina oldugunda, 6g-
retim elemaninin giipheli bir durumu saptama yetenegi de gelismis olacaktir
(Baron ve Crooks, 2005).

Ogrenci Destek Hizmetleri

Uzaktan egitim 6grencilerine akademik damigmanlik gibi destek hizmet-
leri saglamak, kopya ¢ekme gibi davraniglarin ortaya ¢tkmasinda azalticr bir
etki gosterebilir. Ogrencilerin basarili olmalari adina gerekli kaynaklar sag-
landiginda akademik diiriistliigii etkileyecek olumsuz davraniglarin da onii-
ne gegilmesi saglanabilir. Ayrica uzaktan egitimde etkilesim stratejilerini iy1
kullanan 6gretim elemanlar1 sayesinde, 6grencilerin digsaridan yardim alma
istegi de azalacaktir (Gibbons, Mize ve Rogers, 2002).
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Akademik Onur Kurallar:

Smavlarda 6grencilerin uymasi gereken bir dizi ilke ve kurallar biitiinii
olarak tanimlanabilecek olan akademik onur kurallari (honor code-onur
kodu) ile 6grenciler akademik diiriistliigiin korunmasi adina kurallara uydu-
gunu ve herhangi bir kural ihlalini de bildirmeyi taahhiit etmis olurlar. Ame-
rika’da yiiksekogretimde artan akademik usulsiizliik olaylar1 ile karst kargiya
kalan bir¢ok kurum, bu hareketi durdurmak i¢in akademik onur kurallarini
uygulamaya koymusgtur (Dufresne, 2004). Akademik onur kurallarini ortaya
koymaktaki amag kopya ¢ekme, intihal ya da akademik diiriistliigii etkileye-
bilecek davranig bigimleri igin caydirici olabilmesidir (Boehm, Justice ve We-
eks, 2009). Akademik onur kurallarinin 6grencilerin akademik ortamlarda
kopya ¢ekme davraniglarini azaltmada etkili oldugu kanitlanmugtir (Kidwell,
2001; McCabe, Butterfield ve Trevino, 2003; Baron ve Crooks, 2005).
Ancak burada 6nem verilmesi ve iizerinde diigiiniilmesi gereken nokta, bu
kurallarin hizmet etmesi diigiiniilen topluluk tarafindan ne derece benimsen-
digi ve aksi durumlarda uygulanmas: gereken cezai yaptirimlarin ne derece
uygulanabildigidir. Adkins, Kenkel ve Lim (2005), akademik onur kuralla-
rina sahip okullarin bile akademik usulsiizliikle kars: kargiya kalabileceklerini
ifade etmistir.

Uzaktan Egitimde Akademik Diiriistliik Neden Onemlidir?

Covid-19 sebebiyle diger egitim kademeleri gibi yiiksekogretim kurum-
lar1 da salginin bulagma riskini en aza indirmek igin egitime uzaktan egitim
sistemi ile devam etme karar1 almigtir. Acil uzaktan egitim sistemine gegis,
birgok zorlukla birlikte akademik diiriistliik ile 1lgili sorunlar1 da beraberinde
getirmistir. Gerekli tedbirler ile salgin kontrol altina alinmug olsa bile daha
once uzaktan egitimi pandemi Oncesinde hi¢ deneyimlememis olan kurum-
lar/6gretim elemanlar artik bu egitim sistemini kullanacaklardir. Bu nokta-
dan hareketle egitim kurumlarinin bu stiregte akademik diiriistliigii saglama-
s1 konusu da tizerinde 6nemle durulmas: gereken bir konu haline gelmistir
(Sabrina, Azad, Sohail ve Thakur, 2022).

Cevrimigi 6grenmenin bir¢ok avantajina ragmen, bu tiir yapilan egitim-
lerde akademik usulsiizliigiin yaygin olmasi konusu, egitim kurumlarinda
endigeye neden olmaktadir (Adkins, Kenkel ve Lim, 2005; Chiang, Zhu ve
Yu, 2022). Cevrimigi ortamlarda akademik diiriistliige uymayan davraniglar
igin “e-usulsiizliik” terimi kullanilmaktadir. E-usulsiizliik olarak degerlendi-
rilen davraniglar; bagkasinin kimligine biiriinme, sorularin internete sizmast,
sorularin internette aranmasi, sinavlarda bagkalariyla iletigim kurma, yanit-
larin satin alinmasi, bagka kisilerin bilgisayarlarina/sabit disk siiriictilerine
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erigim gibi durumlar1 i¢ermektedir (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021).
Ayrica, e-usulsiizliik davraniglarinin artmasi 6grencilerin 6nceden yazilmig
olan 6devleri satin almalarina olanak taniyan “Dijital Kagit Fabrikalarinin”
biiyiimesini de kolaylagtirmigtir (Heberling, 2002). Bu tiir sitelerin hem ge-
leneksel hem de ¢evrimigi egitimde sorun olarak goriildiigiinii belirtmekte
fayda vardir. Stephens, Young ve Calabrese (2007), dijital teknolojilerin aka-
demik usulsiizlitk sorununa neden olmasa da, bu soruna ortam hazirladigini
ve muhtemelen bu durumun giderek daha da artacagini savunmugtur.

Ogrenciler ister geleneksel yiiz yiize egitimde isterse uzaktan egitim sis-
temi aracihgiyla egitim alsinlar, 6grencilerin 6gretim tiirii fark etmeksizin
akademik diiriistlitk kavraminin ayni derecede benimsenmesi gerekir. Ge-
leneksel egitimde, 6grenciler simiflarda ve dersliklerde bulunur ve 6gretim
elemanlar: tarafindan diizenli olarak gozlemlenir (King, Guyette Jr ve Piot-
rowski (2009). Bu gozlemleme, 6grencilerin diiriist olmakla yiikiimlii oldu-
gu bir ortam yaratir ve ¢aligma kogullarinin denetimini kolaylagtirabilir. An-
cak, geleneksel egitim ve uzaktan egitimin isleyis yapilar: farkli oldugundan,
akademik diirtistliigiin uygulanmasi ve denetimi de farkli olacaktir. Uzaktan
egitim sistemlerinde akademik diiriistliik, ayni1 etik degerler ¢ergevesinde ge-
gerli olan ve 6grencilerin 6devlerini, projelerini ayn1 geleneksel egitimdeki
gibi kendi ¢abalariyla yapmalarini esas alan bir kavramdir. Uzaktan egitim,
bu kavramin uygulanmasi agisindan farkli bir mekanizma gerektirebilir. Og-
rencilerin, evlerinde veya bagka bir mekanda ¢aligirken, tist denetim meka-
nizmalar1 tarafindan kontrol edilmeleri sinirlt olabilir. Cevrimigi siniflarda
ogrenciler ve 6gretim elemanlar1 dogrudan etkilegime girmedigi igin (Gib-
bons, Mize ve Rogers, 2002), kopya ¢ekme davramiginin geleneksel bir si-
nif ortaminda gozlemlenenden daha fazla olacag diisiintilmektedir (Adkins,
Kenkel ve Lim, 2005; Stuber-McEwen, Wiseley ve Hoggatt, 2009; McGee,
2013; Chiang, Zhu ve Yu, 2022; Sabrina, Azad, Sohail ve Thakur, 2022).
Bu nedenle, uzaktan egitim sirasinda Ogrencilerin okulda bulunmamalari
sebebiyle fiziksel gozetim eksikliginden dolay: diiriist olmayan davraniglar-
da bulunma olasiliklar1 daha fazla olabilecektir. Gibbons, Mize ve Rogers
(2002)’a gore yogun bir yagam sekli nedeniyle ¢evrimigi egitim almayt tercih
eden bir 6grenci ¢ok sayidaki 6devin iistesinden gelebilmek igin de uygun
olmayan yontemlerle bu siireci yiirtitmek zorunda kalabilecektir. Peterson
(2019), bir egitmenle goz goze gelmek zorunda kalmayan 6grencinin, kopya
¢ekme konusunda daha az sugluluk hissedecegini ifade etmistir. Bu durumun
aksine Olt (2002), uzaktan egitimdeki 6grencilerin birbirlerinden fiziksel
olarak uzakta olmalar1 sebebiyle daha az kopya ¢ekebilecekleri gortisiindedir.
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Cevrimigi derslerde planli kopya ¢gekme (daha 6nceden hazirhik yapilmus),
panik kopya ¢ekmeye (sinav aninda hazirliksiz olarak aniden gelisen) gore
daha biiyiik bir tehdit olugturabilir. Panik kopya ¢ekme daha gok geleneksel
siiflarda kargilagilan bir durumdur (Stuber-McEwen, Wiseley ve Hoggatt,
2009). Cevrimigi olarak okuyan ogrencilerin birbirlerinden farkl cogratya-
larda bulunmalari ve birbirleriyle tanigmiyor olmalar1 sebebiyle panik kop-
ya gekmeye yol agacak kosullarin daha sinirli oldugu séylenebilir (Grijalva,
Kerkvliet ve Nowell, 2006). King, Guyette Jr ve Piotrowski (2009), ¢evri-
migi egitimde akademik usulsiizliik egiliminin biiyiik Ol¢lide egitmenlerin
gozetim eksikliginden kaynaklandigin ileri stirmektedir.

Uzaktan Egitimde Olgme Degerlendirme Konusundaki Riskler

Teknolojideki ilerlemeler, 6grencilerin uygunsuz ve etik olmayan davra-
niglart konusunda hem 6gretim elemanlarinda endise uyandirmig hem de bu
konularin incelenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmugtir (Odabagt vd., 2007;
King, Guyette Jr ve Piotrowski, 2009). Bir ders ister geleneksel yontemle is-
terse gevrimigi olsun, teknolojinin yazilimsal veya donanimsal olarak 6gren-
cilerin kopya gekmesi igin gesitli kolaylagtirict yollar sagladig: bilinmektedir
(Adkins, Kenkel ve Lim, 2005). Odabas1 vd. (2007), akademik usulsiizliige
neden olan cihazlari hesap makinalar1, mobil telefonlar, ¢agri cihazlari, mobil
teknolojiler olarak siralarken, internet ortaminda ise hazir 6dev siteleri, 6dev
yaptirma siteleri, forum siteleri ve bloglar olarak siniflandirmigtir. Kopya
¢ekmek fiili artik sadece cevaplarin kopyalanmasi durumunu agip, 6grencile-
rin 6devlerini ¢evrimigi olarak satin aldig1 ya da gevrimigi makalelerden kesip
yapistirabildigi bir 6dev yapma sekline evrilmistir (Peterson, 2019).

Cevrimigi ortamda kopya gekme ve intihalin geleneksel bir simif ortamina
oranla daha biiyiik bir sorun oldugu varsayilmaktadir. Geleneksel siniflarda
kopya genellikle sinifin igiyle sinirliyken, ¢evrimigi derslerde durum gok daha
tarklidir (Adkins, Kenkel ve Lim, 2005). McGee (2013), 6grencilerin gev-
rimigi 6grenmede, sinavlar esnasinda fiziksel olarak bir arada olup sinavlari
birlikte yapabileceklerini belirtmektedir. Lytle (2012), calismasinda ¢evrimigi
olarak yapilan sinavlarda 6grencilerin bir mekanda birlikte sinava girdiklerini
ya da bagarili olan bir 6grencinin sinava daha 6nce girdigini, diger 6grencile-
rin ise sinavlara ilk giren 6grenciden dogru yanitlar: aldiktan sonra girdigini
belirtmistir. Bu tiirdeki kopya girisimleri igin fiziksel olarak ayni mekanda
bulunma zorunlulugu bulunmamaktadir. Rowe (2004) bu durumla iligkili
olarak ¢evrimigi degerlendirmelerle ilgili bir diger sorunun, tiim 6grencile-
rin sinavlarini ayni1 anda almalarini saglamanin zor olmasi oldugunu ifade
etmektedir. Sinavlarda eger ¢oktan se¢meli testler kullanilacaksa, sinav siire-
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lerinin kisa tutulmasi, cevaplarin tiim 6grencilerin sinavlari bittikten sonra
agiklanmasi ve/veya 6nceki soruya geri doniig izninin olmamasi gibi ayarla-
malar yapmak kopya ihtimalini azaltacak onlemler olarak diisiiniilebilir.

Cevrimigi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik kullanilan platformlarda
bircok giivenlik riskinin bulundugunu séylemek miimkiindiir. Ogrenciler
sahip olduklar1 yazilimsal bilgiler ile kullandiklar1 6grenme yonetim sistem-
lerindeki “sinav tekrar talebi” uygulamalarinda yazilimsal giivenlik agiklarini
yakalayip ona gore akademik diiriistliige uygun olmayan davraniglar igerisine
girebilirler. Ornegin bu sistemler iizerinden yapilan sinavlar esnasinda inter-
net baglantilarini bilingli olarak kesen 6grenciler bu yagsanan durum netice-
sinde sinava tekrar baglamak istediklerini sinav ekibine talep olarak iletebilir-
ler (Rowe, 2004). Normal sartlarda bu talep, olagan dig1 nedenlerle internet
baglantisinin, 6grencinin elinde olmadan kesilmesi halinde kurum tarafin-
dan bir 6nlem olarak degerlendirilmektedir. Ancak bilingli yapilan kesintinin
akademik usulsiizliik oldugu gayet aciktir. Ogrenciler sinav tekrar taleple-
rinin degerlendirilmesi iglemlerinin yapilmasi sirasinda, sinavlarda gormiis
olduklar sorularin yanitlarini bulacak zamani kendilerine yaratmig olacaklar
ve yeniden smava girip cevaplarim bulduklari sorulara dogru yanit verebi-
leceklerdir. Ogrenme yonetim sistemleri loglart 6grencilerin kaginci soruya
kadar geldigini ve tiim sorular1 goriip gormedigini tutmaktadir. Bu noktada
sinav ekibi 6grencinin kayitlarini takip ederek talebini olumsuz olarak da
degerlendirebilmektedir. Ogrenci bu noktada risk almig olacaktir. Rowe, bu
sistemlerde ayrica, Ogretim elemanlarinin sistem yazilim sifrelerinin casus
yazilimlar aracihigiyla elde edilerek sorularin ¢alinmasi, sorularin cevaplarina
erisim, diger 6grencilerin odevlerine erisim, notlarin degistirilmesi, 6gre-
tim elemaninin bilgisayarina erigim gibi adli suglarin da gergeklesebilecegini
onemle vurgulamaktadir. Bu sebeple sistem saglayicilarin, bu tiir giivenlik
agiklarini diizenli olarak kontrol edip, sistem giivenligini en yiiksek seviyede
tutmalar1 gerekmektedir.

Uzaktan egitimde akademik diiriistliik kavraminin ne oldugunun 6gren-
cilere iyi anlatilmasi ve bu 6grencilerin diiriistliige uyma konusunda daha
fazla sorumluluk bilincine sahip olmasi gerekir. Cevrimigi ortamlarin gele-
neksel ortamlara kiyasla 6grencinin kopya ¢ekmesine daha fazla zemin hazir-
ladig1 agiktir. Bundan sonraki boliimde uzaktan egitimde akademik diirtist-
ligii tegvik etmek igin neler yapilabilecegi konularinda bir takim 6nerilere
yer verilmigtir.
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Uzaktan Egitimde Akademik Diiriistliigii Tesvik Etmeye Yonelik
Yenilik¢i Yaklagimlar

Akademik diiriistligii saglamak geleneksel 6gretimde zorken bu durum
gevrimigi egitimlerde daha da zorlagmaktadir (McGee, 2013). Uzaktan egi-
tim Ogrencileri egitim kurumlarindan izole bir gekilde egitim aldiklart igin
kendilerini ispatlamak ve akranlarinin gerisinde kalmamak i¢in akademik
baglamda diiriist olmayan davraniglar sergileyebilirler. Ayrica uzaktan egi-
timde bilgi ve iletigim teknolojilerinin, ¢evrimigi araglarin kullanimi ve gev-
rimigi ig birligi ortamlarinin artmast ile 6grencilerde kopya davranislart artig
gosterebilir. Teknolojinin hem kopya ¢ekilmesine daha fazla sebep oldugu
(Heberling, 2002; Akbulut vd., 2008; Watson ve Sottile, 2010; Sendag,
Duran ve Fraser, 2012; Chiang, Zhu ve Yu, 2022) hem de kopya ¢eken
kigileri yakalamaya vesile olan taraflarinin oldugunu séylemek miimkiindiir
(Roberts ve Hai-Jew, 2009). Teknolojik gelismelerin akademik diriistligii
olumsuz sekillerde etkiledigi diisiiniildiigiinde egitim kurumlarinin (Dera-
nek ve Parnther, 2015) ve 6gretim elemanlarinin (Chiang, Zhu ve Yu, 2022)
bu durumu 6nlemek igin bakig agilarini genisletecek sekilde yeni tedbirler
almasi ve yenilikgi yaklagimlar sunmasi gerekliligi ortaya ¢ikmugtir. Boliimiin
bundan sonraki kisimlarinda detayli olarak bu konulara deginilecektir.

Intihal Yazilimlar

Universitede okuyan dgrencilerin gegmis yillara gére kopya gekme ko-
nusunda farkli fikre sahip olduklari sdylenebilir. Internetten alinan bilgilerin
kamuya agik bilgi olmasi sebebiyle 6grenciler bu bilgileri kaynak vermeden
kullanabilecegini diigiiniir. Bu durumun gergeklegmesi halinde de akademik
diiriistliigii ihlal ettigini diigiinmez (Scanlon, 2003; Peterson, 2019). Akade-
mik diiriistliigiin ciddi derecede ihlal edilmesine sebep olan intihal kavramu,
bagka birinin ¢aligmasini bireylerin kendi ¢aligmalar gibi sunmasi fiilini ifade
eder. Bu tiir usulsiiz davraniglarin var olup olmadig intihal yazilimlari ile
belirlenmektedir. Intihal yazilimlari, yapilan galigmalarda var olan metinleri
mevcut olan makale, kitap, dergi, web sitesi gibi veri tabanlarini tarayip kar-
silagtirarak benzerlikleri ve benzerlik oranini ortaya ¢ikarmaktadir (Holden,
Norris ve Kuhlmeier 2021). Boylece akademik olarak yapilan usulsiizliikler
hizli ve kolay bir gekilde tespit edilebilmektedir. Cevrimigi ortamlarda in-
tihal yapilan ¢aligmanin belirlenmesindeki en biiyiik avantaj, neredeyse tiim
Odevlerin elektronik olarak, 6grenme yOnetim sistemi yazilimi veya e-posta
yoluyla sunulmasidir (Baron ve Crooks, 2005). Heberling (2002), gevrimigi
kopya tespitinin gelencksel bir sinifa gore daha kolay olmasini, gevrimigi
ortamda 6devlerin elektronik ortamda teslim ediliyor olmasina baglamistir.
Heberling, bir 6gretim elemaninin kendisine elektronik olarak teslim edilen
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Odev dosyas ile ilgili olarak, bir sayfanin list kogesinde yazili olan bir internet
sitesinin adresini gormesi tizerine 6devi bahsi gegen web sitesinden alip tes-
lim eden 6grenciye, bu durumun tekrarlanmasi halinde programla iligiginin
kesilecegini soyledigini 6rnegi vermistir. Ayn1 durumun geleneksel egitimde
ger¢eklesmesinde basili halini géren 6grencinin bu hatayr telafi edebilecegini
belirtmistir.

Ogretim elemanlart verdikleri 6dev ve projelerin 6zgiin olup olmadigi-
na karar verebilmek igin intihl yazilimlar1 kullanmaktadir. Dupli Checker,
Grammarly, ScanMyEssay ve WCopyfind gibi {icretsiz intihal yazilimlarinin
yani sira Turnitin, Plagscan, Ithenticate gibi akademik kurum ¢alisanlarinin
yararlandigy sistemler de mevcuttur (Stephens, Young ve Calabrese, 2007;
McGee, 2013; Sabrina, Azad, Sohail ve Thakur, 2022). Odev veya proje
tesliminde intihal yaziliminin kullanmilacagini ve bu yazilimdan ¢ikan sonug
raporunun smnufla paylagilacagini bilen bir 6grencinin sunacagi galigmalarda,
daha dogru alintilama yapacag: ve daha diiriist bir yaklagim sergileyecegi
soylenebilir. Ogretim elemanlar1 miifredatlarinda akademik diiriistliige dair
ornek tegkil etmesi ve 0grencilerde bir degisim yaratmas: icin somut anla-
timlara yer verebilir (Gibbons, Mize ve Rogers, 2002; Adkins, Kenkel ve
Lim, 2005; Gibson, Blackwell, Greenwood, Mobley ve Blackwell, 2000).
Ogretim elemanlari, intihal raporu sonrasinda akademik diiriistliige zarar
verecek bir sonugla kargilagirsa 6grencilere bu durumu izah ederek 6dev veya
projenin yeniden yazilmasini isteyebilir. Bu gekilde 6grencilerin, kendileri-
ni ilgilendiren bir tartigmanin pargast olduklarinda, kendilerinden beklenen
davraniglar1 benimseme olasiliklarinin daha yiiksek olacagi soylenebilir (Mc-

Gee, 2013).

Ogrenciler 6devlerini gevrimigi kaynaklardan kesip yapigtirarak hazirla-
diklar1 zaman bilgilerin yorumlanmasi, kaynaklarin gosterimi gibi adimlari
es gegmektedir. Bu kes-yapistir teknolojisinin kopya ¢ekmeyi kolaylagtirdig:
ve ogrencileri tembellestirdigi bilinmektedir (Heberling, 2002). Bu yontem-
lerle yapilmig bir ¢aligmanin parga parga alinmig ve organize edilmeden su-
nulmug oldugunu da séylemek miimkiindiir (Gibson, Blackwell, Greenwo-
od, Mobley ve Blackwell, 2006). Bu sekilde kolay yontemlerle yapilmis olan
Odevlerin kaynaklarina ait bilgilerin, intihal yazilimlarina gerek kalmadan,
sadece arama motoru aracihgiyla tespit edilmesi de oldukga kolaydir. Tirnak
igine alinarak ctimlelerin aratilmasi ile yapilan arama islemi sayesinde tam
eslesen metinler arama motorunda ¢ikmaktadir (Heberling, 2002).

Intihali yalnizca benzer metinlerin kopyalanmast ve bunun yazilimlar sa-
yesinde kolayca ortaya ¢ikarilmasi olarak diisiinmemek gerekir. Intihil bazen
bunun otesine gegebilir. Benzerliklerin bulunmadigi durumlarda intihélin
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olmadig: diigtincesi gegerli olmayabilir. Alint1 yapilan kaynaktaki bilgiyi ol-
dukga farklr sekillerde yeniden formiilize ederek ifade etmek gibi durumlari,
intihal yazilimlar1 saptayamayacaktir (Waghid ve Davids, 2019). Gelecekte,
benzerlik denetleyecek yazilimlarin intihali tespit etmek igin sadece kelime-
lere degil anlambilime (semantik) de bakma yetenegine sahip olmasi gerek-
mektedir (Sabrina, Azad, Sohail ve Thakur, 2022).

Cevrimici Gozetmenlik

Pandeminin de etkisi ile uzaktan egitime verilen 6nem artmig ve gevri-
migi verilen derslerde akademik diirtistliigiin saglanmasi, egitim kurumla-
rin1 zorlayicl bir siireg haline gelmistir (Nguyen, Keuseman ve Humston,
2020; Chiang, Zhu ve Yu, 2022). Alinacak 6nlemler igerisinde en gok 6nem
verilecek konulardan birisi ¢evrimigi sinavlardaki gozetmenlik uygulamala-
ridir. Geleneksel olarak yiiz yiize yapilan sinavlardaki gozetmenin kargihigy,
gevrimigi sinavlar igin ¢evrimigi gozetmenlik uygulamasidir (Sabrina, Azad,
Sohail ve Thakur, 2022). Gozetimli gevrimigi olarak yapilan bu uygulamalar,
ogrencilerin izlenmesi igin kullanilan araglar ya da yazilimlardan olugmak-
tadir. Ogrencinin 6zellikle siireli sinavlarda birden fazla tarayici penceresini
ayni anda agmasina izin vermeyecek yazilimlarin kopya ¢ekmeyi azalttig: ka-
nitlanmugtir (McGee, 2013). Herhangi bir kontrol mekanizmasi olmadan
gozetimsiz olarak yapilan ¢evrimigi sinavlarda 6grencilerin kimlik tespiti ya-
pilamayacag: i¢in akademik diiriistliigii ihlal edecek bir¢ok usulsiiz davranig
gergeklesebilecektir. Bu tiir gozetimsiz sinavlarda bilinen en 6nemli sorun
sinava giren kiginin kim oldugunun bilinmemesidir. Gozetimsiz ¢evrimigi si-
navlarda derse kaydolan 6grencinin degerlendirmeye girdigini dogrulamanin
ve yetkisiz yardim almasini engellemenin bir yolu yoktur (Adzima, 2020).

Sekil 1’de dort farkl tiirde yapilabilen gevrimigi gozetimli sinav tiirleri
yer almaktadir (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021). Buna gore yiiz yiize,
video 6zetleme, video kayitlar1 ve gevrimigi canli gozetimli olarak sinavlar

yapilabilmektedir.



Emine Arufinsion | 137

Sekil 1. Gozetimli Sinavlarin 4 tiirii (A) Yiiz yiize B) Video 6zetleme
(Yapay Zeka Tabanli) C) Video kayitlar1 D) Cevrimigi canli gézetim
(Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021)).

Uzaktan egitimde smavlar geleneksel egitimde yapildigr gibi yiiz yiize
olacak gekilde yapilabilir. Ogrenci okudugu kurumun bulundugu yerdeki si-
nav merkezine ya da kurumun belirledigi bir sinav merkezine ve basili sinav
evraklarini alarak siav gorevlisi/gorevlileri huzurunda sinava girer. Bu sinav
tiirinde 6grenci ayn1 gekilde bir sinifta kendisi igin ayarlanmis bilgisayar ile
de sinav olabilir. Bu yontem, notlarin hesaplanmasinda ve ilan edilmesinde
gecikmelere neden olsa da notun 6grenci tarafindan hak edilerek alinmasini
saglayacaktir (Baron ve Crooks, 2005). Bu simnav tiirii, ¢evrimigi olarak si-
navin yapilmasi neticesinde ortaya gikabilecek tiim kopya fiillerini bertaraf
edebilecek ve daha giivenli bir gekilde sinav yapilmasini saglayacaktir. Ancak
bu smav tiiriinde de geleneksel sinavlarda gergeklesen kopya islemlerinin or-
taya gtkmas1 muhtemeldir. Bu sebeple sinav gorevlileri, 6grencilerin iizerinde
kopya unsuru sayilabilecek tiim arag, gereg ve basili kaynaklar1 toplayarak
sinavi daha giivenli hale getirmelidir. Ayni gekilde agik olan tiim iletisim ci-
hazlarinin kapal oldugundan da emin olmalidir. $ekil 1’de bahsedilen yiiz
ylize sinavlar haricindeki tiim smnav tiirleri bilgisayar ortaminda video kayit-
lar1 aracihigryla g¢evrimigi yapilan smavlardir.

Uzaktan egitim daha diigiik maliyetle 6grencilerin egitim almalarina ola-
nak tanir. Seyahat masraflarini da azaltan bu sistem, 6grencilerin evlerinden
egitim gormelerini saglar (Shyles, 2002). Derslerin zaman ve mekan engeli
olmadan islendigi uzaktan egitimde sinavlar ¢evrimigi gozetimli olarak ya-
pilabilir. Ogrenciler bu sinavlara internet alt yapisi olan herhangi bir yerden
girebilirler (Milone, Cortese, Balestrieri ve Pittenger, 2017). Cevrimigi go-
zetimli sinavlar 6grencilerin bulundugu sehri terk etmek zorunda kalmadan,
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sinavlarina katilmalarini saglayacak bir segenek sunar. Bu smav uygulama-
sinda smava girecek tiim 6grencilerin bilgisayar ve kameralarini hazir bulun-
durmasi gerekmektedir. Baron ve Crooks (2005), web kameralarinin uygun
tiyath oldugunu ve smavlar igin ekstra giivenlik sagladigini belirtmigtir. Bu
sinav tiirlerinde 6grenciler web kameralar araciligiyla kayit altina alinirlar.
Sekil I°de video Ozetleme olarak belirtilen bu sinav tiirlerinde 6grenciler ta-
rafindan bir usulsiizliik durumu olustugunda, yapay zeka tabanl yazilimlar
bu durumlarin meydana geldigi zamani gézetmenin daha sonra izleyebil-
mesi i¢in isaretler (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021). Bu sinav tiiriinde
bir sinav gorevlisinin, smavda es zamanl olarak 6grenciyi izlemesine gerek
kalmaz. Sinavin tamaminin kaydedildigi bu tiir sinav sistemlerinde gorevli-
ler yalmzca akademik suistimal olaylarinin gergeklestigi zaman dilimlerini
izlerler. Bu sinav tiirii sinav gorevlilerinin gézetmenlik i¢in harcadiklar: saati
azaltmaktadir. Bu tiir sistemlerin tespit edemedigi durumlar da geligebilir.
Atipik bir davranig meydana geldiginde, sinavda gozetmenlik yapan canli bir
gozetmen bulunmadig i¢in kimsenin olaya aninda miidahale sans1 bulunma-
maktadir (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021).

Smavlarda 6grencilerin kopya ¢ektikleri anlarin degil tiim sinavin kayit
altina alinmasi durumu da s6z konusudur. Video 6zetlemeye gore bu sistem-
de gorevliler tiim sinavi izleyebilirler. Ancak bu sinav tiiriinde tiim sinavlarin
tek tek izlenmesi miimkiin olmayabilir. Video 6zetleme sistemlerinde yapay
zeka temelli yazilimin sonuglarina gore incelemeler yapilirken bu sinavlarda
gorevliler kendi izlemelerine giivenirler. Video kayitlar1 ile yapilan sinavlarin
izlenmemesi durumunda sinavlarda meydana gelen usulsiizliikler tespit edi-
lemeyecektir (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021).

Cevrimigi gozetimli sinav tliriiniin yiiz yiize yapilan smavla diginda en
miidahale edilebilir olant gevrimigi canli gozetimli sinavlardir. Canli bir go-
zetmenin ¢evrimigi bir sinav sirasinda 6grencileri denetlemesine izin vermek
igin Ogrenci web kameras1 ve mikrofonu kullanilir (Wuthisatian, 2020).
Ogrenciyi/ogrencileri denetleyen canli bir gézetmen olsa bile kopya ¢ekme
davranis fark edilmeyebilir (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021). Yukarida
anlatilan smav tiirlerinden yalnizca canli bir gézetmenin bulundugu sinavlar-
da zamaninda ve dogrudan miidahale imkan1 bulunmaktadir.

Alternatif Degerlendirme Yontemleri

Caligmalar uzaktan egitimde yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilme-
sini ve onemli 6grenme firsatlarini destekleyen degerlendirme bigimlerinin
kullanilmasi gerektigini ortaya ¢ikarmistir (McCabe ve Pavela, 2004; Rowe,
2004). Cevrimigi olarak verilen sinavlar igin en uygun ve en yaygin degerlen-
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dirme tiirleri makale/deneme, yazili 6dev, sinav/kisa sinav, sohbet/tartigma
odalarina katilm, ¢evrimigi tartigma, yansitici giinliikler, proje/simiilasyon/
vaka ¢aligmasi, sunum, saha ¢aligmasi, portfoy hazirlama, akran degerlendir-
mesi olarak 6nerilmektedir (McGee, 2013; Sabrina, Azad, Sohail ve Thakur,
2022). Coktan segmeli klasik testler yerine bu tiir 6grencilerin kendi dene-
yimlerinden yola gikarak hazirlayacaklari degerlendirme yontemlerinin kul-
lanilmasinin akademik suistimalleri azaltacag diisiiniilmektedir (Baron ve
Crooks, 2005; Stuber-McEwen, Wiseley ve Hoggatt, 2009). Sabrina, Azad,
Sohail ve Thakur (2022), ¢evrimigi degerlendirmelerde daha ¢ok bigimlen-
dirici (formatif) degerlendirmelerin yapilmas: gerektigini belirtmigtir.

Watson ve Sottile (2010), dogru/yanhs gibi nesnel olglimlerden ziyade
bir konunun derinlemesine anlagilmasini ve daha ¢ok kisisel ifade igeren de-
gerlendirilmelerin yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Eger nesnel sinavlar
yapilacaksa da bu sinavlarin final sonu tizerindeki etkisinin oransal olarak az
olmasi gerektigini vurgulamugtir. Cevrimigi olarak verilen derslerde 6devlerin
ya da degerlendirmelerin 6grencilerin kendileri tarafindan yapilip yapilma-
diginin anlagilmast i¢in sozlii sinav izerine odaklanan ¢aliymalar da bulun-
maktadir (McGee, 2013; Sabrina, Azad, Sohail ve Thakur, 2022). Degerlen-
dirme yaptiktan sonra 6grencilere 6devleri hakkinda geri bildirimler vermek
ogrencilerin bog yere ¢alistigini diiglinmesini engelleyecek ve akademik dii-
riistliiklerini de artiracaktir (Gibbons, Mize ve Rogers, 2002). Degerlen-
dirme siireglerinde 6gretim elemanlarinin 6devleri ve degerlendirmeleri her
donem ayni sekilde sunmak yerine degisiklikler ve giincellemeler yapmalar1
da gerekmektedir (Baron ve Crooks, 2005). Ogretim elemanlarinin gevri-
migi olarak verdikleri bir dersin igerigine bagl olarak en uygun yaklagimi
bulmalar1 ve akademik biitiinliigiin saglandigindan emin olmalar1 6nem arz
etmektedir.

Kimlik Denetimi

Cevrimigi degerlendirmeyle ilgili en ciddi sorunlardan bir tanesi 6grenci-
nin ashinda soyledigi kisi olup olmadiginin dogrulanmasidir (Rowe, 2004).
Kendini dersleri konusunda yetersiz olarak goren bir 6grenci sinavlarina gir-
mesi igin iyi bir dgrenciyi bulabilir. Ozellikle pandemi déneminde uzaktan
egitime hazirliksiz yakalanan egitim kurumlarinin, smav yapmak igin goze-
timsiz ¢evrimigi sinavlari mecburi olarak kullanmak zorunda kalmalar1 bu
tiir kimlik denetimi ile ilgili sorunlarin ortaya ¢ikmasina bir sebep olarak
diisiiniilebilir. Pandemi 6ncesinde dersler ister uzaktan egitim ile isterse kam-
piis ortaminda gevrimigi olarak aliniyor olsun bu tiir sinavlarin yiiz yiize
yapildig1 soylenebilir. Ancak pandemi nedeniyle sinavlarin da dersler gibi
gevrimigi ortamlarda gozetimli ya da gozetimsiz olarak yapildig: bir gergek-
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tir. Cevrimigi gozetimsiz sinavlarda, sinav sistemine giren ve yanitlayan kigi-
nin 6grencinin kendisi oldugu anlamina gelmedigi herkes tarafindan tahmin

edilebilir bir gergektir.

Sorgulama ve giivenlik sorunlari, sinava giren kiginin kimliginin dog-
rulamast igin kullamilan en basit yontemlerden biridir. Ogrencinin kigisel
bilgileri ile dogrulama yapmasi ‘bilgiye dayali kimlik dogrulama’ yontemi
olarak adlandirihir (Ullah, Xiao, Lilley ve Barker, 2012). Ogrenciye ge¢mis-
teki ev adresleri, okuduklar1 okullar, annelerinin kizlik soyadlar1 gibi sorular
sorulabilir. Bu yontem sadece 6grencinin sinava girisinde kimlik tespiti igin
kullanilir. Bu bilgiler paylagilarak 6grenciler de birbirlerinin yerine sinavlara
girebilirler. Bu sebeple sadece bu yontemin kullanilmasi sinav giivenligi igin
yeterli gelmeyebilir (Holden, Norris ve Kuhlmeier, 2021).

Biyometrik Denetim

Cevrimigi siavlarda akademik diiriistliigli saglamanin en 6nemli faktor-
lerinden biri, sinav baglamadan 6nce yapilan denetimlerdir. Parmak izi, imza,
yliz tanima, iris tarama veya ses tanima gibi yiiksek teknoloji kullanimi ge-
rektiren biyometrik denetlemeler, gevrimigi sinavlara girerken bir 6grencinin
kimligini dogrulamak igin kullanilabilir (Shyles, 2002; Peterson, 2019; Hol-
den, Norris ve Kuhlmeier, 2021; Sabrina, Azad, Sohail ve Thakur, 2022).
Rabuzin, Baca ve Sajko (2006), ¢evrimici 6grenmede kullanic1 dogrulama-
lar1 igin biyometri kullaniminin énemini vurgulamaktadir. Shyles (2002),
bu teknolojilerin dogru kullaniminda sinavlarda 6grenci tanimlamalarinda
yiiksek bir glivence sunabilecegini vurgulamigtir. Ancak bu 6zel kisisel kimlik
verilerinin giivende ve sifrelenerek saklanmasi gerektigini 6zellikle belirtmis-
tir. Bu tiir 6zel bilgilerin tutuldugu uygulamalarda, ilgili politikalarin incele-
nerek islemler yapilmas: 6nemlidir.

Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme Ortamu

Uzaktan egitimde 6grencilerin igbirlikli 6grenme ortamlarinda bir pro-
je va da odev i¢in bir arada ¢aligmalar1 akademik diirtistliigiin saglanma-
sinda 6nemli bir unsurdur. Burada kullanilacak akran degerlendirme, grup
degerlendirme gibi sistemler de akademik diiriistliigiin tegvik edilmesinde
kullanilabilecektir. Rowe (2004) grup projelerinin o6grencilerin birbirlerini
izlemeleri ve takip etmeleri sebebiyle kopya ¢ekmeyi azaltacagini ifade etmis-
tir. Cevrimigi ortamlardaki 6grenci-6gretim elemant etkilesiminin yan1 sira
ogrenci-ogrenci etkilesiminin de tegvik edilmesi, kopya ¢ekme konusunda
caydiricilik saglayacaktir (Baron ve Crooks, 2005). Ayni zamanda iyi des-
teklenen igbirlikli ortamlarda 6grenciler ders politikalarina bagliiga tegvik
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edilecek ve bu durum akademik diiriistliigii de arttiracaktir (Gibbons, Mize

ve Rogers, 2002).

Akademik Personel/Danigman Destegi

Egitim kurumlarindaki 6grencilere yonelik olarak ise kosulan akade-
mik personel/danisman destegi, akademik biitiinliigiin desteklenmesine ve
korunmasina yardimci olabilecek bagka bir yaklagimdir (Baron ve Crooks,
2005). Yiiksekogretim kurumlarinda her 6grencinin bir danigmani olmasi
sebebiyle bu damigmanlar, danigan uzaktan egitim 6grencilerine akademik
diiriistliik konularinda bilgilendirme toplantilar1 diizenleyerek onlari biling-
lendirebilecektir.

Genigsletilmis Soru Havuzu

Uzaktan egitimde genisletilmis soru havuzlarmin kullanilmasi ile sinav-
larda akademik usulsiizliige neden olacak davranmiglar azaltilabilir (Rowe,
2004). Soru saymin artirtlmasi sonucunda 6grencilerin sinavlardaki igbirligi
azalacak ve her 6grenci diger arkadaglarindan benzersiz olarak cevaplayacag:
kendi sinav sorulari ile ilgilenmek zorunda kalacaktir. Her 6grenci 6zgilin
soru setiyle kargilagtigr zaman sorularin veya cevaplarin paylagilmast orani
diisecektir. Akademik diiriistliigii artiracak bu yontemde dikkat edilmesi ge-
reken nokta 6grencilere gelen farkli sorularin zorluk derecesinin dogru ayar-
lanmas1 gerektigidir.

Cevrimici Akademik Onur Kurallar:

Geleneksel egitimde oldugu gibi ¢evrimigi egitimde de 6grencilerin bir
derse baglamadan kabul edip imzaladiklar1 akademik onur kurallar1 gelistir-
mek, akademik diiriistliigiin 6nemini vurgulamaya yardimei olabilir (Rowe,
2004). Arastirmalar onur kurallar1 olan okullarda, onur kurallart bulunma-
yan okullara kiyasla daha az kopya ¢ekildigini ortaya koymaktadir (Gibson,
Blackwell, Greenwood, Mobley ve Blackwell, 2006; Roberts ve Hai-Jew,
2009). Ancak su da unutulmamalidir ki; onur kurallar: sihirli degnek de-
gildir ve bu yontem diger kontrol mekanizmalari ile desteklenerek birlikte
kullanilmahdir.

Dijital Rozet

Dijital rozetler, ¢evrimigi egitim faaliyetleri ve deneyimleri igin yeni ola-
naklar saglar. Dijital rozetler, puanlar ve liderlik tablolariyla birlikte kulla-
nildiginda, 6grencilerin kendileriyle veya bagkalariyla rekabet etmelerine ve
bir hedefi gergeklestirmeye yonelik bir oyunlagtirma 6gesi haline gelebilir.
Dijital bir rozet elde etmek veya almak, gevrimigi etkilesimlere katilmak, per-



142 | Uszaktan Egitimde Akademik Diiriistliik: Gelencksel ve Yenilikgi Yoklagmmlor

formans olglitlerine ulagmak ve degerlendirmelere yanit vermek gibi gesitli
sekillerde gergeklegebilir. (Gibson, Ostashewski, Flintoff, Grant ve Knight,
2015).

Abramovich (2016) dijital yapilari nedeniyle rozetlerin ¢evrimigi egi-
timle uyumlu oldugunu ve bigimlendirici bir degerlendirme yontemi ola-
rak kullanilan djjital rozetler ile kazanilan rozet sayisinin 6grencilerin derse
kargt olumlu tutum sergilediklerini bildirmigtir. Abramovich, bazt MOOC
gelistiricilerinin bigimlendirici ve Ozetleyici degerlendirmeler saglamak igin
dijital rozetler kullandiklarini ifade etmistir. Dijital rozet olarak adlandirilan
elektronik temsiller 6grencilerin kazandiklari basarilarin bir gostergesi olarak
kullanildiginda akademik diiriistliigii destekleyecek bir yaklagim olacaktir.
Ancak dogru denetimlerin yapilmadig: herkes tarafindan kolaylikla olugtu-
rulabilecek bu dijital sistemlerin de hileli bir islem sunmamast igin gerekli
tedbirlerin alinmasi gereklidir.

Uzaktan Egitimde Akademik Diiriistliik Uzerine Ornek
Aragtirmalar

Uzaktan egitimde akademik diirtistliik veya akademik usulsiizliik {izerine
yapilmig gok sayida galigmaya rastlamak miimkiindiir. Caligmalar genellikle;
geleneksel siniflar ve gevrimigi siniflarda akademik usulsiizliigiin gergekles-
me durumlarinin kargilastirilmas: (Heberling, 2002; Grijalva, Kerkvliet, ve
Nowell, 2006; Lanier, 2006; King, Guyette Jr ve Piotrowski, 2009; Stu-
ber-McEwen, Wiseley ve Hoggatt, 2009; Watson ve Sottile, 2010; Peterson,
2019; Tsigaros ve Fesakis, 2021), akademik usulsiizliik iizerine sistematik
galigmalar (Chiang, Zhu ve Yu, 2022), gevrimigi ortamlarda akademik dii-
riistliigiin tegvik edilmesi ve akademik usulsiizliikle nasil miicadele edilecegi
(Gibbons, Mize ve Rogers, 2002; Olt, 2002; Rowe, 2004; Shariffuddin,
Ibrahim, Shaaidi, Syukor ve Hussain, 2022), akademik usulsiizliik yapma
nedenleri (Gerdeman, 2000; Akbulut vd., 2008; Holden, Norris ve Kuhl-
meier, 2021) ve akademik diirtistliik izerine gozetimli sinav kargilagtirmalari
(Alvarez vd., 2022) konularia odaklanmistir.

Akademik usulsiizliigiin geleneksel siniflarda m1 yoksa uzaktan egitim-
de mi daha ¢ok gergeklestigi konusunda yapilan galigmalar incelendiginde
geleneksel Ogretimde daha fazla oldugunu bulan ¢aligmalar oldugu gibi
(Heberling, 2002; Stuber-McEwen, Wiseley ve Hoggatt, 2009; Watson ve
Sottile, 2010; Peterson, 2019), ¢evrimigi derslerde daha ¢ok kopya gekme
davraniginin gergeklestigi sonucunu bulan ¢aligmalar da mevcuttur (Lanier,
2006; King, Guyette Jr ve Piotrowski, 2009). Akademik usulsiizliigiin her
iki 6gretim tiirtinde de farklilagmadigini gosteren galigmalar da bulunmak-
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tadir (Grijalva, Kerkvliet ve Nowell, 2006; Spaulding, 2009; Tsigaros ve
Fesakis, 2021). Gibbons, Mize ve Rogers (2002) akademik diirtistliigiin tes-
vik edilmesi igin ¢evrimigi derslerin tasarimina dikkat edilmesi gerektigini
ifade etmigtir. Caligmalarda akademik usulsiizliikle nasil miicadele edilecegi
konularinda, akademik usulsiizliigii engelleyici gevrimigi degerlendirmelerin
yapilmasi gerektigi ve bu duruma ¢oziim treten politikalarin belirlenerek
ortaya konmasi hususu 6zellikle vurgulanmistir (Olt, 2002; Chiang, Zhu ve
Yu, 2022). Akademik usulsiizliigiin gergeklesme nedenlerinin incelendigi ga-
lismalarda belirleyici faktorlerin; bireysel 6zelliklerde, akran grubu etkilerin-
de, egitmen etkilerinde ve kurumsal politikalardan kaynaklandig1 sonucunu
ortaya ¢ikarmugtir (Gerdeman, 2000; Akbulut vd., 2008). Holden, Norris ve
Kuhlmeier (2021) ise bu nedenlere ek olarak ¢evrimigi ortamlarla ilgili du-
rumlar ve degerlendirmeye 6zgii faktorleri kopya nedeni olarak siralamistir.

Sonug

Egitim kurumlari, her egitim kademesi ve 6gretim tiirii igin 6grencilerin
diirtistliik, giiven, adalet, sayg1 ve sorumluluk gibi temel akademik ve ahla-
ki degerleri anlamalar1 igin daha fazlasin1 yapmalidir (Stephens, Young ve
Calabrese, 2007). Ogrencilerin belirsiz politikalar, zayif siav giivenligi gibi
sebeplerle akademik usulsiizliik eylemlerine girigmemesine dikkat edilmeli-
dir (McCabe ve Pavela, 2004). Ogrenciler geleneksel simflarda veya gevri-
migi ortamlarda aldiklar1 derslerde akademik diiriistliik konularinin mutlaka
farkinda olmalidirlar. Cevrimigi 6grenme kabul gérmeye devam edecek ve
daha ¢ok insan tarafindan kullanilacak ancak bu durumda akademik usul-
stizliigiin artmast da muhtemel olacaktir (Stuber-McEwen, Wiseley ve Hog-
gatt, 2009). Bu gergekler 1g1ginda kurumlarin ve yoneticilerin uzaktan egi-
tim, gevrimigi 6grenme ile akademik diiriistlitk konularini ele almalar1 bir
zorunluluktur (Lanier, 2006). Cevrimigi teknolojiler ile birlesen egitimin,
akademik diiriistliigiin artmasina katki sunacak bir hale gelmesine olan inan-
a1 tagimak onemlidir (Chiang, Zhu ve Yu, 2022).

Uzaktan egitimde akademik diiriistliikte esas olan kurumlarin, 6gretim
elemanlarmin ve bireylerin bu konularda bilinglendirilmesidir. Akademik
usulsiizliigii azaltacak ve bu boliimde anlatilan hem geleneksel hem de ye-
nilik¢i yaklagimlarin titizlikle uygulanmasi gerekmektedir. Tek bir yontemin
yeterli gelmeyecegi, ders igerigine gore birden fazla yontemin birlikte kulla-
nilmasi gerektigi unutulmamahdir. Akademik usulsiizliikle miicadelede hem
teknolojik yontemlerin hem de egitim yontemlerinin bir arada kullanilmasi
onem arz etmektedir. Yildirim ve Orhan (2018) {iniversitelerde sadece yiik-
sek not almanin degil, 6grenciler igin {iniversite hayat1 boyunca edinilen bilgi
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ve becerilerin etkin bir sekilde i hayatlarina da uygulayabilmelerinin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Ogrencilere akademik diiriistliik davranislarini be-
nimsediklerinde ve bunu uygulamaya koyduklarinda, sadece tiniversite ha-
yatlarinda degil, gelecek yillardaki hayat tecriibelerine de sayginhk katacak
bir erdeme sahip olacaklarinin hatirlatilmasi gerekmektedir.
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Chapter 7

Determining The Playing Habits of Children In
Our Country For the Future of E-Sports

Stimeyye Korkmaz Saricalar?
Aykut Catak?

Abstract

The aim of the article is to determine the gaming habits of the digital
generation. Within the scope of TURKSTAT 2013 and 2021 Household
Information Technologies Usage Survey, data on children’s use of digital
technologies were collected and analysed. In this context, within the scope of
the Household Information Technologies Usage Survey conducted in 2013
and repeated in 2021 by TURKSTAT, which creates a large data network
with directorates in different regions in a wide scope, analyzes were made
by using the data collected on the use of digital technologies by children
aged 6 - 15 years. With this data analysis, a 32% increase was observed in
the internet usage characteristics of the digital generation from 2013 to
2021, and this increase rate was found to be similar according to gender. In
the same years, the internet usage habits (gender) of the digital generation
were approximately 92% for boys and 90% for girls, and this rate converged
to 98% in 2021 and the digital generation had internet usage habits (use
time) almost every day (90%, 1), among the internet usage purposes of the
young population/digital generation, participation in online classes with
86.2% and applying for homework and learning purposes with 83.6% are
included, followed by playing games and downloading games with 66.1%.
is doing. The smart phone usage habits of the digital generation (gender
and age range) are higher and 75% between the ages of 11 -15, 64.4% for
the whole age group (6 - 15). Participating in online classes, studying, and
preparing homework/presentations take place at the top of the smartphone
usage features of the digital generation. In 2021, playing games with a
smartphone is more common in boys than girls in the 6 -10 age group, with
approximately 70%. The daily frequency of playing digital games (hours) of
the digital generation is 66.4% almost every day for 2 hours in all of them
and at most in the 11 -15 age group, and it is 72.2% for men in this group,
around 3 hours on weekdays and at the end of the week. In the preference

1 Bayburt iiniversitesi, skorkmaz@bayburt.edu.tr Orcid: 0000-0001-9424-0141
2 Bayburt iiniversitesi(mezun 6grenci), Orcid: 0000-0002-5621-6754
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of digital game playing genres, war games lead, sports games come after
adventure/action games. Considering that the age of starting an e -sports
career is 16 -17, it is understood that children between the ages of 6 -15
acquire the habit of playing games and this age is important for participation
in e -sports. It is important for children in this age group to have a high
habit of playing digital games and to enjoy playing games (online/off), to be
directed to the field of e -sports in a safe environment and to reach certain
points on behalf of our country in this field.

INTRODUCTION

With the e-(electronic) application that is brought to the head of the appli-
cations transferred to the digital world, it is expressed how this application is
made in the specified environment. There are various definitions of E-sports,
which was created in this way and is a new concept. Rietkerk, Zaumseil and
Hordijk (2020) define E-sports as professional or semi-professional com-
petitive play in an organized format (tournament or league) with a specific
goal/prize, such as winning a championship title or prize money. According
to Wagner (2006), it is stated as activities that enable individuals to use their
abilities in a controlled and effective manner by making use of digital tech-
nologies. Argan, Ozer and Akin (2006), emphasizing the physical distance
during the event, said, “Electronic sports (E-sports) is a place where two
people from one end of the world to the other can meet and play games
through the internet or people from all over the world with big organiza-
tions. It is a sport that encompasses much more mentally than most sports
require”. Hamari and Sjoblom (2017) emphasize that e-sports is facilitated
by computer systems and emphasize the importance of facilitating sports
activities. Considering the sports activities and the cost of their preparation,
it is seen that it can be done comfortably and easily in the virtual environ-
ment with information and communication technologies. E-sports, which
has various types, allows players to compete in different fields.

It we consider the types of e-sports, although there are many types of
games, the Ministry of Youth and Sports has dealt with 6 types of games.
These are: Fighting games, FPS (First Person Shooting Games), MOBA (On-
line Multiplayer Battlefield), RTS (Real Time Strategy Games), MMORPG
(Online Role Playing Games) and Sports games. In our country, it has been
seen that the E-sports Federation has organized tournaments of DOTA,
League of Legends, Counter Strike GO, ZULA, FIFA, PUBG games in the
previous periods. According to the research conducted by Toptal Research
Company (2017), the age range of the participants of the games was de-
termined as 16-17 on average and the end age of professional acting as 24
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in this sport. The fact that the players of e-sports are about 16-17 years old
shows that childhood is a critical period for this sport and it starts at this
age. At this point, it is curious to know the status of navigating in the digital
environment and the habits of playing digital games in childhood.

In addition, Mobile E-sports, one of the e-sports branches, has experi-
enced a great rise in 2020 and its popularity is expected to increase in the
coming months, considering the use of mobile devices. The prevalence of
lightweight apps, coupled with the success of games like PUBG Mobile and
Garena Free Fire, has solidified competitive mobile gaming as a popular
pastime in these emerging markets. Due to the popularity of mobile games,
the high number of players creates a competitive environment. Naturally,
the competitive scenes in these games exploded in popularity in growing
markets, contributing to a huge jump in live viewership for Mobile E-sports.
Thus, it is stated that the viewership of these games jumped from 15.3 mil-
lion hours in 2018 to 98.5 million in 2019 (an increase of more than 600%).
In order to understand the place of mobile e-sports in games, it is also nec-
essary to examine the games played in the digital environment in general.

A digital game is a game that processes the modularity, virtuality, inter-
activity, digitality and features of the new communication environment and
replaces these features with digitally produced game environments. digital
games; PC games are divided into three as online games and console games.
If we look at their technological and thematic features, they are classitied
as follows: action, network, motor sports, racing, role-playing / animation,
simulation, strategy, adventure and sports games (Giircan, Ozhan, & Uslu,
2008). Digital games are briefly described below:

PC Games: These are games that can be downloaded to computers by
Mac/PC users for a fee or free of charge from the Internet. PC games that
can be sold by pressing a CD are games that do not have very high develop-
ment costs and can be played by an average of 12-15 people.

Console Games: Played with fixed hardware such as Wii, Xbox, Playsta-
tion; They are games that have a game development process that are more
expensive than PC games, and are sold with CDs or cartridges. It can be
played with up to 40 people.

Online Games: Includes games that are very popular, especially in the
role-playing, adventure and strategy genres. There is a very long and costly
preparation and production process of online games, which have a definite
beginning but an undetermined end and continue without any time limit
with the interaction of the user. In some of these games that can be down-
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loaded via the Internet, in-game purchases may depend on purchasing cer-
tain economy jobs and in-game levels to acquire characters or new quests
in-game. (Examples: World of Tanks, League of Legends, Metin2).

Many games have E-sports nowadays, for example; League of Legends,
Fortnite, PUBG, FIFA, PES and DOTA. The games mentioned are some of
the games with E-sports events. The way of playing e-sports can vary from
game to game. Children want to improve themselves in the online games
they play, and when they reach a certain level, they want to find a place for
themselves in the professional arena, and they try to become a professional
player and make a living with the income they earn from the professional
arenas. The reason for the career in the field of sports should be the hopeless-
ness about having a profession in other fields and the anxiety of being un-
employed after graduation. In addition to this negativity, the desire to make
a career in this field also enables children to turn to e-sports. E-sports is
growing a lot globally and is becoming even more attractive to the younger
generation. The presence of a 16-year-old player named Sumail Syed Hassan
in the team that became the world champion in the DOTA 2 game in 2015
shows that this field was entered at an early age. The fact that it has achieved
this success at a young age and other similar examples increase the interest
of young people and children in e-sports. Not only can entertainment and
competition be among the components that form the basis of the game,
but also the rewards given at the end of the game can be motivating for
children to prefer e-sports. Boys are more interested in the game than girls,
as is accepted in the society. The characteristics of the upbringing and the
rights granted to women can be decisive in this. Therefore, it can be thought
that men are more interested in playing career (Gentile, 2009). The reasons
behind the interest in play in children can vary.

Children may see playing games as an escape from problems. Because
children do not have to think about anything else because their minds are
busy with the game while they are playing. Social activities begin to not
interest them, and their ties with friends and family may be severed. There-
tore, children who often have to cope with painful events may turn to play
for this reason. For example, Clinton Loomis used to be a professional
E-sports player. He said that he only gravitated towards computer games
for a part of his life, because he states that at home he was constantly told
that his older brother was better than him academically. With the emergence
of award-winning game tournaments, it has completely turned to e-sports.
Another professional actor, Danil Ishutin, says that when he lost his father,
whom he was very close with at a young age, he became withdrawn and
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spent most of his day at the computer (Co, 2014). In these games, the fact
that the players escape from the troubles they experience in their lives and
are rewarded with their success in the game ensures that they are interested
in this field.

Rewarding may be the most important factor in the formation of this
addiction. The reward earned by the individual creates motivation (Brown,
1991). The repetition of the reward in online games and the transformation
of the reward into financial income in high amounts attract more attention
and make the pleasure mechanism work even more strongly. In the pleasure
mechanism, not only financial rewards, but also factors such as virtual social-
ization in the game, gaining respect, being appreciated with success, having
a good time away from the sense of responsibility, doing things that cannot
be done in reality, in the virtual environment, and gaining superiority over
other players play a role. These reasons play a big role in children’s orienta-
tion towards e-sports. E-sports also seems to provide children with pleasure
while playing games without effort (Kocadag, 2017). However, the point
that children do not think about or care about is the negative eftects of pay-
ing too much attention to games. An e-sports career can also be considered
a gaming addiction at some point. Because 67% of those who are interested
or interested in e-sports play games for 3 hours a day, while 30% play games
for more than 5 hours a day. 37% watch gaming videos for more than 10
hours per week. 75% of the players are between the ages of 18-34 and 44%
are university students. (Eventbrite, 2015).

In the light of the explanations above, it is understood that the average
age of starting e-sports is 16, and the state of playing games with digi-
tal technologies in childhood before this age is determinant in progress in
this field. Considering that children tend to play careers for various reasons,
there is a need to determine the habits of using digital technologies and play-
ing digital games. In this study, conducted in this context, it is necessary to
seek an answer to the research question, What are the digital game playing
habits of children?, in order to make predictions about the future of e-sports
in our country and to help the developments in the field of e-sports progress
positively, not negatively, such as game addiction.

Purpose

With this research article, it is aimed to determine the playing habits of
children in our country for the future of e-sports. In order to predict the
tuture status of e-sports, which is trying to be determined with this general
purpose, it is possible to determine the internet usage characteristics of the
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digital generation (gender), the internet usage habits of the digital genera-
tion (use time), the internet usage purposes of the young population/digital
generation, and the smart use of the digital generation. phone usage hab-
its (gender and age range), smart phone usage characteristics of the digital
generation, frequency of daily digital game playing (hours) of the digital
generation, digital game playing habits (gender and age range), digital game
playing types preference of the digital generation (%) ) explains what’s go-
ing on. It is known that these data will make forward-looking inferences
about the future of e-sports. In this context, the following questions will be
answered through the research:

1. What are the internet usage characteristics of the digital generation?

2. What are the internet usage habits of the digital generation?

3. What are the internet usage purposes of the digital generation?

4. What are the smart phone usage habits of the digital generation?

5. What are the smartphone usage features of the digital generation?

6. What is the daily frequency of digital game play by the digital gen-
eration?

7. What is the digital game playing habit of the digital generation?

8. What are the digital generation’s preference for digital game playing
genres?

Importance

In this article, it has been tried to explain the digital game playing sit-
uation related to the internet usage habits of the digital generation for the
future of e-sports. Instead of collecting data by working on a limited group
on this subject, TURKSTAT data, which provides information on the re-
searched subject by reaching more people in our country, was used. E-sports
sector, which is constantly developing itself, attracts the attention of chil-
dren. Since the individuals before the age of entry to e-sports competitions
are children between the ages of 6-15 and this group is school-age children,
it is understood that this study is important in determining the playing hab-
its of children and it is considered important in terms of guiding the parents.
In addition, it is understood that this study will help people working in the
tield of digital games and e-sports in their studies, considering the partici-
pant group and the data obtained, not only the parents. Considering that
there is no other study dealing with children on this subject, it comes to
the fore with its originality. According to the inferences of this study, digital
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game designers are likely to make the necessary adjustments in their game
designs according to their target audience. It will also pave the way for pol-
icy makers in the field of e-sports to make the necessary arrangements for
children.

Limitations

This study covers the data on internet usage, smart phone usage and dig-
ital game playing characteristics obtained from the Household Information
Technologies Usage Survey of the Turkish Statistical Institute on children
aged 6-15 in Turkey:.

METHOD OF THE RESEARCH

In order to determine the regulations to be made in the field of e-sports
with the research, first of all, it is necessary to know the digital game playing
characteristics of the individuals who constitute the target group of this field,
and the digital technologies and internet usage characteristics that form the
basis of this. In order to achieve this, the research was created by using the
data on the use of digital technologies by children aged 6-15 within the
scope of the Household Information Technologies Usage Survey conducted
in 2013 and repeated in 2021 to see the change. The dependent variable of
the study is the estimations for the field of e-sports, and the dependent vari-
able is the playing habits of children according to age and gender.

FINDINGS AND DISCUSSION

In the study, the digital game habits of children (6-15 years old) in our
country are tried to be determined. In this context, first of all, data on chil-
dren’s use of digital technologies are shared within the scope of the House-
hold Information Technologies Usage Survey conducted by TURKSTAT in
2013 and repeated in April and May 2021. These data are discussed with
similar studies in the literature in terms of digital technologies usage habits
and digital game playing characteristics.

Data on Internet Usage of the Digital Generation

The data on the internet usage habits of the young population were
obtained from the TURKSTAT page. These data are included in Table 1.
According to the data in the table, the rate of internet usage in 2021 has in-
creased by approximately 32% compared to 2013. It is seen that there is an
approximately similar increase in the rate of internet use of girls and boys by
gender. Considering the years, the rate of internet use of girls is lower than
boys, although it is approaching in 2021. It can be said that the internet dat-
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ing age in our country is between 7-10 (Kagike, Cagiltay, Karakus, Kurgun,
& Ogan, 2014). The widespread internet use of the digital generation can
be explained by the state of being always online in our age. The use of the
internet in daily work and the beginning of these activities in the digital en-
vironment explains this increase over the years.

Tablo 1: Internet Usage Characteristics of Youny Population/Digital Generation

(%)
Gender 2013 2021
Girl %47,8 %81,5
Boy %53,7 %83,9
Total %50,8 %82,7

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

Data on Regular Internet Usage Habits of the Digital Generation

When the distribution of the regular internet usage habits of the young
population by gender is examined, it is understood that this situation is nor-
mal when the technological opportunities brought by the age we live in are
considered. It can be stated that this habit of boys is more than girls by 2%
in 2013, although it is seen in Table 2, the rate for both genders is around
90%. It is seen that this rate is around 98% for individuals in both gender
groups in 2021.

Tablo 2: Internet Usage Habits of Youny Population/Digital Generation (Gender)

Gender 2013 2021
Girl %90,7 %98.4
Boy %92,8 %98.9

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

It is understood that the time for young individuals to connect to the In-
ternet is 90.1% almost every day in 2021. It is understood that most of the
remaining children with 8.5% connect to the internet at least once a week,
while the remaining 1.4% include those who use it less than once a week. It
has been reached that the total rate of those who have internet connection
time every day or at least once a week increased from 91.8% in 2013 to
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98.6% in 2021. These data can be found in Table 3. In a study conducted
by Durualp, Ci¢ekoglu, & Durualp (2013) on eighth grade students, it was
determined that 67.3% of the students access the Internet for less than 1
hour a day.

Tablo 3: Internet Usage Habits of Youny Population/Digital Generation

(Usage Period)
Usage Period 2013 2021
almost every day - %90,1
at least once a week - %8.5
less than once a week - %14

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

Data on Internet Usage Purposes of the Digital Generation

The data related to the determination of internet usage purposes of young
individuals are given in Table 4. As seen in the table below, considering the
ongoing pandemic process in 2021, it is seen that students use the internet
to connect to online courses (86.2%). This situation is followed by using
the internet for homework and learning purposes (83.6%) depending on
online courses. Apart from the necessity of individuals, which also includes
the purpose of our study, the purpose of internet use is playing games and
downloading games with the highest 66.1%. It is a point to be taken into
account that more than half of the young generation uses the internet for
this purpose. Aksaghoglu and Yilmaz (2007) found that most of the partic-
ipants who answered the questionnaire examining the Effect of Watching
Television and Using Computers on Reading Habits of Students, used the
computer for doing homework and playing games. It has been observed that
the result of the study conducted by Kagikei, Cagiltay, Karakug, Kursun, &
Ogan (2014) coincides with the result of the research. In the study conduct-
ed by Bayhan (2011) it was seen that 51% of the students use the internet
for platforms such as Facebook and Msn.
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Tablo 4

Determining Internet Usage Purposes of
Younyg Population/Digital Generation | 2021

Purpose of usage-
Online Shopping %9,1
Paid Video Watch %10,3

Reading online news sites/

. %15,6
newspapers/news magazines
Send/receive email %16,5
Searching for ir.lformation about %18.5
goods and services
Upload created content to a website %19.4
to share
TV download over the Internet %19,7
Seeking information about health %20,9
Social media %31,3

Listening to and downloading music | %51,1

Messaging %55,1

ki : - 1l h
Making voice and video calls over the %55.5
Internet

Watching videos from sharing sites %61,0

Playing and downloading games %066,1
Usmg the internet for homework and %83.6
learning purposes

Join an online course %86,2

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

The increase in video sharing today explains the fact that the rate of
watching videos from these sites is 61% among young individuals. Individ-
uals making voice and video calls in order to communicate with each other
are 55.5%, and messaging is 55.1%. In addition, it can be mentioned about
listening and downloading music, which is valid for approximately one of
every two young individuals.
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Data on Cell Phone/Smartphone Usage of the Digital Generation

It is seen that young individuals start to use smartphones at a very young
age. It is seen that this rate increases as the age range gets older (11-15).
While this rate is 53.9% in children in the 6-10 age group, it is 75% in the
11-15 age group. The rate of smartphone use in children is 64.4% in 2021.
It can be stated that it is approximately 64% according to gender. Smart-
phone usage rates of the young population by age range are given in Table

5.

Tablo 5: Smartphone Usage Habits of Youny Population/Digital Generation

(Gender and Age Range)
Age Range 2021
6-10 %53,9
11-15 %75
Total %64,4

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

Data on Cell Phone/Smartphone Usage Purposes of the Digital
Generation

It is known that the rate of smartphone usage among young individuals
is 64% in 2021. According to this ratio, it can be said that more than one of
every two children between the ages of 6-15 has a smart phone. It is seen in
Table 6 that young individuals use their mobile phones the most for attend-
ing online classes and then studying, preparing homework/presentations,
as well as for internet usage purposes. However, in the 11-15 age group, it
is understood that this rate is exactly the opposite, with 79.2% and 81.5%
studying, preparing homework/presentation. The stated usage purposes of
young individuals are followed by playing games (online/off) with a rate of
66.9%. While 76.6% of the game playing rate is male individuals, 56.2% is
female individuals. It is striking that individuals between the ages of 6-15
use smartphones for the purpose of playing games, apart from the purpose
of the lesson. It can be stated that these individuals have the habit of playing
games from the data obtained. In addition to the described usage habits,
68.7% of young individuals talk (video/non-video), messaging with 66.5%,
surfing the Internet with 62.1%, watching movies/series/tv broadcasts/vid-
eos with 60.8%, 58% It is known that he listens to music with .9% and
social media with 37.9%. For children, it is seen that the percentage of girls
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in general is higher than boys in the total ratio of the age group range of
this study. However, according to usage, the opposite is true for social me-
dia, playing games (online/off), watching movies/series/tv broadcasts/vide-
os, and surfing the internet, with a higher percentage of boys than girls. In
general, as the age range gets older (11-15), it is seen that the rate of mobile/
smartphone use increases compared to the younger age group (6-10).

Tablo 6: Smartphone Usage Features of Youny Population/Digital Generation

6-15 6-10 11-15

Smartphone usage

purposes Total [Male |Female [Total [Male |Female |Total |Male |Female

Speech(video/video) [68.7 [67.2 |70.4 |56.4 |54.7 |58.3 |77.5 |76.2 |78.9

Messaging 66.5 |(64.8 (68.3 |43.7 |42.0 |45.6 |82.7 (81.2 [84.3

Social media 379 1395 |36.1 114 |11.2 |11.6 |56.8 |59.8 |53.4

Gaming (online/off) 66.9 |76.6 |56.2 |70.5 |76.0 |64.4 |64.4 |77.0 |50.5

Watching movies/
series/tv broadcasts/ {60.8 [61.2 [60.4 53.2 [52.8 |53.7 |66.3 |67.2 |65.2

videos

Listening to music |58.9 |54.7 [63.7 41.3 |37.2 |45.8 |71.5 |67.2 |76.3

Internet browsing |62.1 [62.2 62.0 40.6 |41.1 |40.0 |77.5 (774 |77.6

Studying, preparing
homework/ 774 |75.7 |79.2 |71.6 |70.2 |73.1 |81.5 |79.7 |83.5

presentation

Join an online
77.7 175.8 [79.8 75.6 |74.9 |76.5 |79.2 |76.5 |82.1

course

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

Data on Digital Game Play of the Digital Generation

Table 7 shows that the average daily time spent by young individuals
playing games is between 2 and 3 hours on weekdays and at the end of
the week. While 6-15 age group spends a total of 2 hours and 43 minutes
on weekends, this time is 2 hours and 48 minutes on weekdays. This time
shows that the game play time for the days of the week is close on average.
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The time spent by boys is 3 hours 2 minutes on weekdays and 2 hours 59
minutes on weekends. Girls are less than boys and the average playing time
is 2 hours 18 minutes on weekdays and 2 hours 11 minutes on weekends.
Considering the 6-10 and 11-15 age groups in the 6-15 age group, it is seen
that the older age group spends more time playing daily games on an hourly
basis. In addition, this situation is seen in Table 7, as the age group increas-
es by gender, the duration of playing games increases daily. According to a
study conducted by Kogak and Kose (2014) with children aged 13-14, I do
not play games every day (57.0%) was the most chosen answer. The rate of
playing only on the weekend was determined as 16.2%.

Tablo 7: Frequency of Daily Digital Game Playing of Young Population/Digital
Generation (Hours)

6-15 6-10 11-15
Average playing
, Total | Male | Female | Total | Male | Female | Total |Male |Female
timeper day
Weekdays 2:48 |3:02 |2:18 2:34 (2:48 |2:12 2:59 [3:13 |2:25
Weekend 2:43 [2:59 | 2:11 2:29 |2:45 |2:04 2:55 13:10 |2:19

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

In addition to examining the average daily playing time of young in-
dividuals on weekdays and at the end of the week, it is necessary to know
the level of gaming frequency (Table 8). The frequency of playing digital
games is 36% in the 6-15 age group. 46.1% of this rate is boys and 25.4%
are girls. When the age range increases to 11-15, this rate is 39.4%. The rate
of playing games for boys in this age range is 53.7%, and it is about half of
this rate for girls. It can be said that male individuals often have the habit
of playing games more than females. The frequency of playing games every
day is 28.4% at least once a week for 66.3%, and 5.3% at least once a week.
For the 6-10 and 11-15 age ranges in the table for each day, while the rate
of playing for boys is higher than girls, this rate has increased towards girls
for at least once a week or less. According to these data, it is understood
that boys play games almost every day, and girls prefer to play games at least
once a week or less than them. Regular game play is 94.7% in total and the
proportion of boys is more than girls in age groups, and all values are above
90%. In addition to the playing time, it should be known what types of
games they play during this period. Approximately 1/3 of the children in our
country stated that they spend about 1 hour on the internet daily (Kagikei,
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Cagiltay, Karakug, Kursun, & Ogan, 2014). In the study conducted by Kaya
(2013), the majority of the participants stated that they played between 1-2
hours and 2-4 hours. About 1/3 of the children in our country stated that
they spend about 1 hour on the internet daily.

Tablo 8: Digital Gaming Habit of Young Population/Digital Generation
(Gender and Age Range)

6-15 6-10 11-15

Frequency of
game play
Digital gaming

Total | Male | Female | Total | Male | Female | Total | Male | Female

36.0 |46.1 |254 |32.7 |38.7 264 394 |53.7 |244

Almost Everday |66.3 |72.7 |54.2 66.2 |73.3|55.3 66.4 |72.2 |53.0

At least once a
I 284 235 |37.6 28.8 [23.5|37.1 28.0 |23.6 |38.2
week

Less than once a

week 53 |3.8 (82 49 |32 |76 56 |42 (8.8

Regular game

play 94.7 1962 (91.8 |95.1 |96.8 1924 944 [958 |91.2

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

Data on Digital Game Types of the Digital Generation

Knowing the game play types of young individuals will help to under-
stand which games they spend more time on. Table 9 shows that children
mostly prefer war games with 54.3% among digital game types, followed
by adventure/action games with 52%. It is one of the other preferred games
besides the games that specify the strategy game types with 41.8%. Sim-
ulation games are preferred by 27.5%, sports games by 26.5% and finally
role-playing games by 19.1%. According to this ratio, the types of games
that girls prefer more than boys are role-playing and simulation. In the oth-
er games described, the rate of preference of boys is higher. According to
the age range, while the rate of preference for role-playing and simulation
games decreases in the 11-15 age group, the rate of preference for other
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game types increases. War games (66.3%), adventure/action (54%), strategy
(48.4%) and sports games (29.2%) are preferred in the 11-15 age group. If
it is assumed that it will increase, certain arrangements need to be made. In
addition, it is known that sometimes a game includes different game types.
In a study conducted by Taylan, Kara, & Durgun (2017) with secondary
and high school students, the most preferred game type is action/adventure
(41%, 5) The research conducted by Korkmaz (2019) is in agreement with
the results of the research. In a study conducted by Topal and Aydin (2018),
it was determined that the most preferred type of game was quiz. Kogak &
Kose (2014) conducted with 13-14 year old children According to the re-
search, the most preferred game genre was action/adventure (36.4%).

Tablo 9: Digital Game Play Types Prefevence of Youny Population/Digital
Generation (%)

6-15 6-10 11-15
Digital
game Total | Male | Female | Total |Male |Female |Total |Male |Female
genres
Acting 19.1 {18.2 |21.1 21.3 |17.7 |27.3 17.3 185 |14.2

Strategy 41.8 |46.1 (1332 |34.1 [39.3 |25.6 48.4 51.1 |41.7

Spor 26.5 [34.1 |11.3 |23.4 |32.8 |82 29.2 351 |14.7
Adventure/

. 52.0 |55.8 |44.3 [49.6 |56.1 |39.1 54.0 55.5 |50.2
Action
War 54.3 |68.4 |26.1 |40.1 [56.5 |13.6 66.3 77.1 1399

Simulation |27.5 |26.9 |28.8 |285 |27.5 |30.1 26.6 264 |27.3

Source: TurkStat, Household Information Technologies (IT) Usage Survey, 2013-
2021

CONCLUSION

Internet use of young people in our country is increasing due to the use
of digital technologies and the widespread use of the Internet. In the 2021
data on internet usage of the digital generation, an internet usage rate of
82.7% was observed. It is understood that this group, which is defined as
the Z generation, has a high rate of internet use. 90.1% of the digital genera-
tion that uses the internet uses the internet almost every day. It is understood
that no days pass without an internet connection. Since the courses are onli-
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ne during the pandemic process, the rate of attending online classes (86.2%)
and applying to the Internet for homework and learning purposes (83.6%)
is high. In addition, although it is not mandatory, the rate of playing and
downloading games (66.1%) was also observed to be quite high. In another
study, 82% of the computer usage rates of the digital generation are playing
games (Cakmak & Kog, 2015). While the rate of studying and preparing
homework is 77.4% in smartphone use, the rate of playing games is 66.9%.
These data show us that phones also affect gaming habits. When we look at
the gaming habits of the digital generation, we can say that the 11-15 age
group plays more games than the 6-10 age group. Since the starting age of
e-sports career is 16-17, it is likely that the 11-15 age group will be more
oriented towards E-sports. Finding the digital game playing habits of the
11-15 age group is a good result for the future of e-sports.

In the definitions of e-sports, organization and sportive values are gene-
rally mentioned. E-sports is divided into 6 game categories by the Ministry
of Youth and Sports. As the game genres increase, we can say that the ga-
mes reach a wider audience because the diversity of the individuals they co-
ver increases. This game spectrum, which expands over time, attracts more
children. In addition to the increase in game types, the fact that they can be
played on different devices is also a factor in the spread of e-sports to large
masses. Mobile games have made a big leap in recent years and have gained
a place in e-sports. Children want to start games at a young age and when
they reach a certain professional level, they want to build their future in the
professional arena. Rewarding plays a big role in the addiction of e-sports.
Since there is no guaranteed job after graduation, it is more attractive to
pursue a career in e-sports.

As a result; It is known that there are many factors that affect gaming
habits. In addition to the fun aspects of playing games, parents should take
precautions about the addiction of digital games or provide guidance to
educational games. It is known that there may be certain motivating factors
at the beginning of children’s e-sports career, but as in everything else in our
lives, it is desirable to be in the decision. The fact that e-sports includes the
struggle with groups formed at a professional level, and even the provision
of scholarships from certain institutions in this regard, increases the orienta-
tion of children playing in the digital environment to this field.
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Bolum 8

Cocuk Kitaplarinin Konuyu Zayiflatan Ogeler
Bakimindan Incelenmesi

Ayse Ozgiil Ince Samur!

Ozet

Bu galigmada, ag ortamindan kitap satigt yapan rastgele (random) segilmis
kitabevlerinden “10 okuloncesi, 5 ilkokul ve 5 ortaokul olmak {izere
toplam 20 kitap” konunun yapilandirilmasini zayiflatan 6geler (abartimig
merak, rastlantisalik, duygusallik) agisindan incelenmistir. Caliymada
20 kitap betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Kitaplarda, konunun
yapilandirilmasint zayiflatan 6geler belirlenmis, ardindan siklik (frekans)
tablolar1 yapilmistir. Caligmanin sonucunda, incelenen 20 kitapta okuloncesi,
ilkokul ve ortaokul doénemindeki kitaplarda konuyu zayiflatan Ogelere
cogunlukla yer verildigi belirlenmistir. Caliygmanin sonucuna bagli olarak
bazi 6nerilere yer verilmistir.

GIRIS
Yazinsal metinlerin en temel 6gelerinden biri “konu”dur. Konugmada, yazi-
da, eserde ele alinan diigiince, olay veya durum, mevzu, sije (TDK, 2022)

olarak tanimlanir genel olarak konu. Bagka bir sOyleyisle konu, verilmek iste-
nen iletinin temel arac1 konumundadr.

Yaputlar, tiirleri ne olursa olsun bir konu iizerine kurulur ve sozciiklerle
aktarilir, boylelikle yazinsal siireg bir kurgu eksenine de oturmus olur. Kur-
gunun saglamlig, edebiyatin sanat ve estetik yoniinii de vurgular. Dilthey’e
gore, edebiyattaki sanat “varolugu anlamanin araci”dir (1995: 34). Bu ne-
denle, kitaptaki konunun kurgu ile olan dengesi, insanin kendisini ve yagami
anlamasinda yol gosterici rol iistlenir.

Cocuk edebiyatinin ig yapi 6zelliklerinin baginda da “konu” gelmektedir.
Sever (2010)’e gore gocuk edebiyatinda konu, ¢ocugun ilgi ve gereksinme-
sine uygun bir sekilde gocuga 6zgii bir anlatimla kurgulanmalidir. Moran
(2009:166)’1n da belirttigi gibi, “Konu, eser yazilmadan 6nce var olduguna
gore eserin degeri ile bir iliskisi yoktur. Eser kendinde var olan bir seyle
degerlendirilebilir ve bundan 6tiirii heniiz esere girmemis, islenmemis ham

1 Dog. Dr., Biilent Ecevit Universitesi, ozgulince7gmail.com,
Orcid: 0000-0002-7574-0623
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konu, degerlendirilmede ise karigtirillamaz”. Bagka bir soyleyigle kitaplarda
islenen konudan ziyade ele alinan bu konunun nasil islendigi daha 6nemlidir.

Konunun iglenme bigimini, konuyu zayiflatan ve yapilandiran 6geler be-
lirler. Konuyu yapilandiran iki 6ge, olay ve ¢atismadir. Kisinin kendisiyle,
gevresiyle, dogayla ve toplumla ¢atigmalar1 olaylar gergevesinde gergeklesir.
Konuyu zayiflatan 6geler ise abartilmig merak, rastlantisallik ve agirt duygu-
salliktir (Lukens, 1999).

Cocuk edebiyati yapitlarinda “merak”, okuru kitaba ¢eken en 6nemli
ogelerden biridir. Bu nedenle 6zellikle ¢ocuk okurun, okudugu metinle bag
kurmasinda, metni okuma ve tamamlama istegi duymasinda merak ¢ok iyi
dengelenmelidir. Cocuk edebiyatinda ise konuyu zayiflatan 6gelerden biri
“abartilmig merak™tir. Sever (2010: 137)’e gore okur, “merak 6gesinin zayif-
lig1 ya da abartilmig olmasi, bazilarinin da korkunglugu nedeniyle okuma ey-
leminden uzaklagir. Her sorunun kolayca yanitlandig, merak diigtimlerinin
¢ok zayif oldugu bir 6ykiide, kurgulanan olayin olast sonucu 6nceden goriil-
diigii ve bilindiginden, ¢ocuk i¢in okumayi siirdiirmenin geregi de ortadan
kalkar”. Bu nedenle konudaki ¢atigmalar, merak 6gesiyle dengeli bir gekilde
sunulmali ve boylece ¢ocuk okurun metindeki gelismelere kendi diisiince ve
duygulariyla kendiliginden katilmasina olanak saglanmalidir.

Cocuk edebiyat1 yapitlarinda konuyu zayiflatan 6gelerden biri de “rast-
lantisalliktir. Metinde rastlantisal bir gekilde gelisen olayda okurun metne
olan giiveni ortadan kalkar. Ciinkii bu durumda mantik ve diigiinme be-
cerisi goz ard1 edilir, okurun duygu evreni ve yaraticihgr zedelenir. Sever
(2010:138)’ gore, yazarin, bir rastlantiya ya da gansa dayanarak oykiideki
diigiimii ¢6zmesi, gatigmayr sonuglandirmast Oykiideki olayin inandiricili-
g azaltir. Cocuk okur, okuma eylemi sirasinda yaptigr duygu ve diisiince
hazirligindan kopuk, kabul edilebilirlikten uzak bir sonugla kars1 karstya bi-
rakilirsa, “yazar-kitap-gocuk™ arasinda inandiricilik sorunu olugmaya baglar”.
Bu bakimdan konuda rastlantisallik 6gesinin bulunmasi, okuru metnin kur-
gusundan her yoniiyle uzaklagtiracag: bilinmelidir.

Cocuk edebiyat: yapitlarinda konuyu zayiflatan 6gelerden sonuncusu ise
“duygusallik”tir. Cocuk okurun yas diizeyine uygun ve onun duygu diinyasi-
ni1 orselemeyecek bir anlatimla konular islenmelidir. Her konu ¢ocuk edebi-
yatinda ele alinabilir ancak bu konular gocugun anlamlandirabilecegi ve ken-
di diinyasinda ona zarar vermeyecek sekilde ele almasina olanak saglamalidir.
Sever (2010:139)’e gore, “gocuk kitaplarinda, bircok tiziicii (dramatik),
acikli olaymn birbirini izlemesi, gocugun duygularinin siirekli yapay bir etki
altinda kalmasina neden olur. Bu durum, zamanla ¢ocugun duygu denetimi-
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ni yitirmesine, duygularinin giidiimiine girmesine yol agabilir”. Cocuk okur,
okudugu metinlerle 6zdesim kurarak bir hayvanin ya da bitkinin yitimiyle
bir yakininin yitimine ayni duygusal tepkiyi vermeye baglayabilir. Bu neden-
le duygularin islenisi gocugun yas ve gelisim diizeyine uygun bir anlatimla
gergeklestirilmeli ve duygusallik 6gesi ¢ocuk kitaplarinda yer almamalidir.

Genel olarak ele alindiginda konuyu zayiflatan 6geler “abartilmig merak,
rastlantisallik ve duygusallik” -6zellikle ¢ocuk edebiyat1 yapitlarinda- konu-
nun degerini azaltan, elestirel diiglinme becerisini goz ardi eden ve ¢ocugu
kitaptan uzaklagtiran bir durumdur. Bu dogrultuda ¢ocugun kitaba kendili-
ginden istekli bir gekilde yonelmesinde konunun ¢ekiciligi, inandiriciligs ve
duygu dengesinin saglanmasi bakimindan konuyu zayiflatan 6gelerin ¢ocuk
kitaplarinda yer almamasi gerektigi ortaya gtkmaktadir. Bu baglamda bu ga-
lismanin problemi, okuléncesi-ilkokul ve ortaokul diizeyinde ag ortamindan
rastlantisal (random) olarak segilmis toplamda yirmi kitabin konuyu zayifla-
tan Ogeler bakimindan incelenmesidir.

Yontem

Bu ¢aligma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Caligmada, ag
ortamindan kitap satig1 yapan rastgele segilmig kitabevlerinden 10 okulon-
cesi, 5 ilkokul ve 5 ortaokul olmak iizere toplam 20 kitap konunun yapilan-
dirllmasini zayiflatan 6geler (abartilmig merak, rastlantisallik, duygusallik)
agisindan incelenmigtir. Caligmada 20 kitap betimsel ¢oziimleme yontemi
ile incelenmigtir. Coziimleme tiirlerinden ise kategorisel ¢oziimleme teknigi
kullanilmigtir. Boylelikle incelenen kitaplarda, konunun yapilandiriimasini
zayiflatan 6gelerin yer alip almadig: belirlenmistir.

Caligmanin giivenirligini belirlemek igin iki aragtirmaci tarafindan top-
lamdaki 20 kitabin yiizde yirmisi oraninda rastgele segilen 4 kitap, konuyu
zayiflatan 6geler baglaminda incelenmistir. Aragtirmacilar arasindaki tutarli-
lig1 belirlemek i¢in “Gilivenirlik= Uzlagma Sayist / Uzlagma + Uzlagmama
Sayis1” (Tavsancil ve Aslan, 2001:81) formiiliinden yararlanilmugtir. Hesap-
lama sonucunda, arastirmacilar arasindaki tutarhlik 0,79 olarak belirlenmis-
tir. Verilerin ¢oziimlenmesinde siklik (frekans) tablolari yapilmig ve ilgili
agiklamalara yer verilmistir.

Bulgular
Caligmada elde edilen bulgular, asagidaki tablolarla aktarilmistir.
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Tablo 1. Okuloncesi donemde incelenen kitaplarda konunun
yapiulandirilmasini zayiflatan 6gelerin sayisal dagilimi

Abartil A
Okul6ncesi kitaplar AT \Rastlantisallik |2 Toplam
merak duygusallik
f f f f
1. Kiitiiphanedeki 1 1 5
Aslan
2. Tirtll Boyu - 1 1 2
3. Sadece Bir Kitap mr? |- 1 - 1
4. Bc.)yo. ve Kurbaga 1 1 1 3
Ailesi
5. Hayaller Bir
Baloncuga Sigar mu?
6. Annemin Cantast |- - - -
7. Tyilik 1 - - 1
8. Diigle - - 1 1
9. Neon Leon 1 1 1 3
10. Biri, Digeri, Oteki,
Beriki
Toplam 4 4 5 13

“Kiitiiphanedeki Aslan” adli kitapta, kiitiiphaneye gelen bir aslan ve orada
yasananlar anlatilmaktadir. Oykii boyunca kiitiiphanede gergekten bir aslan
var mi1 sorusu, okurun merakina birakilmugtir. Siire¢ sonunda da aslan hayali
bir kahraman olarak degil, ger¢ek bir kahraman olarak yer almaktadir. An-
cak siire¢ boyunca merakin iist diizeyde tutulmasi ve gergeklerle desteklen-
memesi merak 0gesinin abartilmig olmasina bir bakima okurun merakinin
zayiflamasina neden olmaktadir. Kitapta agir1 duygusallik olarak ise kiitiip-
hane miidiirii Bayan Tatlthava’ya yardim istemek igin kiitiiphane kurallarini
kiikreyerek ¢igneyen aslana, Bay Vizviz'in kizmast ile aslanin ortadan kaybol-
mas1 verilebilir. Bu durumda aslanin kiitiiphaneden sessizce gitmesi ve Bay
Vizviz’in onu her yerde arayip bulamamasi ancak giinler sonra kapida tizgiin
bir sekilde yagmurun altinda 1slanmig olarak aslani bulmasi, okura sorunlara
¢oziim iiretmek yerine uzaklagmak ve asir1 duygusal bir tepki vermek ile 6z-
desim kurulmasina ornek olarak verilebilir. “Kiitiiphanedeki herkes heyecanla,
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cok sevdikleri aslanin gelmesini bekledi. Ama o giin aslan gelmedi. Evtesi giin de
gelmedi. Ve bir sonvaki giin de... Bay Viznz kiitiiphaneden ayridi. Ama evine
gitmedi. Her yeri avamaya baglads. Avabalavin altina bakt. Calilarin arkasina
bakt. Evlerin bahgelerine, ¢op tenekelevinin igine, hatta agoglarm tepesine bile
baktr. En sonunda kiitiiphaneye geri dondii. Aslan, kapimn oniinde oturnwyor ve
camdan igeriye bakyordu (Aslan, vizgiin ve islanmag bir sekilde vesmedibmistir:).

“Tirtll Boyu” adli kitap, kizilgerdan kusunun bir tirtili yemek istemesi
tizerine tirtilin, “Ben miihendis twtthim. Yorarlywm. Nesneleri olgerim”, demesi
tizevine kusun kuyrugunu olgmesiyle bu tirtiln yenmekten kurtulmasine anlat:
Ardindan tirtil diger hayvanlarin da boylarim, kwyruklarim vs. olgerek hayatta
kalmayr basary: Ancak biv giin biilbiil “otiisiimii olg, eger dlcemezsen seni kalval-
tilik olavak yerim demesi” vizervine “deneyecegim, hadi sen ot simdi” diyerek ora-
dan uzaklagmasiyla 6ykii son bulur. Oykii boyunca aklini kullanarak hayatta
kalan tirtilin son kugun sesini 6l¢ememesi lizerine ortamdan uzaklagarak ve
oOlgecegim diyerek bir bakima dogruyu sdylememesi ise rastlantisallik olarak
belirlenmistir. Ote yandan tirtili yemek isteyen hayvanlarin, tirtihn onlarin
boyunu 6l¢gmesiyle oliimden kurtulmas: da asir1 duygusallik olarak ¢ocugu
olumsuz etkileyecek bir yaklagim olarak belirlenmistir.

“Sadece Bir Kitap mi1?” adli kitapta, bir gocugun kitaplar: sadece okumak
i¢in degil bagka amaglarla da kullanabilecegi resimlerle de desteklenerek an-
latlmaktadir. “Bu gordiigiiniiz kitap sadece biv kitap degildir: Sapka da olabilir
aym zamanda ya da kedimiz icin giizel bir ¢adwr”  seklinde 6rneklerle kitabin
bagka amaglar igin arag olarak kullamilabilecegi gosterilmektedir. Oykii so-
nunda ise kitaplarin bizim igin gok ige yaradig1 bizim de onlar igin bir geyler
yapabilecegimiz vurgulanarak “Onlart okuyup sevebiliviz ve kitaplar bundan
gergekten gok hoslanyrlar” ctimlesiyle okurun kitap okumasi gerekliligi mizahi
bir dille anlatilmaya ¢aligilmaktadir. Ancak kitabin bir okuma aract degil de
yagamui kolaylagtiran bir arag olarak ele alinmasi; bizim de kitaba bir yardi-
mimiz olmasi i¢in okuyup sevmemiz gerektigi mantikli bir olay orgiisiiyle
kurgulanmamug sadece sozel olarak dile getirilmistir, bu durum da rastlanti-
salliga 6rnek olmaktadir.

“Boyo ve Kurbaga Ailesi” adli kitapta, Pal gezegenli Boyo adli bir can-
linin diinyaya diismesi ve kurbagalarla olan konugmalar1 anlatilmaktadir.
Konuda kurbagalarin sinekleri yemesi, kurbagalar1 da yilanlarin yemesi gibi
genelgecer bilgilere ve en iyi sinek yakalayanin baba kurbaga oldugu gibi
rastlantisal konugmalara yer verilmistir. Ote yandan 6ykii boyunca herhangi
bir olay orgiisii kurulmamug, okurda ilgi ve merak uyandiracak bir kurgu
saglanmamustir. Sezdirme yoluyla degil de dogrudan bir anlatimla giiglii can-
lilarin giigsiizleri yedigi bilgisi de gocuk okurda duygusal agidan 6rselenmeye
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neden olabilecegi diigliniilmektedir. Bu nedenle, konunun yapilandiriimasini
zayiflatan abartilmig merak, rastlantisallik ve agirt duygusallik 6gelerinin bu
kitapta yer aldig belirlenmigtir.

Hayaller Bir Baloncuga Sigar mi? adl kitapta, hayallerinin peginden ba-
loncuklariyla giden bir ¢ocuk anlatilmaktadir. “Hayal kurmak, Ela’nin en
sevduygi seydi. Her giin bikmadan hayal kuvabilivdi. Bazen deniz kizi olup ba-
Liklavia dans eder, bazen uzak yildizlar kesfederds... Sorularmmn pesine diisecek-
ti. Cok sevdigi baloncuk sisesini alavak, bivaz ilevideki tepeye gitti. Ela, balon-
cuklary difledikce her bivi kocaman biver hayal baloncuguna doniismeye basind.
Tiim baloncuklar gokyiiziine dogru wewyordu. Ela, neveye gideceklerini merak
edip; heyecanla avkalavindan kostu.” Bagkahraman Ela, baloncuklar: takip edip
hayalleri olan insanlarin diinyasina dogru yolculuga ¢ikarken kurgu saglam
bir gekilde olugturulmusg, olay gegislerinde rastlantisalliga yer verilmemigtir.
Oykii sonunda, “Gokyiiziinde ugusan baloncuklar gordiigiinde, belki senin
de aklina hayallerin gelir. Simdi, hayallerini ugurmak igin haydi sayfay1 gevir”
sozleriyle sayfanin sonuna resmedilen baloncuga okurun hayalini ¢izmesi is-
tenmistir. Her sayfada da soru ciimleleriyle o sayfada anlatilan diisiinceler
desteklenmistir. Ornegin, “Hayaller nereden gelir, nereye giderler? Gergekte
var olmayan seyleri hayal edebilir miyiz? Gergek nedir?” sorulariyla okurun
diiglinmesine ve soru sormasina olanak saglanacak ortam olusturulmustur.
Kitapta konunun yapilandiriimasini zayiflatan 6gelerden abartilmig merak,
rastlantisallik ya da agir1 duygusalliga rastlanilmamistir.

“Annemin Cantasi” adli kitapta, iki gocugun annelerinin ¢antasinin igin-
den onlarin ihtiyac olan her geyin ¢ikmasi anlatilmaktadir. Anne-gocuk sev-
gisini, bir ¢anta aracihgiyla anlatan kitapta 6ykiiniin sonunda gergek ile hayal
diinyasi karigir ve 6ykii sonunda motorun bozulmasina gare olarak ¢antanin
yelkenli olmasi anlatilir. Bu noktada ¢gocugun hayal ettigini itiraf etmesiyle
gergek ile hayal bir dengeye ulagir ve 6ykii inandiric1 bir noktaya taginir. Ki-
tapta abartilmig merak ve agir1 duygusalligada yer verilmedigi belirlenmistir.

“iyilik” adli kitapta, iyilik yapmanin 6nemi, okurun ¢ikarim yapmasina
ortam saglamadan 6giit veren bir dille -6rnekler ve resimlerle- anlatilmakta-
dir. Kitaptaki anlatimda siradan bir dil kullanilmistir, bu durum da okurun
merak duygusunu devindirmesine olanak saglamamaktadir. Merak Ogesi,
beklenilen diizeyin altinda ya da iistiinde oldugunda okurun ilgisini kitaptan
uzaklagtirdigr bilinmektedir. Bu nedenle kitapta, abartilmig merak 6gesinin
yer aldigr belirlenmigtir.

“Diigle” adli kitapta, ¢ocugun hayal kurmasinin 6nemi anlatilmaktadir.
Ancak anlatimda gocugun diisiinmesine olanak saglayacak bir kurgu yeglen-
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memistir. Ornegin; “Bir film yildizs olduiunu diisle, wdin yazuyor her yerde, hem
de asikly harflerle. Yo da bir siiper kahraman oldwgunu diisle, daracik kostiimiinle
ugnyorsun goklerde.” Ote yandan ¢ocugun korkmasina neden olacak gorsel ve
sozel dgeler de bulunmaktadir. Ornegin, “Istersen itfaiyeci de olabilirsin, alev-
levin avasmdan cesarvetle gecersin® ciimlesinde alevlerin arasinda kiigiik bir
itfaiyeci gocuk, korkan kedisiyle birlikte resmedilmistir. “Ya da korkusuz bir
akrobat olursun, yiiksekteks bir ipin dizerinde gezinirsin” climlesinde apartman-
larin tizerinde bir ipte korkuyla yiiriimeye ¢aligan bir ¢ocuk resmedilmistir.
Bu ciimlelerde ortiik siddet yer almaktadir. Bu nedenlerle kitapta agir1 duy-
gusallik 6gesine yer verildigi belirlenmistir.

“Neon Leon” adli kitapta renk degistiremedigi igin etrafinda dikkat geken
ve kendini farkl hissedip iiziilen bir bukelamun anlatilmaktadir. Oykiiniin
sonuna dogru Leon™un bir anda kendisi gibi neon renkte olan bir ortamda
ve bukelamunla kargilagip mutlu olmast rastlantisalliga érnektir. Ote yandan
mantikh bir agiklama ya da olay 6rgiisii olmadan bagkahraman bukelamunun
bir anda kendisi gibi turuncu olan ortami bulmasi da abartilmig merak 6ge-
sine yol agmaktadir. Ayn1 zamanda bukelamunun, kendisi gibi olmayanlarin
yaninda gok tizgiin olmasi ve kendi gibi olanlarin yanindaki mutlulugunun
sozel ve gorsel olarak resmedilmesi de gocuk okurun duygusal olarak da 6r-
selenecegini diigiindiirmekte ve kitapta agir1 duygusalliga yer verildigini or-
neklemektedir. Ornegin, “Biitiin bukelamunlar kayalarm arasma gizlenmis.
Oraya da wywm sayjlamasion. Peki ya Leon, o venk degistivmis mi? Hayw; o hala
tupturuncu. Zavalh Leon...”

“Biri, Digeri, Oteki, Beriki” adl kitapta dort kiigiik akgaagag tohumunun
toprakta kok salip biiyiimesi anlatilmaktadir. Bu dort tohumdan biri fidan
oldugunda bir insanin {izerine basmasiyla egik olarak biiyiimesi ve yagama
tutunmast anlatilmaktadir. Ornegin, “Dallarimin bir kisma topraga degiyormaus.
Giinler, haftalay, aylay, yillar gegmis. Topraga degen dallar: yesermemis ama yine
de goge bakan dallarinda yesil yaprakiar: varmas. Bir giin yine bivi gelmis. Beri-
kiye giiliimseyerek bakmas. Geng Akeangace goviince egri dalimn altina bir destek
yerlestivmis ve siks sty bagflamms.” Orneklerden de anlagilacagi gibi, agacin dal-
larinin egik olmasina ragmen yagama tutunma gabalar1 ¢ocuga gore bir an-
layigla ele alinmistir. Oykii boyunca abartilmig merak, rastlantisallik ve agirt
duygusallik bulunmadig belirlenmistir.

Okuloncesi donemdeki kitaplarda konuyu zayiflatan 6geler bakimindan
sonuglar incelendiginde, abartilmig merak 6gesine 10 kitabin 4’tinde yani
ylizde 40 oraninda; rastlantisallik 6gesine 10 kitabin 4’tinde yani yiizde 40
oraninda; asir1 duygusallik 6gesine ise 10 kitaptan 5’inde yani ylizde 50 ora-
ninda yer verildigi goriilmektedir. Bu baglamda degerlendirildiginde agir1
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duygusallik 6gesinin okuloncesi kitaplarda ilk sirada ve incelenen kitaplarin
yarisinda yer aldig belirlenmistir. Ote yandan incelenen 10 kitaptan 3’iinde
yani ylizde 30°unda konuyu zayiflatan 6gelerin higbirine yer verilmedigi be-
lirlenmistir. Bunlar; “Hayaller Bir Baloncuga Sigar m1?, Annemin Cantasi ve
Biri, Digeri, Oteki, Beriki” adl kitaplardir.

Tablo 2. Ilkokul déneminde incelenen kitaplarda konunun
yapilandirilmasini zayiflatan 6gelerin sayisal dagilimi

Ilkokul donemi  |Abartil A
L ul donemi bartilmuig Rastlantisallik |- Toplam
kitaplari merak duygusallik
f f f f

1. Bir C)ykii

Yazalim mi?
2. Kedi Masali 1 - 1 1
3. Begimiz 1 1 1 3
4. Beyaz Benekli At |1 - - 1
5. Benim Ziirafam

Ucgabilir
Toplam 3 1 2 5

“Bir Oykﬁ Yazalim m1?” adl kitapta, okullarina gelen bir yazarin 6ykii
yarigmasi diizenlemesiyle yazma hevesi olusan ve yazdigi 6ykiiyle birinci
olan bir ¢ocugun heyecan ve umut dolu diinyas1 anlatilmaktadir. Kitapta
oykii boyunca gocuk gerg¢ekligine uygun bir merak ortami yaratilmig ve ana
kahramanin yazar olma istegi abartilmis merak, rastlantisallik ve duygusal-
liktan uzak bir sekilde saglam bir kurguyla olugturulmugtur. Ornegin; “Fatos
oturdugn yerden kalktr. Biitiin bakislar ona yonelmisti. Salonda biiyiik bir alks
koptu. Yozar egilip yanaklarindan operken ayakiarmn yerden kesildigini hissetti
Fatos. Basarmaste. Simdi daba ok kitap okumak ve yazmak istiyordu (Kavukeu,
2022:92)”.

“Kedi Masali” adli kitapta, sahipsiz sokak kedisinin bir ailesi olmasini is-
temesi ve kendini insanlara sevdirmek ugruna bagina gelenler anlatilmakta-
dir. Ancak anlatimda asir1 duygusallik yer almaktadir. Bagkahraman kedinin,
kendisini insanlara hayran biraktirmas igin bisiklete binmesi, parkta spor
aletlerini kullanmast, tiyatroda sahneye ¢ikmasi gibi gergekiistii bir anlatimla
cocugun duygu diinyasim zedeleyen bir yaklagim bulunmaktadir. Ote yan-
dan kedinin bu gabalar1 her seferinde insanlar agisindan yanlis anlagilmakta
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ve kedi siirekli insanlar tarafindan diglanmaktadir. Ornegin; “Mumar baska
bir yol deneyecekmis. Hevkese kendini gostevecekmis. Gizlice sehvin tiyatro salonu-
na girmis. Oyun baslaymea sabmeye firlamas. Sanatcilavia bevaber vol yapacak-
mugs. Belki iinlii bile olurmus. Boyle bir kediyi herkes evine alvms. Seyirciler bas
bas bagurmms: “Su kediye bakin, bir de bekliyor alkis. Bu ne saygsiz davranss.”
Sahmeden hemen ¢ikardmalyms (Yener, 2019: 22-23). Oykii sonunda bir ¢o-
cugun kosulsuz olarak kediyi sevmesiyle bu durum tersine dondiiriilmiig olsa
da ana kahramanin ¢6ziim ararken yagadig1 umutsuzluklar ve agir1 duygusal
ornekler, konuyu zayiflatan 6gelerden abartilmig merak ve agir1 duygusallik
olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

“Besimiz” adli kitapta, beg arkadagin bir gezide yagadiklar1 anlatilmakta-
dir. Oykii boyunca ironi ve gergekiistii bir iislup yeglenmistir. Bes arkada-
sin “sahane” ozellikleri oldugundan s6z edilmektedir. Ornegin, “Angie, bir
heykelin iistiine tiinemis bir sergeyi kilometvelerce oteden govebilivdi. Sahane bir
lazdy Angie. Ollie sevcenin hapswmasime dwyabilivdi. O da sahaneydi. Simona’y-
la Mario dvle giicliilerdi ki aklimza gelebilecek her seyi kaldwabilivierdi. Onlar
dn sahaneydi” (Blake, 2020:2-3). Kahramanlarin fiziksel ozellikleri ile sahane
olmalart arasinda bag kurulmasi asir1 duygusallik olarak belirlenmistir. Ote
yandan Koca Eddie’nin gezide yemek yedikten sonra bir anda nedensiz ba-
yilmas: ve onu tek eliyle tekerlekli sandalyesiyle Mario’nun ugurumlardan,
nehirlerden agarak hastaneye gotiirmesi rastlantisallik olarak belirlenmistir.
Oykii boyunca Koca Eddie’nin neden bayildiginin anlagilamamasi ve hasta-
neye gotiirtiliirken yaganan stirecin ¢ok uzun olmasi abartilmig merak olarak
yer almaktadir.

“Beyaz Benekli At” adl kitapta, dort 6ykii bulunmaktadir. Beyaz Benekli
At adli 6ykiide, Bora adli ¢ocugun hastalanip evde kalmak zorunda olma-
styla, kolonya sigesini {izerine dokmesi ve diigleriyle ger¢egin birbirine kari-
sarak eglenceli bir diigsel yolculuga ¢ikmasi anlatilmaktadir. Kitapta, ¢ocuk
gergekligi gocugun diig diinyasina seslenen bir anlayisla anlatilmaktadir. “Ne
garip sey. Elime siseden akan s bigim degistiviyordu. Aveuwmun iginde minik,
saydam, evet evet, minik sawydam, venkli insanciklara donisiiyordun” (Cimarogin,
2020:8). Oykii boyunca ¢ocugun rityada mi yoksa hayal mi kurdugu tam
olarak belirlenemedigi i¢in bu 6ykiide oldugu merak 6gesinin yer aldig1 be-
lirlenmigtir.

“Benim Ziirafam Ugabilir” adli kitapta, gizecegi resmin iyi olmayacagi
diigiincesiyle resim ¢izmekten ¢ekinen bir ¢ocugun 6gretmeninin destegiyle
yaratici ziirafa resimleri gizmesi konu edilmektedir. Oykiide diig kurmann,
umutlu olmanin ve vazge¢memenin ¢ocugun yagsamindaki onemi anlatil-
maktadir. “Moni, farkh ziivafalar cizebilecegini anladypinda cok mutlu olmugtu.
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Onun hayal diinyasinda hep farkh ziivafalar vardi. Avkadaslarimin ziivafasima
benzemeyen o farkh ziivafalars artik gizebilivdi” (Arik, 2022: 19). Bu oykiide
konuyu zayiflatan 6gelere yer verilmedigi saptanmistur.

Tlkokul dénemindeki kitaplarda konuyu zayiflatan 6geler bakimindan so-
nuglar incelendiginde; abartilmig merak 6gesine 5 kitaptan 3’inde yani yiiz-
de 60’1nda; rastlantisallik 6gesine 5 kitaptan 1’inde yani ylizde 20’sinde; agir1
duygusallik 6gesine ise 5 kitaptan 2’sinde yani yiizde 40’inda yer verildigi
belirlenmigtir. Bu baglamda degerlendirildiginde ilkokul déneminde incele-
nen kitaplarda ilk sirada abartilmig merak 6gesine yer verildigi belirlenmistir.
Ote yandan incelenen 5 kitaptan 2’sinde yani yiizde 40’inda konuyu zayif-
latan 6gelerden higbirine yer verilmedigi belirlenmistir. Bunlar; “Bir Oykii
Yazalim m1? ve Benim Ziirafam Ugabilir” adl kitaplardur.

Tablo 3. Ortaokul déneminde incelenen kitaplarda konunun
yapiulandirilmasini zayiflatan 6gelerin sayisal dagilimi

Il-kokul donemi Abartilms Rastlantisallik Asiri T
kitaplari merak duygusallik
f f f f

1.Ben ve Sen - - 1 1
2.Buzdolabindaki

Kopek
3. Filozof Mese 1 - - 1
4. Samatali Koy - - 1 1
5. Evliya Celebi 1 1

Gibi
Toplam 1 1 2 4

“Ben ve Sen” adli kitapta, bir Italyan ve bir Fasli ocugun birbirini tani-
ma ve anlama siirecinde birbirlerinin yagamoykiilerini kaleme almalar1 an-
latilmaktadir. Bir proje kapsaminda birbirlerinin yagamlarini 6ykiilegtirerek
yazmalar siireci incelendiginde abartilmig merak ve rastlantisallik 6gelerinin
yer almadigt belirlenmistir. Ancak bazi noktalarda ¢ocugun duygusal Orse-
lenmesine iliskin rnekler yer almaktadir. Ornegin, “Benim evimde de bazen
annemle babam kavga ederlerdi. Ben de disars kagryordum.

“Dusars.”

“Hig kayboldun mu?”
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“Yok. Bens aryoriards, sonva beni opiyoriavdr. Ama bir sefevinde bulamadilay,
dovdiiler” (Quarenghi, 2022:41). Anne babanin kavgasiyla evden uzaklagan
ve bulundugunda doviilen bir ¢ocugun duygusal olarak orselenmesi olum-
suz bir ornektir ve kitapta agir1 duygusal bir yaklagima neden olmaktadir.

“Buzdolabindaki Kopek™ adli kitapta koy yagamu ve insan iligkileri konu
olarak ele alinmaktadir. Cem’e hediye edilen Sibirya kurdu, soguk bolgelerde
yagamaya aligik oldugu i¢in Antalya’nin sicagindan siirekli kagar ve bir giin
ortadan kaybolur. Ote yandan toplumsal olaylarin insan yagami iizerindeki
etkisi, tarihsel bir gergeklikle okura aktarilmaktadir. Kitapta konunun yapi-
landirmasini zayiflatacak herhangi bir 6geye rastlaniimamigtir. Oykiide olay-
lar anlamli ve mantikli bir sirayla aktarilmigtir; bu baglamda kitapta abar-
tilmig merak, raslantisallik ve agir1 duygusallik gibi ¢ocukla kitap arasindaki
bag1 zayiflatacak bir 6geye yer verilmedigi belirlenmigtir.

“Filozof Mege” adl kitapta, biiyiime istegiyle sorular soran ve yagamui
anlamaya ¢aligan bir mege palamudunun yagadiklar1 anlatilmaktadir. Cevre-
sindeki canlilara bityiime ve yagamla ilgili sorular sorarak anlamaya galigan
mege palamudunun siirekli sorular sormasiyla olaylar ger¢eklesmektedir. Bu
nedenle 6ykii kurgusunda heyecan ve merak arka planda kalmaktadir bu du-
rum da abartilmig merak 6gesine neden olmaktadir.

“Samatali Koy” adli kitap, tig giftlik evinden olugan bir kdyde, o kéyde ol-
may1 ¢ok seven alt1 gocugun komik maceralarinin anlatildigy bir 6ykii kitabi-
dir. Ancak kitapta cocuga gore olmayan anlatimlar bulunmaktadir. Ornegin,
“Bir aksam Lasse, cok kovkung bir hayalet oykiisii anlatmastr da yiiveqim agzima

gelmisti. Bu hayalet etvafta dolasarak givdigi evlerdeki biitiin mobilyalarin yer-
leving degistiviyormus. Oda nevedeyse zifirvi kavanlikts. Benim yatagum Lasse ile
Bosse’nin yataklarina wzakt. Yetmezmis gibi biv sandalye odadn ilevi gers hopla-
maya baglamasin m! O hayaletin bizim eve gelip mobilyalarin yevini degistirmeye
bagladyjim sanarak avaz avaz bagjiriken, Lasse ile Bosse’nin yataklarvinda kikr-
dadiklarimy dwymustum (Lindgren, 2016:10). Bu 6rnekte, gocugun korka-
bilecegi bir durum yansitilmistir ve gocugun duygusal olarak 6rselenmesine
neden olabilecegi 6ngoriilmektedir. Bu nedenle oykiide, konuyu zayiflatan
asir1 duygusallik 6gesine yer verildigi saptanmugtir.

“Evliya Celebi Gibi” adli kitapta, ailesiyle tatil yapan bir ¢ocugun oto-
garda bir gezginin defteriyle kargilagmasiyla tarihi bir siirece ortak olmasi
anlatilmaktadir. Oykii boyunca ana kahramanin buldugu defterin sahibinin
izini siirmesi anlatilirken, Evliya Celebi’nin Seyahatnamesi’nden de izler go-
riilmektedir. Ancak Oykiideki anlatimlarda abartilmig merak ve rastlantisallik
ogelerine yer verildigi belirlenmistir. Ornegin, yazarin da Evliya Celebi gibi
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ritya gormesi, bagkahraman ¢ocugun riiyasinda 6ykii sonunda ¢ekimler sira-
sinda soyleyecegi climleyi daha 6nceden riiyasinda gormesi gibi olay gegisleri
mantiksal bir kurguyla degil, riiya ya da rastlantisal bir durumla agiklanmig-
tir. Bu durum, 6ykiiniin inandiricih@ini zayiflatmaktadir. “Bir deneme cekimi
yaptik. Ne diyecegimi duyamadim devken daha once vicyamda dwydugum ciimley
dwydum. — Igen canlava con-v goniilden afiyet olsun!” (Sayman, 2021:118).
Bu durum 6ykiide, konuyu zayiflatan “rastlantisallik” 6gesine yer verildigini
gostermektedir.

Ortaokul donemindeki kitaplarda konuyu zayiflatan 6geler bakimindan
sonuglar incelendiginde; abartilmig merak 6gesine 5 kitaptan 1’tinde yani
yiizde 20’sinde; rastlantisallik 6gesine 5 kitaptan 1’inde yani yiizde 20’sinde;
agirt duygusallik 6gesine ise 5 kitaptan 2’sinde yani yiizde 40’inda yer veril-
digi belirlenmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde ortaokul déneminde
incelenen kitaplarda ilk sirada agir1 duygusallik 6gesine yer verildigi belirlen-
mistir. Ote yandan incelenen 5 kitaptan 1’inde yani yiizde 20’sinde konuyu
zayiflatan 6gelerden higbirine yer verilmedigi belirlenmistir. Bu kitap, “Buz-
dolabindaki Kopek™tir.

SONUC VE ONERILER

Bu galigmada, okuloncesi diizeyde 10, ilkokul diizeyinde 5 ve ortaokul
diizeyinde 5 olmak tizere toplamda 20 kitap konuyu zayiflatan 6geler baki-
mindan incelenmigtir. Konuyu zayiflatan 6gelerin okuloncesi donemde ilk
sirada “agir1 duygusallik” ile yiizde 40; ilkokul doneminde ilk sirada “abar-
tilmig merak” ile yiizde 60; ortaokul doneminde ise ilk sirada “asir1 duygu-
sallik” ile yiizde 40 oraninda yer verildigi belirlenmistir. Ote yandan okulén-
cesi donemde 10 kitaptan 3’tinde yani yiizde 30’unda; ilkokul déneminde
5 kitaptan 2’sinde yani ylizde 40’inda, ortaokul déneminde ise 5 kitaptan
I’inde yani yiizde 20’sinde konuyu zayiflatan 6gelerin higbirine yer verilme-
digi belirlenmistir. Bu durum, baz kitaplarin konuyu zayiflatan 6gelere yer
verilmemesiyle nitelikli olduguna isaret etmektedir.

Okuloncesi donemde incelenen 10 kitapta yiizde 40 oranla ilk sirada“agirt
duygusallik” 6gesine yer verildigi belirlenmistir. Kitaplarda asir1 duygusallik
Ogesi; insanlarin hayvanlar1 yanhg anlamasi, hayatta kalmak igin yalan soyle-
me, gii¢lii hayvanin giigsiizii ezmesi gibi érneklerle yer almaktadir. Tlkokul
doneminde incelenen 5 kitapta yiizde 60 oranla ilk sirada “abartilmig merak”
ogesine yer verildigi belirlenmistir. Kitaplarda abartilmig merak 6gesi; ¢o-
ziim ararken yaganan agir1 umutsuzluklar, oykiiniin gergek mi hayal mi oldu-
guna iligkin sezdirmelerin olmamasi, 6ykiiniin gelisme boliimiiniin ¢ok uzun
tutulmas1 gibi orneklerle yer almaktadir. Ortaokul déneminde incelenen 5
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kitapta yiizde 40 oranla ilk sirada “asir1 duygusallik” 6gesine yer verildigi
belirlenmistir. Kitaplarda agir1 duygusallik 6gesi; anne baba kavgas: ve ¢o-
cuga uygulanan giddet, korkutucu oOykiilerin anlatilmasi, ¢ocugun duygusal
orselenmesine 6nem verilmemesi gibi 6rneklerle yer almaktadir.

Ilgili galigmalara bakildiginda; Genger (2021)’in galigmasinda ilkokul
diizeyinde inceledigi “Kiigiik Kara Balik” ve “Bilenler Bilmeyenlere Anlat-
sin” adl kitaplarda konuyu zayiflatan 6gelere rastlanilmadigy belirlenmistir.
Aydin ve Uzun (2020)’un galigmalarinda Cemil Kavukgu’nun Bir Oykii
Yazalim M1? ve Masal Anlatma Oyunu adli eserlerinde konuyu zayiflatan
ogelere rastlanilmadigt belirlenmistir. Oztiirk ve Kayadibi (2021) yaptiklart
cahymada Hiiseyin Yurttag'n 15 hikaye kitabinda konuyu zayiflatan 6ge-
lere yer verilmedigini belirlemistir. Tiirkben ve Avan (2020), Momo adh
eseri inceledikleri ¢aliymada konuyu zayiflatan 6gelere yer verilmedigi belir-
lenmigtir. Karagiil (2017)’tin gahiymasinda, Oguz Tansel’in derleyip yazdig:
masallardan incelenen dort kitaptaki 19 masalda abartilmig merak 6gesine
hig yer verilmedigi, rastlantisallik ve agir1 duygusallik 6gelerine ise yok de-
necek kadar az yer verildigi belirlenmigtir. Yigit ve Stigiimlii (2022)’niin
caligmalarinda, ortaokul yag diizeyine uygun sekiz Tiirk ve sekiz ¢eviri ¢ocuk
romant incelenmigtir. Merak ogesi ¢esitliligi agisindan, Tiirk ve ¢eviri gocuk
romanlarinin yeterli ve yakin diizeyde olduklar1, merak 6gesi toplam sayisi
agisindan Tiirk gocuk romanlarinin daha zengin igerige sahip olduklar: be-
lirlenmistir. Karagoz (2018)’tin galiymasinda, Billur Kosk Masallar1 ve Ke-
loglan Masallart adl kitaplardaki masallar konuyu zayiflatan 6geler agisindan
incelenmig ve ilk sirada duygusallik, ikinci sirada rastlantisallik 6gesine yer
verildigi, abartilmig merak 6gesine ise hig yer verilmedigi belirlenmistir. Ka-
ragoz (2017)’in ¢aliymasinda, Aksit Goktiirkin derledigi Kralin Piresi adli
kitaptaki altmig iki masalda rastlantisallik ilk sirada, duygusallik ikinci sirada
yer aldig1, abartilmig merak 6gesine ise hig yer verilmedigi belirlenmistir.

Sonug olarak incelenen 20 kitapta okuloncesi, ilkokul ve ortaokul done-
mindeki kitaplarda konuyu zayiflatan 6gelere ¢ogunlukla yer verildigi belir-
lenmistir. Kitaplar1 ¢ocuga ¢eken 6nemli 6gelerden biri olan konunun nasil
islendigi bir bakima kurgunun saglam olmasi konuyu zayiflatan 6gelere yer
verilmemesiyle gergeklesebilir. Ciinkii okurun, kitaplarda gikarim yapmast,
diigtinme ve yaraticilik becerilerini gelistirmesi konunun iglenmesiyle dogru-
dan iligkili stireglerdir. Okurun 6zellikle gocugun 0-14 yas doneminde kitapla
dogru ve etkili bag kurmast igin kitaplarda konuyu zayiflatan 6gelere yer ver-
meden nitelikli bir sekilde olugturulmas: gerektigi bu ¢aligmayla da somut-
lagtirilmugtir. Tlgili ¢alismadan yola gikarak verilebilecek éneriler sunlardir:
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Okuloncesi-ilkokul ve ortaokul diizeyinde kitap yazan yazarlara ¢o-
cuk edebiyatinin temel ilkeleriyle ilgili bilgileri verecek bir sistemin/
platformun olusturulmasi saglanabilir.

Bu ¢aligmadan yola ¢ikarak 0-14 yag tistiindeki kitaplarda da konuyu
zayiflatan 6gelere yer verilip verilmedigi incelenebilir.

Konuyu zayiflatan 6gelerle olusturulmus kitaplarla karsilagan ve nite-
likli kitaplarla karsilagan okurlar arasinda okuma kiiltiiriiniin edinimi
agisindan hangi farklarin oldugunu aragtiran galiymalar gergeklestiri-
lebilir.
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Bolim 9

Niifus Cografyast Dersi Uygulamalarinin
Cgrencilerin Demogratik Veri Aragtirma
Becerisine Etkisi: Tiirkiye Istatistik Kurumu
Verileri

Vedat Sahin!

Ozet

Niifus cografyasi, niifusun cografi dagiligini inceledigi gibi bu dagilisla ilgili
nedensel baglantilar1 da agiklamaktadir. Niifus cografyas: bilimi agisindan
dogru ve giivenilir demografik verilerin elde edilmesi 6nemlidir. Bu veriler pek
gok kurum ve kurulug tarafindan toplanabilir. Tiirkiye’de ise niifus iizerine en
biiyiik ve en genis kapsamli birincil elden veri toplayan yer ise Tiirkiye Istatistik
Kurumwdur. Niifus cografyast egitimi giiniimiizde akademik diinyanin
onemli hususlarindan birisidir. Bu egitim verilirken bazi konularin uygulamah
olarak gergeklestirilmesi 6grenme agisindan faydalidir. Nitekim yapilan
caligmalar cografya 6gretiminde yaparak 6gretim yaklagimmm 6grenmeyi
artirdigini gostermigtir. Bu ¢alismanmin temel amact iiniversite ogrencilerinin
demografik veri arastirabilme ve bunlari uygulayabilme becerilerini Tiirkiye
Istatistik Kurumwnun verileri baglaminda degerlendirmektir. Caligmada
betimsel tarama modeli kullanimugtir. Calisma, niifus cografyast dersi alan
ogrencilere uygulanmistir. Bu anlamda aragtirmada 6rneklem segiminde
benzegik Orneklem yontemi kullamilmugtir. Verileri elde etmek amaciyla
aragtirmact tarafindan gelistirilen 5’li Likert tipide ifadeleri igeren bir anket
kullanilmigtir. Aragtirma sonucuna gore cografya boliimii 6grencileri, niifus
cografyast 6gretiminde demografik veri aragtirma ve uygulamasina yonelik
caligmalarin kendi becerilerini gelistirdigini diigiinmektedir.

1. Girig

Niifus cografyasi, niifusun cografi dagiligini inceledigi gibi bu dagilisla ilgili
nedensel baglantilar1 da agiklamaktadir. Niifus cografyasi, sadece niifusun
demografik verilerini sergilemekle yetinmez, ayni zamanda bunlar ile cog-
rafyaya ait yer gekilleri, iklim, toprak, su, bitki Ortiisii, ticaret ve yer alt1 kay-
naklar1 gibi bir¢ok dogal, beseri ve ekonomik 6zellik ile baglantilar kurarak

1 Dog. Dr, Tekirdag Namik Kemal Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Cografya Boliimii,
vsahin@nku.edu.tr, Orcid: 0000-0002-5502-5219
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agiklamalar getirir ($ahin, 2020). Bu agidan niifusun gesitli nitelikleri incele-
nirken bolgesel farkliliklar tizerinde durulmasi ve bunlarin degerlendirilmesi
gerekir (Yilmaz, 2021). Bu sebeplerden otiirii niifus cografyasi igeriginde
hem demografik 6zellikleri bilmeyi hem de bu 6zelliklerin sebeplerini dag:-
lim prensibiyle iligkili izah edebilmeyi gerektirmektedir.

Niifus cografyas: bilimi agisindan dogru ve giivenilir demografik verile-
rin elde edilmesi 6nemlidir. Bu veriler pek ¢ok kurum ve kurulus tarafindan
toplanabilir ve kullanicilarin aragtirmalari igin yayinlanabilir. Bununla birlik-
te, niifus cografyacilarinin ihtiyag duydugu belirli veriler, tizerinde galigtig1
konuya da bagl olarak degismektedir. Ornegin bir kiigiik bir yerlesim biri-
mine ait niifus ozellikleri bir birey veya aragtirma grubu tarafindan topla-
nabilirken, tilke veya daha genis giizeyde veriler igin ¢ok biiyiik kurum ve
kuruluglarin olmasi gerekir. Bu bakimdan niifusa ait birincil ve giivenilir en
onemli kaynaklardan birisi iilkelerin niifus istatistik kurumlaridir. Buna kargi-
lik niifus verilerinin toplanmast igin ikincil kaynaklarla ilgili olarak, Birlegmig
Milletler Orgiitii, niifus verilerinin en biiyiik iireticisidir (UKEssays, 2021).
Tiirkiye’de ise niifus tizerine en biiyiik ve en genis kapsamli birincil elden
veri toplayan kurum TUIKtir. Bu veriler sayesinde niifusa ait dogum, Oliim,
evlenme, boganma, evlat edinme ve gog gibi gibi hayati olaylara iligkin veri-
ler istatistik olarak bilinir (Madjevikj, Ljakoska, 2018; Boyle, 2003). Boylece
bunlari gekillendiren mekansal, zamansal siiregler, ortaya ¢ikan sorunlar ve
¢oziimler sebep-sonug baglantilariyla net bir gekilde tasvir edilebilmektedir
(Jones, 1990).

Niifus cografyast egitimi giiniimiizde akademik diinyanin 6nemi hu-
suslarindan birisidir. Bu egitim verilirken baz1 konularin uygulamal olarak
gergeklestirilmesi 6grenme agisindan faydahidir. Nitekim yapilan galigmalar
cografya 6gretiminde yaparak ogretim yaklagiminin 6grenmeyi artirdigini
gostermistir (Degirmenci, 2019; Kiling, 2015; Karakug, 2007). Ayrica cog-
rafya 6gretiminde sadece diiz anlatim metodu kullanilarak 6grencilerin bilgi
diizeyini ¢ok yiiksek seviyelere yiikseltmek miimkiin degildir (Tag, 2000).
Diger yonden 6grencilerin derste 6grendiklerini 6devler yoluyla kendi bagla-
rina yaparak 6grenmeleri yaparak 6grenme igin 6nemli yaklagimdir. Ciinki
ogrencilerin gesitli cografya konular1 gibi niifus cografyasina ait durumlarin
da kendi baglarina 6grenebilecekleri sartlar saglanmug olur. Zira her 6grenci-
nin neleri 6grendigini ders iginde kontrol etmek oldukga gii¢ ve takibi zordur

(Aksit, Schriifer, 2016).
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2. Calismanin amaci ve 6nemi

Bu ¢aligmanin temel amaci iiniversite 0grencilerinin demografik veri
aragtirabilme ve bunlari uygulayabilme becerilerini Tiirkiye Istatistik Kuru-
mu’nun (TUIK) verileri baglaminda degerlendirmektir. Bu sayede 6grenci-
lerin niifus cografyast derslerinde uygulamaya doniik ¢aligmalara bakig agi-
larin1 tespit etmektir. Bu anlamda Tiirkiye’de daha 6nce benzer bir galigma
yapilmadig: i¢in bu aragtirma 6nemli bir boglugu dolduracak ve alana katki
saglayacaktir. Zira TUIK verileri, Tiirkiye ile ilgili en énemli niifus verileri-
nin diizenli olarak yayinlandig1 en 6nemli kurumdur. Bu kurum {izerine nii-
tus cografyasi dersi alan 6grencilerin uygulama bakimindan bilgi ve algilarini
analiz etmek faydali olacaktir.

3. Yontem

3.1. Arastirma Modeli

Cografya boliimii 6grencilerinin niifus cografyasi dersleri kapsaminda
gergeklestirilen uygulamalarin demografik ozellikleri arastirabilme becerisi-
ne etkisini tespit etmeye yonelik olarak gerceklestirilmis olup bu aragtirma-
da TUIK tarafindan yayinlanan verin égrencilerce dogru sekilde kullanilip
kullanilamadigini ve uygulamalar1 kendi baglarina ger¢eklestirme diizeylerini
ortaya koymak i¢in yapilmistir. Bu baglamda ¢aligmada betimsel tarama mo-
deli kullanilmigtir. Nitekim betimsel yontem varliklarin, olaylarin, objelerin,
durumlarin veya gesitli hususlarin ne oldugunu betimleme yapmak suretiyle
agiklamak igin gergeklestirilmektedir. Betimsel aragtirmalarla halen mevcut
olan belli bir konudaki durumun saptanmasi yapilarak analiz ve degerlendir-
meler ile agikliga kavusturur. Bu tiir aragtirmalarda sebep sonug iligkilerini
sikla yapilir (Keleg, 1976). Tarama modeli ise var olan bir durumun oldugu
gibi ele alinmasi ve bir degisiklik yapmadan betimleyerek aragtirmay1 yapma
yaklagimudir (Karasar, 2022).

3.2. Calismanin Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Caligma, niifus cografyasi dersi alan 6grencilere uygulanmugtir. Dersler ig-
lenirken, program iginde bir saatlik ders uygulamak igin ayrilmis ve bu ders-
lerde aragtirma ve uygulamalar yapilmistir. Bu sayede teorik olarak derslerde
verilen bilgilerin bilgisayar ortaminda ve yaparak 6grenmeye dayali olarak
ger¢eklegsmesine onem verilmigtir. Uygulamalar esnasinda gesitli 6grenciler
tahtaya kaldirilarak yapmig olduklar1 ¢aliymay1 gostermeleri ve nasil yaptik-
larim biitiin 6grencilerin anlamasi agisindan aktarmalar: istenmigtir. Biitiin
bunlardan sonra yapilacak galigmalara istinaden iki farkl ilin niifus 6zellikle-
rini kargilagtirmak igin bir 6dev verilmis ve yaklagik ii¢ haftalik bir taninmistur.
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Bu siire zarfinda 6grencilerin derslerde niifus cografyasi ile ilgili gordiikleri
konular1 Tiirkiye 6rneginde agiklamalari istenmig, hangi madde ve hususla-
rin yapimasi gerektigi agiklanmistir. Bu baglamda 6grencilerin uygulamalar
esnasinda TUTK’ten verilerin bulunmast, bunlarin gérsellestirilmesi ve analiz
edilmesine dair 6grendiklerini yapmalari istenmistir. Bununla birlikte dersler
siif ortaminda iglenmis ve bir bilgisayar laboratuvart kullanilmamugtir.

Caligmada, verileri elde etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen
5’li Likert tipide ifadeleri igeren bir anket kullanilmugtir. Anket sinif ortamin-
da bir 6n test ile 7 soruluk olarak 12 katilimei ile gergeklestirmis ve Cronba-
ch Alfa (a) degeri bu pilot uygulamada ¢aligmasinda a= 0,79 olarak hesap-
lanmigtir. Bu baglamda anket gelistirilirken problemin tanimlanmasi, anket
maddelerinin yazimi ve anketteki ifadelerin uzman goriisii ile diizenlenmesi
sonucunda son geklini almistir. Bu gergevede anket igin {i¢ uzman goriisii ile
ifadeler degerlendirilmis ve madde sayist 6’ya indirilmig bir tane de agik uglu
madde eklenmistir. Zira dordiincii maddede yer alan ifadede gegen “Word
ve Excel kullanimina yonelik iki ayr1 program kullanimina ait soru bir biitiin
olarak verileri bulma, hazirlama ve sunma olarak degerlendirilmis ve tek so-
ruya indirgenmistir. Anketin kapsam gegerligi saglanirken Tekirdag Namik
Kemal Universitesi cografya boliimii niifus cografyast dersi igerigi esas alin-
mustir. Anketin 2022-2023 6gretim yilinin birinci doneminde uygulanmus,
bu esnada 6grencilere 20 dakikalik siire taninmig ve bu siire zarfinda anketi
doldurmalari istenmistir.

3.3. Orneklem ve Galisma Grubu

Caliymada o6rneklem segiminde benzegik 6rneklem yontemi kullanilmug-
tir. Bu yontemde konuyu temsil igin kiiglik ve homojen bir 6rneklem ele
alinmakta ve bunun {iizerinde aragtirma yapimaktadir (Biytikoztiirk vd.
2020; Baltaci, 2018; Neuman, 2014). Bu baglamda aragtirmanin evrenini
Tiirkiye’deki niifus cografyasi dersleri, aragtirmanin 6rneklemini ise Tekirdag
Namik Kemal Universitesi Cografya boliimii ikinci sinif 6grencileri olugtur-
maktadir. Zira bir ¢aligma igin uygun 6rneklem belirlenirken kolay ulagila-
bilir katilimcilar aragtirmaya dahil edilir (Gravetter ve Forzano, 2018). Bu
dogrultuda cografya boliimiinde niifus cografyasi dersi goren 6grencilerden
26’s1 kiz ve 23’ erkek olmak tizere toplam 49 katilimci ile goniilliiliik esasina
gore Likert tipi anket uygulanmak suretiyle veriler toplanmugtir. Aragtirmada
ankete 6grencilerin kendi kimliklerini yansitan herhangi bir sey belirtmeme-
leri istenmis ve kullanilan anketlerde buna dikkat edilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Anket verilerinin analizi amaciyla SPSS programi kullanilmugtir. Likert
tipi olarak hazirlanmig olan ankette 6grencilerin yanitlarini toplamak igin
kodlamalar su gekilde yer almistir; (1) Hig¢ katlmiyorum, (2) Az katiliyo-
rum, (3) Normal diizeyde katiliyorum, (4) Cok Katiliyorum, (5) Tamamen
katiliyorum. Boylece elde edilen verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanmig
ve yorumlanmistir. Caligmada toplam 6 madde yer almug, yapilan giivenirlik
analizleri sonucunda Cronbach Alfa (a) degeri 0.802 olarak hesaplanmustir.

4. Literatiir taramast...

Niifus cografyasi tizerine Tiirkiye’de ¢ok sayida ¢aligma yapilmistir. Bu-
nunla birlikte niifus cogratyasi egitim ve 6gretimini dogrudan konu edinen
galiyma yapilmamugtir. Ayrica niifus cogratyasi egitimi uygulamalarina yo-
nelik bir ¢aliyma da yapilmamugtir. Bu baglamda niifus cografyas: tizerine
yapilan ¢aligmalardan Cin ve Tabanl (2015) tarafindan niifus konusunun
ogretiminde cografi bilgi sistemlerinin (CBS) etkisi belirlenmek istenmistir.
Ortaokulda diizeyinde 6grenim goren 25 6grenciyle yapilan aragtirma neti-
cesinde CBS materyaline dayali etkinliklerin 6grencilerin basar1 diizeylerinin
arttig1 sonucuna ulagilmugtir

Ozgiiriin (2016) yaptigi niifus cografyasinin ge¢misi, bugiinii ve gele-
cegini ele alan galiyma 6nemlidir. Caligma sonucunda 1990’lardan itibaren
niifus cografyasi alaninda bireysel deneyimlere yonelik duyarliligin arttig
ve farkli disiplinlerle i birligine dayali aragtirmalarin hizla genisledigi ifade
edilmigtir.

Karaca ve Karakug (2020) tarafindan yapilan aragtirmada Tiirkiye’de
uygulanan niifus politikalarinin lise cografya kitaplarindaki niifus konulari-
nin Ogretimine etkisini incelenmistir. Genel tarama modeli kullanilarak ger-
geklestirilen galiyma sonucunda niifus konularinin 6gretimiyle ilgili olarak
niifusu artirmaya yonelik politikalarin 6n planda oldugu dénemlerde niifus
artiginin olumlu yonlerinden, niifusu artig hizin1 diigiirmeye yonelik politi-
kalarmn izlenildigi donemde ise niifus artiginin olumsuz yonlerine 6zellikle
deginildigi bulgusuna ulagilmugtir.

Tiirkiye’nin il ve il¢elerinin niifus cografyasi tizerine 6zellikle son yillarda
olmak bir ¢ok ¢aligma yapilmugtir. Bunlar iginde Sahin ve Akyol tarafindan
(2021) Adana’nin Koza ilgesi, Yigit (2020) Burdur ve gevre kazalarini, Oz-
caglar ve Gokmen (2021) Balikesir ilinin, Demir ve Ceylan (2022) Osmani-
ye sehrinin, Kazel ve Bayartan (2022) Yalova ilinin, Dogan ve Olgag (2020)
Edirne sehrinin, Diler (2021) Kastamonu ilinin Kiire ilgesinin ve Akbag
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(2019) Manisa ilinin Ahmetli ilgesinin niifus cografyasina yonelik 6zellikle-
rini incelemislerdir.

5. Bulgular

Niifus cografyast dersi goren 6grencilerin TUIK resmi sitesi verilerinin
kullanilarak demografik verilere ait aragtirma yapabilme becerilerine yonelik
olarak hazirlanmig olan anketin sorulari, bunlarin frekanslari ve yiizde olarak
oranlar1 tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Niifus Cografyasi Derslerinde Uygulamalarin Ogrencilerin
Demografik Veri Aragtirabilme Becerisine Etkisi Anket Maddelerinin
Frekans ve Yiizdeleri

: g £ & £

S| E|. o E 5| § &g
_— El =2|ETZ _Zz B
Agiklama Ciimlesi o7 2|5 83 %= 53
TS| d28|z88 o | €8

f %t % |[f % |f % |f |%

S1- Niifus cografyasi
uygulamalari ile TUTK®
te Tiirkiye’nin illerinin 0O 011 |2 |5 198 |8 |15,7|37 |72,5
demografik ozelliklerine ait
verileri bulabilirim.

S2- Niifus cografyasi
uygulamalari ile TUIK’ te
Tiirkiye’nin illerin demografik0 |0 |1 |2 |5 |9,8 |9 [17,6 36 |70,6
ozelliklerini grafikler halinde
gorsellestirebilirim.

S3- Niifus cografyasi
uygulamalari ile TUIK te
Tiirkiye’nin farkl illerinin o 01 2 |3 |59 |11 [21,6|36 (70,6
demografik 6zelliklerini
karsilagtirabilirim
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S4- Niifus cografyasi
uygulamalari ile TUTK te
Tarkiyenin illerin demografikl 1 1o 1o 16 1118 12 235 (33 64,7
ozelliklerini ile bilgisayar
(Word ve Excel) kullanim
becerilerim gelisti.

S5- TUIKte yapmis oldugum
aragtirmalar sayesinde
corafyast derslerinde 0 01 2 6 11814 27,530 588
ogrendigim bilgileri
uygulayabilme becerilerim

gelisti.

S6- Niifus cografyasi
uygulamalar ile yagadigim
?ehrlln dem.ograﬁk ozelhkl?rl 01 2 |6 118 18 35326 51
tizerine verilere dayanan bir

rapor (verilere ait bir yazi)

hazirlayabilirim.

Tablo 1’de gosterildigi gibi ankette yer alan maddelerin hig birisine 6g-
renciler tarafindan “hi¢ katilmiyorum” gikki isaretlenmemigtir. Bu baglamda
ogrencilerin niifus cografyast derslerinde yapilan uygulamalarin demografik
veri aragtirabilme becerilerini olumlu etkisi bakimindan 6nemlidir. Ayrica
biitiin anket maddelerine katilimei 6grencilerin “tamamuyla katiliyorum” gik-
kin1 isaretlemeleri genel gerceve olarak boyle uygulamalarin kendileri igin
oldukga faydal oldugunu gostermektedir. Bu anlamda anketin maddeleri ile
ogrencilerin yapilan uygulamalarin faydasina istinaden verilen cevaplar yiik-
sek bir tutarlilikta ve birbirleriyle ortiisecek sekildedir. Tablo 1’e ait verilerin
dagilimlarini gosteren gorsel grafik 1°de yer almaktadir.
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Grafik 1. Niifus Cografyasi Derslerinde Uygulamalarin Ogrencilerin Demografik
Veri Arastirabilme Becerisine Etkisi Maddlerin Grafigi

35
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Arastirma elde edilen bulgulara gore her maddenin dagilimlar: farkli-
ik gostermektedir. Bunlardan birinci maddede yer alan “Niifus cogratyasi
uygulamalari ile TUIK’ te Tiirkiye’nin illerinin demografik 6zelliklerine ait
verileri bulabilirim” ifadesine yonelik olarak %2 oraninda az katiliyorum,
%9,8 normal diizeyde katiliyorum, %15,7 ¢ok katihyorum ve %72,5 ora-
ninda tamamen katiliyorum cevaplar1 verilmistir.

Anketin ikinci maddesinde yer alan “niifus cografyasi uygulamalar1 ile
TUIK te Tiirkiye’nin illerinin demografik 6zelliklerini grafikler halinde gor-
sellestirebilirim” ifadesine %2 oraninda az katiliyorum, %9,8 normal diizey-
de katiliyorum, %17,6 ¢ok katiliyorum ve %70,6 oraninda tamamen katili-
yorum cevaplari verilmigtir.

Anketin tigiincii maddesinde yer alan “niifus cografyas: uygulamalari ile
TUIK’ te Tiirkiye’nin farkl illerinin demografik 6zelliklerini kargilagtirabi-
lirim” ifadesine %2 oraninda az katiliyorum, %5,9 normal diizeyde katili-
yorum, %21,6 ¢ok katiliyorum ve %70,6 oraninda tamamen katiliyorum
cevaplari verilmigtir.

Anketin dordiincii maddesinde yer alan “niifus cografyast uygulamalari
ile TUIK’ te Tiirkiye’nin illerin demografik 6zelliklerini ile bilgisayar (Word
ve Excel) kullanim becerilerim geligti” ifadesine tamamen katilmiyorum ve
az katiliyorum cevab hig verilmezken %11,8 normal diizeyde katiliyorum,
%23,5 ¢ok katiliyorum ve %64,7 oraninda tamamen katiliyorum cevaplari
verilmistir.

Anketin besinci maddesinde yer alan “TUIK’te yapmis oldugum aragtir-
malar sayesinde cografyasi derslerinde 6grendigim bilgileri uygulayabilme
becerilerim gelisti” ifadesine %2 oraninda az katiliyorum, %11,8 normal
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diizeyde katiliyorum, %27,5 ¢ok katiliyorum ve %58,8 oraninda tamamen
katiliyorum cevaplar1 verilmistir.

Anketin beginci maddesinde yer alan “niifus cografyasi uygulamalari ile
yasadigim sehrin demografik ozellikleri {izerine verilere dayanan bir rapor
(verilere ait bir yazi) hazirlayabilirim” ifadesine %2 oraninda az katiliyorum,
%11,8 normal diizeyde katiliyorum, %35,3 ¢ok katiliyorum ve %51 oranin-
da tamamen katiliyorum cevaplar1 verilmistir.

Aragtirmada bir tane agik uglu madde yer almig ve katilimcilarin “niifus
cografyasi dersi uygulamalar1 igin 6neri ve elestirilerini” yazmalari istenmis-
tir. Bu madde kapsaminda Ogrencilerin 14 tanesi (%27,5) bu ters iginde
Word ve Excel programlarina yonelik derste kullanilacak temel bilgilerin ol-
dukga faydasini gordiiklerini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte ders esnasin-
da yapilan uygulamalarda 6grencilerin bazisinin bu programlari kullanirken
zorlandiklar1 goriilmiistiir.

6. Sonug, Tartigma ve Oneriler

Cografya boliimii 6grencileri, niifus cografyas1 6gretiminde demografik
veri aragtirma ve uygulamaya yonelik galiymalarin kendi becerilerini gelig-
tirdigini diistinmektedir. Bu gergevede TUIK verilerine dayali inceleme ve
pratikleri faydali bulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ankette yer alan 6 maddenin ta-
maminda 6grenciler TUIK sitesi iizerinden veri aragtirma ve degerlendirme-
ler yapmayi “tamamuyla katiliyorum” sikki gergevesinde onaylamistir. Biitiin
maddelerde bu onay %50’nin tistiinde yer almistir. Bu maddeler igerisinde
en yiiksek diizeyde “tamamen katiliyorum” onayini “niifus cografyasi uygu-
lamalart ile TUTK te Tiirkiye’nin illerinin demografik 6zelliklerine ait veri-
leri bulabilirim” ifadesi almigtir. Diger yandan Aksit ve Schriifer’in (2016)
belirttigi gibi 6grencilerin dersler diginda kendi baglarina uygulama yapma
ve 6grenmeleri igin 6devler verilmesi, bunun sonuglarinin degerlendirmesi,
gerekli doniit ve bilgilendirmelerin yapilmasi da 6grenmeyi artiracaktir.

Ogrenciler agik ughu olarak verilmis olan madde kapsaminda 6zellikle
TUIK ara yiiziiniin daha fazla gelistirilmesi ve verilere daha kolaya ulagilabil-
mesi gerektigini ifade etmiglerdir. Bu agidan TUIK ana sayfasindan konuyu
bilmeyen veya bir uzman tarafindan gerekli verilere nasil ulagilacaginin gos-
terilmemesi durumunda zorlanacaklarini ifade etmiglerdir. Dolayisiyla 6g-
renciler TUIK sitesinin kullanimint karmagik bulmalari, sitenin kullaniminin
tyilegtirilmesini gerektigini gostermektedir. Ayrica bu agidan site giriginde
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detayh olarak kullanim kilavuzuyla istenilen verilere nasil ulagilacagi goste-
rilebilir.

Ogrenciler uygulamaya doéniik demografik veri ¢alimalarinin niifus cog-
rafyasi igin kendine gerekli olan Word ve Excel bilgisini artirdigini diigiinmek-
tedir. Bununla birlikte agik uglu madde kapsaminda 6grencilerin bir kisminin
ders uygulamalar1 igin gerekli olan temel Word ve Excel bilgisinin yetersiz
oldugu belertilmistir. Bu ¢er¢evede uygulama dersleri esnasinda yapacaklari
islemler igin Word ve Excel kullanimina ait bazi temel bilgilerin gosterilmig
olmasi faydali olmustur. Bu sayede 6grencilerin 6devlerini yapabilmeleri ve
uygulamamalar1 gergeklestirebilmeleri kolaylagtirilmig olmaktadir.

Niifus cogratyasi derslerinin uygulamaya doniik kisimlarinin sinif ortami
yerine bilgisayar laboratuvarinda islenmesi 6grenmeyi artiracaktir. Bu agi-
dan dersler igin her 6grenciye bir bilgisayarin diistiigii, internet erigiminin
ve programlarin kullanima hazir oldugu bir ortamin 6nceden belirlenmesi
faydal olacaktir.

Bu caligmada Tiirkiye’deki illerin demografik ozellikleri TUIK verilerine
dayali olarak galigilmugtir. Ayni sekilde diinyadaki tilkelerin niifus cografyasi-
na ait ozelliklerin ¢aligilmasi da yapilabilir.
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Bolim 10

Osmanli Devleti Son Donem Dil Politikasi ve
Tlrkce Egitimi

Tugba Simsek!

Ozet

Dil, toplumlarin birlestirici unsurlarindan birdir. Osmanli Devleti de
ozellikle son donemlerinde dilin bu 6zelliginin farkina varmistir. Aydinlar
ve devlet adamlar1 dil politikalar1 gelistirmigler; Tiirkge ile ilgili aligmalarin
yiriitiilmesine onciiliik etmislerdir.

Bu galigmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi
kullanilmug ayrica igerik analizinden de faydalanilmugtir. Konuyla ilgili arsiv
belgeleri ve basili ve elektronik kaynaklar taranmustir. Alan yazinda bulunan
caligmalardan faydalanilarak Osmanli Devleti son donemi dil politikas: ve
1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde yer alan Tiirkge egitimiyle ilgili
kisimlar incelenmis ayrica yine arsiv belgelerinden yararlamilarak okullar igin
ayri ayri verilen mevzuatlar tizerinden konu tartigilarak yorumlanmustir.
Sonug olarak; Osmanli Devleti yoneticileri halkin birligini ve dirligini
saglamak igin Tiirkgeyi birlestirici unsur olarak gormiislerdir. Uzun Tiirkge
tartismalar1 sonucunda ilk anayasa Kanun-1 Esasi ile birlikte resmi dil
Tiirkge olmus bu konuda pek ¢ok diizenleme yapilmistir. Tiirk¢eyi yeni
nesle ogretmek oncelikli amag olmustur. Ozellikle okullarda Tiirkge dersleri
zorunlu hale getirilmistir. 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde
Tiirk¢e 6nemli bir yer tutmustur. Ancak maddi yetersizlikler ve 6gretmen
sikintist mevzuatin uygulanmasini sikinttya sokmustur. Dilde sadelesme
caligmalari, tercime eserlerin artmast, telif eserlerin tegvik edilmesi, Tiirkge
Ogretmenlerinin yetistirilmesi, Tiirk¢e bilmeyenlerin okullara alinmamas: ve
memur olamamast, afiglerin, duyurularin Tiirkge olmas: sart1 gibi 6nlemlerle
Tiirkge yayginlagtirilmaya ¢aligilmustir.

GIRIS
Dil, bir toplumun hafizasini iginde barindirir ve onu gelecek nesle tagir. Bu
sebeple toplumlarin varliginin devamu igin dil en 6nemli unsurlardan biridir.

Dili gerekli kilan insanlarin toplu halde yagamalaridir, bir toplumu da bir
arada tutan yine kullanilan ortak dildir. Dil, bir insanin oldugu kadar toplu-

1 Dr., Rektorliik, Dokuz Eyliil Universitesi, tugba.simsek@deu.edu.tr,
Orcid: 0000-0003-0400-3578
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mun da ayrilmaz bir pargasidir. Dilin birlestirici 6zelligi toplumlari bir araya
getirir ve bagimsiz devletler bu sebeple resmi bir dil belirler. Biitiin farkl
agizlar ortak olarak ifade eden dil, devlet dilidir (resmi dil) (Inal, 2012).
Devlet dili devletin birligini ve biitiinliigiinii korumaya yardimci olur. Bu
sebeple dil, millet olmanin 6nemli bir unsuru ve varliginin somut gostergesi,
kaybedildiginde de yagama hakkinin ortadan kalktiginin igareti olarak nite-
lendirilmistir (Ayverdi, 1976: 20). Dil milletleri yagsatan bir unsurdur.

Islam’da ‘millet’ kavramu; din, mezhep ya da bir din ve mezhebe bagh
olanlar toplulugu anlammna gelmekteydi (Sadoglu 2010). Bu sebeple olsa
gerek Osmanli Devleti’'nde uzunca bir siire dil birlestirici unsur olarak go-
rilmemis millet kavrami ¢ok sonralar1 dig kaynakli moda bir terim olarak
tarkli anlamlar tagimaya baglamigtir. Osmanli gibi ok uluslu bir devlet sahip
oldugu farkli gii¢ unsurlariyla devleti uzun yillar bir arada tutmus olsa da son
donemde farkli nedenlerle zayiflamistir. Bu zayiflamayla birlikte dil birligi ol-
mamasinin zararlarini fark etmis olacak ki devlet gesitli 6nlemler alma yolu-
na gitmistir. Inal’in (2012) da bahsettigi gibi; Tanzimat 6ncesinde Osmanli
Devleti reayas: farkli millet, din, kiiltiir vb. unsurlardan olustugu igin Tiirk-
genin reaya dili olarak var oldugu goriilmektedir. Osmanlica, yapma, saray
diliydi. Osmanlicanin temeli Tiirk¢e olmakla birlikte, yapisinda Tiirk¢enin
koken ve yapist bakimindan oldukga farkli olan sozciik ve kurallari igerdigi
igin konugma ve yazi arasindaki farkhliktan halk yalnizca konugma diline ha-
kimdi. Yaz1 dili konusma diline gére oldukga karmagikti. Igerisinde pek gok
yabanct unsur bulunmaktaydi. Sadece yabanci kelimeler degil farkli dillere
ait kurallar da yazi dilinde yer bulmaktaydi. Salname-1 Nezaret-i Maarif-i
Umumiye’de yer alan Tiirkge derslerinin igeriklerinde de bu durum agikga
goriiliir. Bu igeriklerde Arapga ve Fars¢a kurallar yogunluktadir.?

Osmanli Devleti son donemi incelendiginde milliyetgilik hareketleriyle
birlikte dil ile ilgili anlayigin farkhlagtig: gortilmektedir. Tirkgenin mecliste
resmi dil ilan edilmesi bunun ilk 6rneklerindendir. Tiirk¢enin resmi dil ol-
masinin ardindan egitim diliyle ilgili ¢aligmalarin da yapilmaya baglandig1
goriiliir. Egitim politikalarinda yer alan dil ile ilgili gelismeler buna 6rnek
verilebilir.

Egitim politikalar1 bir devletin geleceginin temellerini atar. Egitim poli-
tikalarinin iyi belirlenip dogru uygulanmasi gelecek nesillerin devletine, de-
gerlerine bagl karakter sahibi kigiler olmasini saglar. Bu anlamda kiiltiir tagi-
yicist olmasi sebebiyle egitimin dili de en az igerigi kadar onemlidir. Osmanlh
Devlet’nde de 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde Tiirkge-
ye verilen 6nem agik¢a goriilmektedir. Nizamnamede yer alan maddelerde

2 Bknz. Ornek: 1316 tarihli Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye, s. 193.
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Tiirkge egitiminin tiim okullarda verilmesi 6n goriilmiis; gayrimiislim okul-
lar1 ve yabanci okullar da bunlarin diginda kalmamugtir.

Osmanli yonetimine bagh gayrimiislim okullari, Tanzimat’a kadar “Millet
Sistemi” igerisinde hizmet vermiglerdir. Bu okullar ¢ogunlukla ilk ve orta
diizey egitim vermekte ve bir anlamda gayrimiislim gocuklarinin “dinsel
sosyalizasyon”unu saglamaktaydi (Sadoglu 2010). Gayrimiislim tebaanin
okullarinda egitim kendi dilleriyle yapilmakta, yasadiklar1 bolgelerde kendi
dillerini konugmaktaydilar. Belirli sartlar haricinde kendi hukuk kurallarini
isletmekteydiler. Millet sistemi bahsi gegen ayrimlarin (kurumsal, hukuksal,
mekansal) yiiziinden hikim dil olan Tirkgenin bilhassa gayrimiislim halk
arasinda yayginlagmasini engellemistir.

Abdiilmecit (1839-1861) 1839°da tahta ¢ikinca, Resit Paganin etkisiyle,
Tanzimat Fermani (ya da Giilhane Hatt-1 Hiimayunu) denen bir ferman ya-
yinlamug, siyasal ve sosyal bazi diizenlemeler yapilacagini duyurmustur (Ak-
ylz, 2012, s. 157). Tanzimat, geleneksel Osmanli devlet-toplum yapisinin
modern Bat1 kurumlariyla sentezlenmeye ¢aligildigi ilk ve en 6nemli projeydi
(Sadoglu 2010). Bununla birlikte Kodoman’in (1988) da belirttigi gibi Tan-
zimat siyasal 6zellikler icermekte egitimle ilgili reformlara yer vermemektey-
di. Ancak 6n goriilen diizenlemeler igin bir aydin ve memur kadrosuna ihti-
yag vard ve bu da ancak egitimde yapilacak yeniliklerle miimkiin olabilirdi.

Osmanli Devleti’'nde 6nemli gorevlere gelmenin sartlarindan, ozellik-
le memur olma sartlarindan biri de Tiirk¢e bilmekti. Sadoglu’nun (2010)
deyisiyle siyasal birligi tanimlamak igin “millet-i Osmani” soyleyisini tercih
eden Tanzimat aydinlari, bu ulusun konusulan ve yazilan dilini tanimlamak
i¢in de “lisdn-1 Osmani” dilini ortaya koymuglardir. Tanzimat donemi bilim,
edebiyat ve devlet dili olarak Osmanlicay1 beslemeye devam eder. Ancak egi-
tim ve basin, dilde ¢agdaslasma hareketini baslatir (Inal, 2012). Gazetelerde
halk diliyle Tiirkge kullanilmaya baglanirken okullarda da Tiirkge egitiminin
zorunlulugu s6z konusu olmustur.

Ozellikle 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde Tiirkce egitimine
yonelik maddelerin olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Bu maddelerde okullarda
okutulacak zorunlu dersler arasinda Tiirkge yer alirken; okullara girig sinav-
larinda, memuriyet sinavlarinda lisan-1 Osmani ya da Tirkge bilme sart1 ol-
dugu gortilmektedir. Gayrimiislim ve yabanci okullar da dahil Tiirkge egiti-
minin her okulda verilmesi, bazi okullarin girig sinavlarinda Tiirkgeyi yetkin
kullanabiliyor olma gart1 aranmasi, meslek se¢iminde Tiirkgeyi biliyor olma
sart1 gibi maddeler Osmanli Devleti’nin dil politikasini da gozler oniine ser-
mektedir.
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Argiv belgeleri ve maarif salnameleri incelendiginde de bu nizamname-
ye uyulmaya calisildigr ve Tiirkge egitimin 6n plana ¢iktigr goriilmektedir.
Bu belgeler incelendiginde; okullarda Tiirk¢enin farkli becerilerine yonelik
dersler (kiraat, imla, hiisn-1 hat, kitabet, vb.) olmasinin gerekliligi, Ttirkge
egitimi isteyen halklarin talepleri, okullarda Tiirkge 6gretmeni agiginin dile
getirilmesi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yabanci ve gayrimiislim okullarda gorev
yapmasi gerektigine dair yazilar, Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin gidecekleri
okuldan 6nce Tiirkge egitimi almalariyla ilgili yazilar, Balkanlar’da Tirkge
egitiminin engellendigine dair yazilar vb. konularinin 6n plana ¢ikigr goriil-
mektedir.

Cok uluslu bir devlet olan Osmanl Devleti’nin son donemlerinde dil ile
ilgili politikalarini incelemek yikilma siirecinde dilin etkisini gérmek agisin-
dan 6nemlidir. Tek sebep dil olmamakla birlikte birlestirici unsur olan dilden
faydalanmamanin getirdigi bir sonug olarak dagilma ¢ok hizli olmustur. Os-
manl Devleti’nin ¢ok uluslu olan yapisinin dagilma agamasinda Tiirkge egi-
timiyle ilgili devlet yetkililerinin verdikleri kararlar1 ve uygulamalar1 gérmek
agisindan bu ¢aliyma 6nemlidir. Yine yapilan uygulamalar1 gérmek ge¢migte
yapilan hatalardan ders almak ve dogru politikalar gelistirmek agisindan da
bu ¢aliyma 6nemlidir.

Caligmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi kulla-
nilmug ayrica igerik analizinden de faydalanilmistir. Konuyla ilgili argiv bel-
geleri ve basili ve elektronik kaynaklar taranmugtir. Alan yazinda bulunan
caligmalardan faydalanilarak Osmanli Devleti son donemi dil politikas1 ve
1869 Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi’nde yer alan Tiirk¢e egitimiyle ilgi-
li kisimlar incelenmig ayrica yine arsiv belgelerinden yararlanilarak okullar
igin ayr1 ayr1 verilen mevzuatlar iizerinden konu tartigilarak yorumlanmistir.
Yine Osmanli Devleti egitim sistemini biitiinsel olarak ele alan Salname-i
Nezaret-1 Maarif-1 Umumiye adiyla 2. Abdiilhamid zamaninda devlet eliyle
yaymmlanan egitim yilliklart incelenmistir. Bu yilliklarda giincellenmis 1869
Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi maddeleri, okullarda yer alan Tiirk¢e ders-
leri ve igerikleri incelenmigtir. Ayrica konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar arasti-
rilarak elektronik ve basil kitap, ansiklopedi maddeleri, makale, bildiri, tez
gibi caligmalardan yararlanilmigtir.

1. OSMANLI DEVLETI SON DONEMI DIL POLITIKASI

Osmanli Devleti tarih boyunca fethettigi yerlerde hoggorii politikasi
benimsemis yerli halkin diline, dinine ve kiiltiiriine dokunmamustir. Iskin
politikasiyla yerlestirilen aileler yerli halkla kaynagarak onlara Osmanlrnin
dilini ve kiiltiirinii tanitmuglardir. Osmanli Devleti kurulugundan itibaren
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genigleyerek farkl kiiltiir ve dine sahip toplumlart himayesi altina almistir.
Dil konusunda da hoggorii anlayisini devam ettiren devlet, yazigmalarda
Tiirkgeyi tercih etmistir. Turan’in (1980) da ifade ettigi gibi Osmanli Devle-
ti'nde idari yazigmalar, dig iligkiler Tiirkge ile yapilmaktayd:. Bunun da etki-
siyle diinyanin en zengin Tiirkge argivi Osmanlilara aittir ve yine vakfiyelerde
stiregelen Arapga gelenegi de Orhan Gazi’nin Tiirk¢e vakfiyesiyle kismen
degistirilmistir. Bununla birlikte genigleyen sinirlar ve farkli etnik yapilarin
Osmanli Devleti’ne dahil olmasiyla hoggorti politikas: bir dil birliginin 6nii-
ne gegmistir. Ozellikle Istanbul’un fethinden sonra Fatit’in hazirlattign ka-
nunnameleri ve a¢tig1 “Enderun Mektebi”nde dersler Tiirkge olmakla birlik-
te Osmanli Devleti yonetim anlayiginda lisan birligini saglamak ya da farkl
etnik yapidaki halkinin Tiirk¢e konugmasini gart kogmak gibi bir politikasi
yoktu. Fakat zaman i¢inde bu durumun yarattig1 sosyal ve siyas: sikintilar
hissedilmeye baslanacak, ne yazik ki buna ragmen yeterli tedbir alma yolu-
na gidilmeyecektir (Ozgelik, 2002). Namik Kemale gore; soz konusu etnik
gruplar bugiin hala mevcut olan dillerini, gelenek ve goreneklerini inangla-
rin1 Osmanlt hanedaninin hoggoriilii tutumuna borglu iken, lisan ve benzeri
unsurlarin bir ayrilik sebebi olarak kabul edilmesi olsa olsa “nimetin kadrini”
bilmemekle izah edilebilirdi (Sadoglu, 2010). Namik Kemal bu goriistiyle
Osmanli Devleti’nin izledigi politikanin suiistimal edilmesini vefasizlik ola-
rak yorumlamaktadir.

Tanzimat Donemi’ne degin Osmanlr’nin kendi dilini, Tiirkge konugma-
yan halklara bilingli ve sistemli gekilde empoze edecek politikalara bagvur-
mamasina ragmen, Tiirk dili bagta Araplar, Pomaklar ve Arnavutlar arasinda
oldukga yaygin bir gekilde kullanilmaktaydi. (Sadoglu 2010). Elbette Tiirkge
konugmayt tercih etmelerinin gesitli sebepleri vardir. Sadoglu’nun (2010) da
belirttigi gibi devlet kadrolarinda gorev alma, askerligin mecbur olmas gibi
sebepler varsa da asil sebep Osmanli Devleti gibi giiglii bir devletin yonetici-
leriyle ayn1 dili konugmak egemen sinifin diline hakim olmak bir sosyal statii
gostergelerinden biriydi. Bununla birlikte bunca yillik tebaasi olan halklara
Osmanl Devleti kendi dillerini unutturamamis; halklar yerel dillerini kullan-
maya devam etmig hatta okullarda kendi dillerinde egitim alma firsat1 bul-
muglardir. Sadoglu (2010) ¢aligmasinda Namik Kemal’in su sozlerine yer
verir: Edebiyatimizin rabita-i milliyeye olan hizmetinden o kadar mahrumuz
ki; Tiirkgemiz elifbasi bile olmayan Arnavut ve Laz lisanlarini dahi unuttu-
ramamugtir. Yabanci okullarda ve gayrimiislim okullarinda verilen egitimin
Tiirkge olmamasi da bu durumun sebeplerindendir.

1839 tarihli Tanzimat Fermanrnda, milliyetgilik soylemiyle birlikte dil
ile ilgili yapilan yenilikler de 6n plana ¢tkmugtir. Sadoglu’nun (2010) da be-
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lirttigi gibi “Osmanlica” sdylemi, resmi ideolojisi “Osmanlicilik” olan Tanzi-
mat’in beraberinde getirdigi kavramlardandir. Osmanlicilik, dil politikasinda
da degisikligi beraberinde getirmistir. Yabanc tilkelere ait sirketlerle anlagma
ve yazigmalar igin Tiirk¢enin tercih edilmesine yonelik ilk resmi uygulamala-
rin Tanzimat Dénemi’ne rastladigi goriilmektedir (leri, 2020). Korkmaz’in
da (1963) ifade ettigi gibi Tanzimat devrinin Ozellikle {izerinde durdugu
konulardan biri yazi dilinin sadelegtirilmesi bununla birlikte fen kitaplarinin,
devlet, okul ve gazeteci dilinin Tiirkgelestirilmesiydi. Ciinkii yoniiniin Ba-
tr'ya donmiis olan Osmanli Devleti’nde diigiince hayatinin gelismesi ve milli
egitimin yaygimnlagmasi “anlami soyleyise kurban etmeyen” yalin bir dil kul-
lanilmast ile miimkiindii. Boylece soyleyiste goriilen sadelik yaz1 dili igin de
gegerli olmaya baglamugtir. Yazi dili ile konugma dili birbirine yaklagtirilmaya
caligilmigtir.

Osmanli Imparatorlugu’nda bir olgu olarak dilde ‘sadelesme’; 18. yiiz-
yilda devlet girisimiyle hayata gecen Tiirk matbaacihgiyla baglar (Ozyurt,
2004). Ozellikle yazili basimin dilinin sadelesmesi, halkin konugma diline
yakin bir dilin kullanilmasi hedeflenmistir. Inugur (1993) ve Tanpinar’in
(1988) da belirttigi gibi II. Mahmut ‘yazi dili’nin ‘sadelesme’sine 6nem ver-
mis bu konuda basili yayii 6zellikle Tiirkge sozciiklerin kullanilmasi ko-
nusunda tegvik etmistir. Takvim-i Vekayi Nazir1 (editorii), Esat Efendi’nin
bir seyahatle ilgili yazisindaki ifadeyi agik bulmayan Padigah, editorii oyle
uyarmistir: “Pek giizel ve sanatli olarak kaleme alindigina diyecek yok ise de,
bu gibi kamuya yayinlanacak seylerde yazilacak sozlerin, herkesin anlayabile-
cegi yolda olmasi gerekir. Oyle ‘getr’, ‘gerdune’, ‘tevsen’ gibi seylerin Tiirkge
olarak diizeltilmesi gerekir” (Ertop 1985:333). Bu uyarini padigahin bizzat
kendisinden gelmesi agisindan 6nemlidir. Dogrudan editore gelen bu uyari-
da yabanci kelimelerin yerine Tiirkge kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir.
Maksat halkin anlayabilecegi dilde yazilmasini saglamaktir.

Dilde sadelesmenin tarihi daha eskilere dayansa da somut adimlarin Tan-
zimat ile birlikte atildig1 goriiliir. Osmanl Bilim ve Sanat Akademisi, Tiirk-
geyi sadelikten uzaklagtiran Arapga ve Farsga sozciiklere kargi galigmalar yii-
riitiirken diger yandan Istanbul agzini temel alarak konusma dilinde birligi
saglamaya gayret etmigstir. Tiirk¢enin biitiinlesmesi ve standartlagmasi igin
bu ¢aligmalar 6nemliydi. Ancak ¢ok fazla verim alindig1 sdylenemez. Tiirk-
genin resmi dil olarak ilan edilmesi bu girigimleri bir adim ileriye tagimugtir.

Osmanli Devleti’'nde ilk anayasa olarak kabul edilen 7 Zilhicce 1293
(1876) tarihinde yiiriirliige giren Kanun-i Esasi ile Tiirkge resmi dil olmug-
tur. Kanun-1 Esas’nin 18. Maddesi: “Tebaa-1 Osmaniye’nin hidamat-1 dev-
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lette istthdam olunmak igin devletin lisan-1 resmisi olan Tiirk¢eyi bilmeleri
sarttir.” bigiminde diizenlenmistir (Tanilli, 1976).

Burada iizerinde durulmasi gereken ... Devletin lisan-i resmisi...” ifa-
desidir. Ayrica ayni anayasanin 57. maddesi “Parlimentoda yapilacak
konugmalarin Tiirk¢e olmas1”; 68. maddesi, “Milletvekili secilebilmek
i¢in Tiirkge bilme gartr”mi getirmistir. Boylece Tiirk¢enin resmi dil ola-
rak anayasada yer aldig1 ilk maddeler bunlar olmaktadir. Bu maddenin
anayasaya girmesi Osmanh Mebusan Meclisi'nde Tiirkge ile ilgili yapi-
lan uzun tartigmalar sonucu olmustur. (Simgek, 2014)

Tirkgenin yalnizca resmi dil olarak belirlenip birakilmadig: ayni zaman-
da milleti temsil edecek milletvekillerinin Tiirkge biliyor olma sart1 ve yine
parlamentoda konugmalarin Tiirkge olmasi, Tiirkgenin uygulamada da kul-
lanilmasiyla ilgili yasalarin varligini gostermektedir. Sadoglu’nun (2010)
da belirttigi gibi gazeteler de Kanun-i Esasinin ilgili maddesinde giig alarak
ozelikle kamusal alanda Tiirk¢enin konusulmasini savunuyorlardi. Tkdam,
Sabah gibi gazeteler resmi dil olan Tiirk¢enin 6grenilmesinin “bir vatan-
dasghik gorevi” oldugunu ve “birlestirici bir unsur” olarak Tiirkgenin giiciine
deginiyorlardi. Yine etnik kimlik yerine ulusal kimlik ve yerel diller yerine
ulusal dil olmasi gerektigi belirtiliyordu. Tebaanin kamuya agik her alanda
devletin resmi dilini konugmasi gerektigi vurgulaniyordu.

Sadoglu (2010) galigmasinda su olaya yer verir:

2. Abdilhamid’in meclisin agilis konusmasinda fetih giinlerine
donerek kendinden onceki padigahlara gonderme yaparak ge¢miste
oldugu gibi gelecekte de Osmanli yOnetimi tiim tebaasinin mezhep,
din ve etnik kimliklerine saygili olacagini dile getirirken meclis tiyele-
rinden Rum kokenli Vasilaki Efendi dordiincii litfun “dillere saygr”
olmasini dile getirmektedir. Ifadesinde: “Padisahlarimiz simdiye kadar
salt din, mezhep ve milliyeti muhafaza ile kalmamiglar, her milletin
lisanin1 da muhafaza etmiglerdi.” Hatta Devlet-i Aliyye, yalmz kendi
tebaasinin degil, ecnebilerin lisanini bile muhataza etmisti.?

Osmanli Devleti’nde Tanzimat aydinlarinin ortak goriisii yaz1 dili ile ko-
nugma dilinin arasindaki derin ugurumu gidermektir. Ne var ki Tanzimat
ulusal bir dilin olugturulmasi konusunda da etkili bir devlet politikast izle-
yememisti. Osmanlr’da Megrutiyet'e gelinceye kadar ne azinlk dilleri ne de
tagra agizlar1 ciddi bir tartigmanin konusu olmad: (Sadoglu, 2010). Yapilan
¢aligmalardan verimli sonuglar alinamamustir.

3 Meclis-i Mebusan Zabit Ceridesi (1293/1877), c.1, .52
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Tanzimatin getirdiklerinden biri de birey-devlet iligkisinin esas alinma-
stydi. Devlet ayrim gozetmeksizin halkina kucak agmaktaydi ve buna kargilik
halkin devletin iiyesi olmasi dolayisiyla kamusal 6devlerini yerine getirmesini
bekliyordu. Haklarin ve 6devlerin yerine getirilmesi ancak devletin resmi
dilini bilmekle olabilirdi (Kushner, 1979). Sadoglu’nun (2010) da belirttigi
gibi adeta 1rklar ve diller mozaigi olan Osmanli Devleti’nde ortak bir egitim
sistemi olmasi gerekirken yazi dili ile konugma dilinin birbirine yaklagmasi
gerekmekteydi.

Tanzimat ile birlikte varligini koruma gayreti igine giren Osmanl Devleti
dil ile ilgili aldig1 kararlarla kendi halkini ve milli kimligini korumaya ¢als-
mugtir. Ozellikle milliyetgilik faaliyetlerinin yogunlukta oldugu yerlerde ve
gayrimiislim okullari ile yabanci okullarda Tiirkge egitimine 6nem verilme-
sine dikkat etmigtir. Egitim kurumlart Miislim ve gayrimiislim tiim Osmanh
halkina agilmistir. Ancak egitim dilinin Fransizca oldugu Mekteb-i Tibbiye
ve Galatasaray Sultanisi diginda gayrimiislim unsurlarin bu okullara katilimi
ok diigiik kald: (Dumont, 1995; akt. Sadoglu, 2010). Bununla birlikte egi-
tim kurumlarinin neredeyse hepsinde Tiirk¢e derslerine yer verildigi goriil-
mektedir. Miifredatinda Tiirkge dersleri yer alan pek ¢ok yeni egitim kurumu
da agilmaya baglanmigtir. Bunun yansimalarini 1869 tarihli Maarif-i Umu-
miye Nizamnamesi maddelerinde agik¢a gormekteyiz. Osmanh Devleti’nde
yer alan egitim kurumlarini ve bu kurumlardaki Tiirk¢e derslerine bakmanin
onemli oldugunu diigiinmekteyiz.

2. OSMANLI DEVLETI EGITIM KURUMLARI VE
TURKGE EGITIMI

Osmanli Devleti modern egitim sistemi, Fatih Sultan Mehmet zamanin-
da medreselerin iglevleriyle baslatilabilir. Dénemin medreselerinde zaman
zaman padigahin da katildig1 6zgiir tartigma ortamlar1 olugturulmus, halktan
kopuk degil bilakis halkla i¢ ige halka agik derslerin verildigi ortamlar olus-
turulmaya ¢ahigilmigtir. Fatib’in Sahn-1 Seman Medreselerinde yetigenlerin
hemen hemen tiimii merkezi yonetimle icli digh ve st diizey biirokrasinin
ayrilmaz bir pargasi idiler ve verdikleri egitim ya da hizmetlerle “Devletin te-
mel dogrularint” topluma aktariyorlardi (Akytiz, 2012, 5.66). Zaman iginde
bu durumun degistigi ve medreselerin yalnizca Arapga egitimlerin verildigi
kapali bir hale geldigi goriilmektedir. Zamanin getirdigi yenilgiler, kayip-
lar ve yenilik hareketleri egitimde de degisiklikleri zorunlu kilmistir. 1734°te
kisa omiirlii bir askeri okul (Hendesehane), 1776’da bir Askeri Deniz Okulu
(Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun) agilmugtir. I. Abdiilhamit (1774-1789),
III. Selim (1789-1807), II. Mahmut (1808-1839) doneminde yenilegmeler
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stirmiistiir (Akyiiz, 2012, s. 143). Ozellikle II. Mahmut egitime ayri bir
onem vermis pek ¢ok egitim kurumu agmugtir.

II. Mahmut (1785-1839) ile birlikte egitim kurumlarindan ciddi bir ye-
nilesme hareketi s6z konusu olmustur. Ulusal egitim alaninda modernles-
menin, 1824°de II. Mahmutun ilkogretimin zorunlu hale geldigini beyan
eden fermaniyla bagladig séylenebilir (Ozyurt, 2004). Ne var ki bu ferman
Yenigeri ocaginin kaldirilmasi ve savaslar nedeniyle tam olarak uygulanama-
mugtir. Tiim tilkeyi kapsar bigimde ilkbgretim zorunlulugunun getirilmesi ise
Tanzimat Donemine rastlar (Akyiiz, 2012, s. 152). Yine Tanzimat donemin-
de bugiinkii orta dereceli okullara denk diisen sekiz yillik riistiye mektepleri
agihir (Akyiiz, 2012). Ristiyeler, II. Mahmut™un girisimleriyle, Mantran’in
(1999) ifadesiyle gocuklara ve yeniyetmelere 6zgii ilk diinyasal okullar ola-
rak kurulur. Bu okullarda okutulan dersler dil (Tiirkge, Arapga, Farsca) ve
din derslerinin yani sira pozitif bilimlerdir. Babiali’nin resmi yilligina gore,
Osmanl Imparatorlugu’nda Kirim Savas’nin ertesinde toplam 3371 6gren-
cisiyle altmig bir kadar riistiye vardir ancak; te yanda yalmz Istanbuldaki
medreselerin ¢atist altinda 16752 6grenci bulunmaktadir (Mantran, 1999).
Medreselerin sayisi yeni usulde egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiiren riigti-
yelere gore oldukga fazladir.

Akytiz (2012, s. 157), Tanzimat Dénemi’nde egitimde yeniliklere girigil-
mesini baglica ii¢ nedene baglar bunlar:

a. Nizamnamede de yer aldig tizere halkin egitilmesi “devlet ve hiikii-
metin onemli bir gorevi” olan bir ihtiyag olarak goriilmiistiir.

b. Avrupa kamuoyunun Osmanli yonetimine ve Tiirklere olan diigman-
ca tavrini degistirmek

c.  Avrupa Devletlerinin baskilarina son vermek.

Avrupali devletlerin baskilarindan kurtulmak igin ve halkin egitilmesinin
devlet ve hiikiimete ait bir gorev olarak goriilmesi, gelismeleri beraberinde
getirmigtir. Geligmeler resmilegtirilerek kurumsallagma yoluna gidilmigtir.
1846°da ‘Meclis-1 Maarif-i Umumiye’nin kurulmasiyla, biitiin egitim siste-
mi yeniden yapilandirilarak egitim iizerinde ulemanin tekeli kaldirilmaya
caligtlmig ve bir Osmanh tiniversitesi kurma diigtincesi tartigmaya agilmugtir
(Mardin 1996:253-254). Devlet eliyle agilan bu yeni okullarin miifredatina
Tiirkge dersleri eklenmis ve devletin egitim dili Tiirk¢e olmustur. Ozyurt’un
(2004) da ifade ettigi gibi 18. yiizyilda baglayan Arapga ve Farsca gibi yaban-
ct dillerin etkisinden Tiirkgeyi kurtarmak, dilde sadelesmeyi saglarken; Istan-
bul lehgesi esas alinarak Tiirk lehgelerinin biitiinlesmesini ve standartlagmasi
saglanmaya ¢alisiimistir.
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Tanzimat doneminde Tiirk dili, yeni kurulmaya baglayan egitim kurum-
lariyla yayginlagtirilmaya ¢ahigilmisti (Sadoglu, 2010). Yeni agilan egitim
kurumlarinin miifredatlarinda yer alan Tiirk¢e dersleri bu amaca hizmet et-
mekteydi. Ders programlarinda Tiirkge dersleri yalmzca Tiirkge ismiyle yer
almamakta farkli beceri dersleriyle de desteklenmekteydi. Yazma becerisine
yonelik imla, hiisn-1 hat vb.; konusma becerisine yonelik hitabet vb.; oku-
ma becerisine yonelik kiraat vb. farkli dersler programlarda yer almaktaydi.
Tiirkgeyi ayrintilariyla ele alan miifredata ragmen uygulamada yasanan so-
runlar istenilen hedefe ulagilmasini engellemistir. Sayisi giderek artan iptida-
iye, riistiye, idadiye ve sultaniye gibi okullar gayrimiislim ve yabancilar tara-
findan gerekli ilgiyi gorememig ve halkin geneline yayillamamistir. Nitekim
yabanci ve gayrimiislim okullarindaki artig bunu gostermektedir (Kodoman,
1988). Sadoglu’nun (2010) da belirttigi gibi Ermeni, Rum, Sirp, Arap ve
Kiirt gruplar fetih zamaninda oldugu gibi birbirinden yalitilmig bir gekilde
kalmig Tanzimat ile gelen reformlar bile bir sadakat odag1 olugturamamistir.
Tanzimat’tan itibaren hizla artan gayrimiislim okullar1 yalnizca ruhsat dene-
timine tabi tutulmug bu okullar igin bir standart olusturulamamugtir.

Tiirkge i¢in 6nemli bir yere sahip Enclimen-i Danig 1851 yilinda kurul-
mustur. Tekeli ve Tlkin’in (1993) belirttigine gore bu cemiyetin gorevi; Da-
riilftinun agilincaya kadar burada okutulacak kitaplarin telif ve terctimelerini
saglamak, sade bir Tiirkge ile tarih, edebiyat ve dil konulu yeni eserler ha-
zirlamak olmugtur. 1870’te Enclimen-i Danig ile hemen hemen ayni fonk-
siyonlara sahip Maarif Nezaretine baglt “Meclis-i Maarif Daire-i Ilmiyyesi
kurulmugtu. Bu bilim kurulu, okullarda okutulacak kitaplarin telif ve tercii-
mesiyle gorevlendirilmisti. Kurulun ¢aligmalari igin gerekli 6denek biitgeden
¢ikarilmadigindan bu girisim de sonugsuz kalmigtir (Sevengil, 1961; akt.
Sadoglu, 2010). Onemli bir islevi yerine getirecek bu cemiyetler biitge yii-
ziinden gerekli faaliyeti gosterememiglerdir.

Tanzimat ile birlikte artan yenilik hareketleri egitimdeki yenilikleri de
kapstyordu. Mantran (1999) dinsel pedagojiden uzak egitim yontem ve tek-
nikleri bu egitim kurumlarinda uygulanmaya baglandigindan ancak araglar-
daki eksiklik ve 6zellikle 6greticilerin azligindan egitimde diinyasallagmanin
oldukga agir yiirtidiigiinden bahseder. Nitekim her ne kadar egitim kurum-
larinda ve igerikte yenilesmeler olsa da bunu uygulayacak 6greticilere ihtiyag
vard1 ve mevcut sistemde yeni usulde 6gretmen yetistirmek kolay degildi.
Var olan aksakliklar 6grenci azhigini da beraberinde getiriyordu. Azinlik
okullarinda ise bunun tam tersi bir tablo s6z konusudur. Birkag on yil icinde
cemaatlere gz kulak olan ruhban denetiminde yiizlerce okul kurulur (Mant-
ran, 1999). Yabanci ve gayrimiislimlerin tercihi de bu okullardan yana olur.
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Egitimin dili de tartigmaya agik 6nemli bir konudur. Nitekim resmi dilin
yayginlagmasi igin Tiirkgeyi iyi bilen bir halka ihtiyag vardi. Bu da ancak
okullar araciligiyla olurdu. Sadoglu’na gore (2010) 6zellikle egitimin resmi
dil gergevesine alinip alinmayacagi ciddi bir sorun tegkil ediyordu. 18. Mad-
dede resmi dili Tiirkge oldugu belirtilirken 16. Maddede: “milel-i muhtelife-
nin umar-u itikadiyelerine miiteallik olan usul-ii talimiyeye halel getirilmeye-
cektir.” denilmekteydi (Tanilli, 1976, 5.27). Bu da egitimin diliyle ilgili soru
isaretleri olusturmaktaydi. Ancak; Somel’in (2015) de ifade ettigi gibi asil
unsur Tiirk’tiir. Sonrasinda yayimlanan nizamnameler ve talimatlarla Tiirk-
¢enin zorunlu dil olarak okullarda okutulmasinin sart kogulmasi bunu kanit-
lar niteliktedir. Fortna (2013) ¢alismasinda Ermeniler ve Museviler gibi ana-
dili bagka olanlara imparatorlugun resmi dili olan Tiirkgeyi ve sadece Arapga
yaziya agina olanlara Tiirkgeyi bagka alfabelerde (Ermenice ve Rumca) gibi
yazmay1 ogretmek gibi 6zgiil bir amagla tasarlanmig kitaplar, ayn1 sayfada
her iki dilin harflerini de kullaniyorlardi; bunlari imparatorlugun gokdillligi-
nin goriiniir sembolleri olarak tanimlamaktadir. Cokdilli bir imparatorlukta
boyle kitaplarin varlig1 Tiirk¢enin konugma dilinde kaldigini yazi dilinde ise
tarkli alfabelerle Tiirk¢enin yazilmasina salik verildigini gostermektedir. Ayni
zamanda Tiirkgeyi 0gretmek igin farkli yollarin denendigi de anlagilabilir.

Osmanli Devleti son doneminde farkli egitim kurumlari agilmig ve Ka-
nun-i Esasiye uygun olarak bu okullarda Tiirkge 6gretilmesi mevzuatla zo-
runlu tutulmugtur. Cok genis sinurlara sahip gok farkli etnik unsurlari iginde
barindiran biiyiik bir imparatorluk her ne kadar zaman zaman Tiirkge 6gre-
tecek 6gretmen bulmakta zorlansa ya da iginde bulundugu devrin agir sartla-
rindan ve maddi imkansizliklardan okullar igin verimli fiziki ortam olugtura-
masa da; mevzuatta yer alan maddeler ve devlet eliyle alinan kararlar, Tiirk-
geye verilen 6nemi ortaya koymaktadir. Egitim dili olarak Tiirk¢enin tercih
edilmesi Tiirk dilinin birlestirici unsur olarak goriildiigiinii gostermektedir.

SONUGC

Osmanli Devleti son dénemi dil politikalarinin ve Tiirkge egitiminin ta-
rihsel agidan incelenmeye ¢alisildig bu galigmada su sonuglara ulagimistir:

Osmanli Devlet’nin kurulusundan bu yana belirgin bir dil politikas1 ol-
mamigtir. Osmanlt Devleti sinirlar zaman iginde oldukga genislemis ve ok
farkl etnik, kiilttirel, dini yapilar1 olan bolgeler devlet topraklarma katilmis-
tir. Hoggorii politikasiyla birlikte bu yapilarin kendi 6zelliklerine dokunul-
mamis dil birligine gidilmemistir. Giiglii ve sozii gegen bir imparatorlukken
Osmanli dili olan Tiirk¢enin 6grenilmesi prestij meselesiyken bu durum bir
siire sonra degismistir. Bu durum fark edilse de Ozgelik’in (2002) de ifa-
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de ettigi gibi ge¢ kalnmustir. Diinyada 6nemli bir doniigiime sebep olan
milliyetgilik akimi gok uluslu Osmanli Devleti’ni de dogrudan etkilemistir.
Ozellikle standart ve diizenli bir dilin olmamas1 birlestirici unsur olarak dilin
roliinii arka plana atmistir.

Yiiziinii Batr'ya donen Osmanli Devleti Tanzimat ile birlikte tebaasinda
bulunan farkli unsurlarin haklarini koruma altina almigtir. Bu dénemdeki dii-
zenlemeler bir yandan tebaanin hakkini korurken bir yandan Osmanli Dev-
let’'nin biitiinliigiinii koruma ¢abasina doniigmiistiir. Sadoglu’nun (2010)
da ifade ettigi gibi Osmanli-toplum iliskisine yonelik ¢aligmalarla ilgili bu
donemde ciddi galigmalar yapilmistir. Bunun 6nemli bir ayag: da dil tartis-
malarinda olmugtur. Osmanli Devleti yoneticileri halkin birligini ve dirligini
saglamak igin Tiirkgeyi birlestirici unsur olarak gormiiglerdir. Uzun Tiirkge
tartigmalar1 sonucunda ilk anayasa Kanun-1 Esasi ile birlikte resmi dil Tiirkge
olmus bu konuda pek ¢ok diizenleme yapilmistir. Turan (1980) resmi yazig-
malarin Tirkge oldugunu ifade etse de konugsma ve yazi dilindeki farkliliklar
s0z konusudur. Bu yiizden 6zellikle yazi ve konugma dilinin uyumlu hale
gelmesi birinci onceliktir. Inal’in (2012) da ifade ettigi gibi egitim ve basin
bunun en 6nemli ayagini olugturur. Halkin anlayabilecegi dilde kitap ve ga-
zeteler basilmaya baglanmig, umumi alanda Tiirkge konugulmas: gibi sartlar
getirilmig, Tiirkge egitim veren kurumlarin sayis arttirilmaya ¢aligiimistir.

Tirk¢enin Ogrenilmesi ve yayginlagtirilmas: igin egitim de biiyiik bir
onem arz ediyordu. Mantran (1999) caligmasinda egitimle ilgili yapilan ye-
niliklerin 6neminden bahseder. Egitimdeki yenilikler toplumun gelecegini
inga etmektedir. Bu nedenle Tiirkgenin resmi dil olmasi egitim politikalarini
da etkilemis ve Tirk¢enin okullarda zorunlu dil olmas: normatit agidan ele
alinmugtir. Somel’in (2015) de ifade ettigi gibi Osmanh Devleti’ndeki asil
unsur Turk’tiir. Bu yiizden egitim dilinin de Tiirk¢e olmasi gerekmektedir.
Bununla ilgili 6zellikle 1869 tarihli Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi’nde yer
alan maddelerle Tiirk¢enin 6gretilmesinin yayginlastirilmasina yonelik ¢als-
malar yapilmugtir.

Tiirkge dersleri ozellikle riigtiye derecesindeki okullarda zorunlu tutul-
mug Tiirk¢e 0gretmenlerinin her okulda yer almas: i¢in ¢aliymalar yapil-
mistir. 1316 tarihli Maarif Salnamesinin 35. maddesi (s. 147) ile Lisan-i
Osmani her mektepte zorunlu tutulmakta ancak 6gretmen azlig1 sebebiyle
koylerde bulunan ilkokullarda bunun miimkiin olmayacag belirtilmektedir
(Simgek, 2021). Miimkiin olan koylerde ve 6zellikle kasabalarda Tiirkgenin
ogretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Tekeli ve Tlkin’in (1993) belirttigi
gibi Enclimen-1 Danig gibi cemiyetlerle Tiirk¢enin yayginlagtiriimasi igin
eserler Tiirkgeye aktarilmug, sade bir Tiirkge ile tarih, edebiyat ve dil konulu
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yeni eserler hazirlanmugtir. Tiirk¢e miifredatin yer aldig1 pek ¢ok yeni egitim
kurumu agilmistir. Bu donemde 6zellikle yabanci ve gayrimiislim okullarin-
daki denetimsizlik ve kendi dillerinde yapilan egitim igin gesitli ¢oziimlerin
sunuldugu goriilmektedir. Bu ¢oziimlerden biri Tiirk¢enin bu okullarda zo-
runlu ders olmasidir. Yine riigtiyelerde mutlaka Tiirk¢e egitimin verilmesi
konusu da mevzuatla korunmugtur. Ancak Akyiiz’iin (2012) de belirttigi
gibi bu mevzuat1 hayata gegirmede sikintilar yaganmustir. Yine arsiv belgeleri
incelendiginde bunun uygulamada ¢ok da miimkiin olmadig: agik¢a goriil-
mektedir. Tiirkge 6grenmek igin Istanbula gagrilan 6gretmenler, okula giris
igin Tiirkge 6grenmek zorunda olan 6grencilerin Bursa ya getirilisi, Tiirkge
ogretmenlerinin yoklugundan yakinan dilekgeler bunlara 6rnek olarak veri-
lebilir4 Geg kalinmig diizenlemelerin sonuglart agir olmug dilde sadelesme
tilm ¢aligmalara ragmen maddi imkansizliklar, savaglar vb. gesitli nedenlerle
sekteye ugramugti. Kodoman’in (1988) da belirttigi gibi bu dénemin en
onemli sorunlart parasizlik ve 6gretmensizliktir. Ogretmen yetistirecek okul-
larin yeterli diizeyde olmamasi, Tiirkgeyi 6gretebilecek 6gretmenlerin azligy,
maddi imkansizliklar alinan kararlar1 uygulamanin 6niine ge¢mistir.

Sonug olarak belirli bir dil politikasinin benimsenmedigi giiglii ve ihti-
saml bir imparatorlugun dilini 6grenmenin bir zamanlar prestij meselesi
olsa da son donemlere dogru bu durumun tersine dondiigii goriilmektedir.
Arapga ve Farsganin etkisi Tiirkgede fazlaca kendini hissettirirken son do-
nemde Fransizca da Tiirkgeyi etkileyen diller arasinda yerini almigtir. Dilin
birlestirici giicli anlagilmig sorunun farkina varilmig ancak ge¢ kalinmistir.
Milliyetgilik ideolojisi, savaglar, maddi yetersizlikler farkina varilan sorunla-
rin ¢oziime kavugmasini engellemistir.

4 Bknz. Cumhurbagkanligi Osmanlt Argivi
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Boliim 11

Soru Sorma Stratejileri ve Tiirkge Ogretiminde
Kullanimi

Remzi Can!

Ozet

Ogrenme-ogretme siirecinde soru sorma, hemen hemen biitiin derslerde en
sik kullanilan tekniklerden biridir. Konuya giris yapilmasinda, diistincenin
derinlestirilmesinde ve bir sonuca ulagmasinda, konunun Ozetlenmesinde
ve degerlendirilmesinde yani bir dersin biitiin agamalarinda sorular
kullanilmaktadir. Ogrenci, konu ve 6gretmen arasinda iletigim kanal vazifesi
goren sorular, sadece 6gretme amaglt olarak degil, degerlendirme amagh
olarak da kullanilmaktadir.

Tiirk¢e 6gretmenleri, dort temel dil becerisinin (okuma-dinleme-konugma-
yazma) Ogretiminde soru sorma teknigine mutlaka bagvurmaktadir.
Hazirhik sorular ile 6grenciyi metnin islenmesine hazirlamada, okuma ve
dinleme metinleri islendikten sonra 6grencilerin metinleri anlama diizeyini
olgmek igin, ogrencileri konugturmak ve konugma becerilerini geligtirmek
amaciyla Tiirkge dersinin her asamasinda hem 6gretme hem de 6grenilenleri
degerlendirme amaciyla kullanilmaktadir. Tiirkge 6gretmenleri soru sorma
stratejileri konusunda kendilerini gelistirmelidir.  Tirkge Ogretmenlerinin
sorularin nasil siniflandirildigini ve soru tiirlerini bilmesi, biligsel diizeylere
héikim olmast ve soru hazirlarken bunlar1 gbz 6niinde bulundurmas: faydali
olacaktir.

1. Soru Sorma Stratejileri

Tiirk Dil Kurumuna (TDK, 2011) ait Tiirkge Sozliikte soru; “Bir sey 6g-
renmek i¢in birine yoneltilen ve karsilik gerektiren s6z veya yaz1” seklinde
tanimlanmaktadir. Gencan’a gore (1979) “Bir seyin ig yiiziinii 6grenmek,
bir agiklama istemek, bir kugkuyu gidermek igin en ¢ok bagvurulan yol, so-
rudur.”

Bir 6gretim yontemi olarak soru sorma, Sokrates’e atfedilir ve diizenlen-
mig bir 6gretmen-gocuk diyaloguna dayanir. Sokrates, ¢ocuklarin fikirlerini
mantiksal olarak analiz etmeleri igin bu yaklagimin ideal oldugunu diigi-

1 Dog. Dr., Kirgehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dals,
can.remzi@hotmail.com, Orcid:0000-0002-8776-2539
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niir. Boylelikle giivenilir bilginin olugturulabilecegini diigiinmiigtiir (Padesky,

1993).

Giinliik hayatta siirekli kullanilan sorulardan, akademik sorgulamalara va-
rincaya kadar insanlarin yagamlarinin biiyiik bir boliimiinii kapsayan sorular,
biligsel becerilerini kullanmanin araglarindan oldugu i¢in insanin en temel

bilgi edinme yollarindan birisidir (Aydemir ve Ciftgi, 2008).

Biitiin derslerde en sik kullanilan tekniklerden birisi soru sormadir. Ders-
lerde harcanan zamanin biiyiik boliimii 6grenci ve 6gretmen sorulart ile ge-
ger. Konuya giris yapilmasinda, diigiincenin derinlestirilmesinde ve bir so-
nuca ulagmasinda, konunun 6zetlenmesinde ve degerlendirilmesinde yani
bir dersin biitiin agamalarinda kullanilmakta olan sorular 6grenci, konu ve
ogretmen arasindaki iletigim kanallarindan en 6nemlisidir.

Ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak isteyen ogretmenler,
derste sorulardan yararlanmaktadir. Sinif ortaminda sorulan sorular 6gren-
cilerin merak duygusunu harekete gegirirler. Ogrencilerden doniit almayi
kolaylagtirip onlarin diiglinme becerilerini arttirirlar. Sorular ayrica konuyu
gozden gegirme firsati sunar ve kavramlar arasi baglantilar kurulmasina da

yardimci olur (Biiyiikalan Filiz, 2002).

Sarar Kuzu (2013), 6gretim ortaminda sorularin gu amaglarla kullanila-
bilecegini belirtmektedir:

*  Ogrencilere ileri diizeyde diisiinme becerisini kazandirmak,

* Dersin daha iyi takip edilmesi ve daha kolay 6grenilmesi igin derse
yonelik ilgiyi artirmak,

¢ Ogrencilerin ifade becerilerini geligtirmek,

e Ogrencilerin soru sorma becerilerini gelistirmek,

¢ Ogrenme-ogretme etkinliginde ortaya gikan problemleri belirlemek,

*  Ogrencilere tartigma becerisini kazandirmak,

¢ Ogrencilerin seviyelerini belirlemek.

MacNaughton ve Williams’a gore (2004) ise sorular, ogretme siirecin-
de a) ¢ocuklarin dikkatini yogunlagtirmak amaciyla b) ¢ocuklarin merakini
uyandirmak igin ¢) gocuklarin bilgileri paylagmasina imkan saglamak igin
d) gocuklarin aktif 6grenme siirecinde yer almast igin ¢) etkinliklere dayal
olarak problemleri ortaya koymak i¢in g) dil becerilerini gelistirmek igin f)
empati duygusunu hissetmeleri amaciyla gocuklara yardimcr olmak amaciyla
kullanilabilir.
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Yukarida ifade edilen amaglar1 gergeklestirmek igin kullanilan sorular,
bu islevlerini yerine getirmeleri igin bazi 6zelliklere sahip olmalidir. Kutlu
(1999), bu unsurlari su sekilde ifade eder:

* Sorular, anlagihr ve dil bilgisi kurallarina uygun olmalidir.

*  Aqiklik ilkesine uygun olmali yani sorulardan farkli anlamlar ¢ikaril-
mamalidir.

Olgiilmek istenen kazanimla iliskili olmalidhr.

¢ Ogrencide 6grenme istegi uyandirmalidir.

Ogrencinin kendini degerlendirmesine imkan olugturmalidur.
¢ Ogrencinin diizeyine uygun olmalidur.

+  Ogrenciyi arastirmaya, sorgulamaya yoneltebilmelidir.

Ogrencinin alt seviyedeki diisiinme becerileri yaninda ist diizey dii-
stinme becerilerini de gelistirici olmahdir.

Tecriibeli ve alaninda yetkin bir 6gretmen, siuf ici etkinliklerde soru
sorma teknigini bu iglevlerini yerine getirecek sekilde kullamir. Ogrencilerine
iyi sorular sorar. Sorular1 yerinde ve zamaninda sorarak 6grenme-6gretme
stirecini yiiriitiir.

Ogrencilerin 6grenme kazanimlarina katkist olan soru sorma tekniklerini
ogretmenler mutlaka uygulamalidir. Ogrenme 6gretme siirecinde verimliligi
ve Ogrencinin bagarisini arttirmak igin sorularin planlanmas, agik bir gekilde
ifade edilmesi, biitiin seviyelerde soru sorulmasi tavsiye edilmektedir. Ogret-
menlerin, tist siiflardaki 6grencilere iist diizey sorular sormalari, daha gok
ogrencinin derse katilimini saglamalari, 6grencilere sorulari cevaplandirmak
i¢in yeterli bekleme siiresi vermeleri, sorular: gerektiginde degistirmeleri veya
yeniden yonlendirmeleri yine tavsiye edilen hususlardir (Shahrill, 2013).

Bir kerede birden fazla soru sorma, soru sorup ogretmenin kendisinin
cevaplamasi, sadece bagarili 6grencilerin cevaplayabilecegi sorular sorma,
konuyla ilgisi olmayan sorular sorma, siirekli ayni tiir sorular sorma, 6gren-
cinin cevabr diigiinmesi igin yeterli zaman vermeme, yanhs cevaplardan sonra
doniit vermeme gibi uygulamalarin yapilmamast ile daha verimli 6grenme ve
ogretme ortami saglanabilecektir (akt. Arslan, 2006).

2. Soru Sorma Stratejilerinin Tiirk¢e Ogretiminde Kullanimi

Tiirkge 6gretmenleri, dort temel dil becerisinin (okuma-dinleme-konus-
ma-yazma) 6gretiminde soru sorma teknigine mutlaka bagvurmaktadir. Ha-
zirlik sorulari ile 6grenciyi metnin iglenmesine hazirlamada, sorular ile yazil
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anlatim etkinliginin yonlendirilmesinde, bir diisiinceyi geligtirme teknigi
olarak sorularin yazili anlatimda kullaniminin 6gretiminde okuma ve din-
leme metinleri iglendikten sonra 6grencilerin metinleri anlama diizeyini 6lg-
mek igin, 6grencileri konugturmak ve konugma becerilerini geligtirmek igin
kisacasi Tiirkge dersinin her agamasinda hem 6gretme hem de 6grenilenleri
degerlendirme amaciyla sorular kullanilmaktadir.

Tiirkge 6gretmenleri, sorularin 6grenme-6gretme siirecindeki islevlerin-
den en verimli gekilde faydalanabilmek i¢in anlama ve anlatma becerilerini
kazandirma ¢aligmalarinda, yazili sinavlarda 6grencilerin farkli biligsel bece-
rilerini geligtirecek nitelikli sorular hazirlamalidir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin
sorularin nasil siniflandirildigini ve soru tiirlerini bilmesi, biligsel diizeylere
hakim olmasi ve soru hazirlarken bunlari goz 6niinde bulundurmasi 6gretim
stirecindeki verimi artiracaktir.

Tirk¢e 6gretmenlerinin soru sorma stratejileri konusunda kendisini gelig-
tirmesi gerektigi arastirmalar ile de ortaya konulmugtur. Ulger (2003) aras-
tirmasinda Tiirkge 6gretmenlerinin yazili sinavlarda yer alan sorularinin ¢o-
gunlukla bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde oldugu sonucuna ulagmistir.
Giifta ve Zorbaz’in (2008), Tiirkge derslerinde 6lgme araci olarak kullanilan
yazili savlarda sorulan sorularin diizeyleri tizerine yaptiklar1 aragtirmada,
sorularin biiylik oranda alt biligsel (bilgi, kavrama, uygulama) diizeylerde
soruldugu, sinav sorularinin yaridan fazlasinin bilgi ve kavrama diizeyinde
oldugu ortaya konulmustur. Akyol vd. (2013) ¢aligmalarinda Tirkge dersin-
de 6gretmenlerin siklikla basit anlama diizeyine yonelik soru sorduklarini ve
trettikleri sorularin 6grencilerin iist diizey diigiinme becerilerini geligtirme-
ye yonelik olmadigi sonucuna varmuglardir. Ates de (2011) aragtirmasinda
Tiirkge 6gretmenlerinin en fazla soru sorma stratejisini kullandiklarini, bu
stiregte ok fazla iist diizey soru sormadiklarini ve 6gretim siirecinde ¢ogun-
lukla kilavuz kitaba bagh kaldiklarini bulmugtur.

Tiirkge 6gretmenleri bu aragtirma sonuglarini da dikkate alarak metin
ile ilgili sorular sorma konusunda sadece kitaba bagimli kalmamali, metnin
islenmesinden 6nce metinle ilgili iist diizey diislinme becerisini gelistirici ni-
telikli sorular hazirlamalidir. Ogretmenlcr, metin ile ilgili 6grencilerin de so-
rular hazirlamasi konusunda rehberlik yapmali, 6grencilerin hazirladigi soru-
lar ile ilgili onlara doniit vermelidir. Ogrencilerin metin ile ilgili hazirlayacag1
sorular metnin anlagilma diizeyini de ortaya koyacaktir.

Tirkge dersinde etkili bir 6gretim i¢in Tiirk¢e 6gretiminde ¢oktan se¢me-
li testlerden kagimilmalidir. Coktan se¢meli testlerdeki sorular hizli ve kolay
degerlendirme olanag: saglarken Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin dinleme,
konugma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin geligimini olumsuz etkile-
mektedir. Ogrencilere sorulacak sorular; 6grencide okuma istegi uyandir-
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mal, konu ile ilgili anlama problemlerini tespit etmeye yonelik olmali, 6g-
rencinin biligsel becerilerini gelistirmeye imkan vermeli, 6grencinin metinle
etkilesimini artirmaly, kisa ve agik olmalidir (Giines, 2012).

Ogrencilerin metni farkhi bakig agilari ile degerlendirebilmelerinin, me-
tinle ilgili zihinlerinde kurduklari anlami zenginlegtirmelerinin ve biligsel
diizeylerini artirmanin yolu sorularin bilimsel ilkeler gozetilerek hazirlanma-
sindan gegmektedir (Ulper ve Yalinkilig, 2010).

Ogrencilerin hem metni kavramasinin hem de diisiinme becerilerini ge-
listirmenin yolu sorularla miimkiindiir. Bu nedenle 6gretmenlerin hem sinif
ortaminda, hem de yazili sinavlarda sorduklar1 sorularin nitelikli olmas: ge-
rekmektedir. Ogrencilerin daha sorgulayici olmalart igin 6grenme-6gretme
stireci boyunca nitelikli sorularla kargilagmalar1 gerekir (Cepni, Ayvact ve
Keles, 2001).

Akyol’a gore (2014) okumanin amaci anlamaktir. Anlamay1 geligtirmek
ve Olgmek i¢in kullanilan temel araglardan biri sorulardir. Okuma 6ncest,
okuma siras1 ve okuma sonrasinda sorular sormak, okuma siirecinde metnin
anlagilmasini saglamanin temel yollarindandir. Hervey’e gore (2006) ise so-
rular yoluyla 6grencilerin okuduklarina yogunlagmalari, metni ayrintil bir
big¢imde analiz etmeleri, anlami olugturabilmeleri ve okuduklart ile ilgili eles-
tirel diigiinmeleri saglanabilir.

Okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesi igin kullanilacak so-
rular ile ilgili bir taksonomi olugturulmustur. Bu taksonomide sorular alti
tarkli anlama tiirii agisindan siiflandirilmistir (akt. Bayram, 2020):

Tablo 1. Day ve Park Taksonomisi
(Day ve Park’tan uyarlayan Bayram, 2020)

Simuflama Agiklama Soru ornekleri

Basit Anlama Olgu, yer, zaman, tarih vb. Metinde yer alan
gibi cevab1 dogrudan metinden | hayvanlar nelerdir?
ctkarilabilen sorular: kapsar.

Yeniden Basit anlamaya dayali cevaplari Ayicik dgretmenine
Organize Etme | icermesine ragmen metnin neden yalan soylemistir?
farkli kisimlarinda bulunan
bilgileri kullanmayi, birlestirmeyi

gerektirmektedir
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Simiflama Agiklama Soru ornekleri
Cikarim Yapma | Ogrencinin metinden dogrudan | Ayzcyjin yalan

cikarilabilen cevaplarla kendi
bilgi ve sezgilerini harmanlayarak
birlikte kullanmasin
gerektirmektedir.

soyledigini bildigi halde
agretmen bunu neden
belli etmemis olabilir?

Tahmin Etme

Bu diizey, 6grencilerin metinle
ilgili bir fikir sahibi olmalarinin
gerektirmektedir. Ciinkii okunan
bir metin bittikten sonra veya
metnin sonraki boliimiinde
neler olabileceginde dair
sistematik tespit gerekmektedir.
Tahmin sorular1, okuma sirasi

ve sonrasinda olarak iki tiirli
sorulabilir. Okuma sonrasi tahmin
sorularinin dogru cevabi yoktu

Ayicik, dgretmene yalan
soylemeseydi sizce neler
olurdu?

Degerlendirme

Ogrencilerin metne yonelik
daha kapsaml yargilarda
bulunmalarimi gerektiren bu tiir
sorularin cevaplanmasi, metnin
konusu yaninda farkli konular
hakkinda bilgi sahibi olmayi
gerektirmektedir. Ogrencilerin
bu tiir sorulara cevap vermelerini
kolaylagtirmasi agisindan
ogretmenin rol model olmasi
gerekebilir.

Sizce bu metin yalan
soylemek konusundn
bizlere ne gibi mesaylar
veriyor?

Kisisel Tepki

Cevaplarinin metinde
bulunmadig bu tiir sorular,
ogrencilerin metne veya
karakterlere yonelik diistincelerini
ifade etmelerini gerektirmektedir.
Cevaplar metinle iliskilendirilerek
temellendirilmelidir.

Okudugunuz metni
begendiniz mi, neden?
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Konuya ve 6grenciye uygun sorular yoneltmek ve 6grenciyi dogru bi-
¢imde motive etmek gerek bilimsel, gerekse yaratici yazi yazmada bagarili
olmanin en 6nemli yoludur. Basariy1 elde etmek i¢in 6grencilere 6zellikle

karmagik ve diigiinmeyi gerektiren iist diizey sorular sorulmalidir (Agikgoz,
2005).

Yazili anlatim sorular ile yapilandirilabilir. Ornegin tasvir ¢alismasinda,
ogrenciler Once tasvirin tanimi, Ozellikleri, gesitleri hususunda bilgilendirilir.
Bilgi basamagindaki bu siiregte 6grenciye dogrudan tasvir ile ilgili bilgiler
sunmak yerine bunlari sorularla buldurmak, yani 6grenciyi sorularla motive
etmek daha yararl olacaktr (Kiigiik, 2000).

Yazili anlatimda sorulardan diistinceyi geligtirme teknigi olarak da fay-
dalanilmaktadir. Sorular, bir paragrafin basglangi¢ boliimiinde konuya girig
yapma, tartigma boliimiinde konuyu derinlestirme ve sonug boliimiinde ise
diisiinceyi sonuca baglama islevi gormektedirler. Ogrencilere verilecek yaz-
ma egitiminde sorularin yazili anlatimda diistinceyi gelistirme ve derinlestir-
medeki etkisi {izerinde mutlaka durulmahdir.

Ogrencilere seviyelerine uygun sorular sormak konusma becerilerini ge-
listirmeye yardimet olur. Ogrencilerin bu sorulara tek kelimelik cevap verme-
leri yerine tam ciimle ile cevap vermeleri verimi artiracaktir (Alperen, 1994).
Tiirkge 6gretmenleri sorular ile 6grencileri konugturmaya heveslendirmeli,
onlarin diisiincelerini derinlestirmelidir.

Konugmacinin sundugu bilgi bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayan-
maktadir yoksa bireysel duygu ve diigiinceleri mi yansitmaktadir? Konugma
esnasinda bu durum dinleyici tarafindan hizli bir gekilde analiz edilmelidir.
Ayrica dinleyicinin soru sorma becerisine de sahip olmasi beklenir (Kemik-
siz, 2015). Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak agagidaki sorulari
sorma becerisini kazanmig olmalar1 gerekmektedir:

1. Konugmacinin amaci nedir? 2. Konugmaci konuyla ilgili yeterli bilgi
ve birikime sahip mi? 3. Verilen bilgiler giincel ve gegerli midir? 4. Konu
tarafsiz bir bakig agistyla mu ele alintyor? Elestiriler dogru mu? 5. Alternatif
¢oziim onerileri sunuluyor mu? 6. Coziim onerileri bilimsel mi? ( MEB,
2000).

Biitiin derslerde oldugu gibi Tiirk¢e dersinde de elegtirel diisiinme beceri-
sinin kazandirilmasinda, tartigma ortaminin olusturulmasinda sorular 6nem-
li igleve sahiptir. Nitelikli sorular yoluyla Ttirkge dersinde yapilan tartigma et-
kinligi hem konugma hem de dinleme becerisinin gelismesine olanak saglar.
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Goriildiigii tizere sorular, Tiirk¢e dersinin biitiin becerilerinde ve her aga-
masinda kullanilmaktadir. Tiirk¢e dersinde gok sik kullanilan soru sorma tek-
niginin Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan bilimsel ilkeler gergevesinde amagla-
rina ve iglevlerine uygun dogru kullanimi bu dersten alinan verimi arttiracak,
anlama ve anlatma becerileri daha iist seviyede bireyler yetigtirmek miimkiin

olacakar.
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Avrupa Konularinin Ogretiminde Sosyal Bilgiler
Dersinin Onemi

Ali Yalgin®

Ozet
Tarih boyunca en 6nemli bilgi edinme materyallerinden biri olan ders kitaplari,
bireylerin 6grenme diizeyini olumlu etkiler. Ders kitaplarinda yer alan
bilgilerin anlatis ve sunus tarzi karakter olusumuna da etki eder. Bu baglamda
aragtirma Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ve iginde yer alan Avrupa konularina
odaklanmugtir. Bu aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Avrupa
konularini belirlemek ve ders kitaplarmin gelistirilmesine yonelik yapici
oneriler sunmaktir. Aragtirma nitel arastirma modeline gore tasarlanmig ve
dokiiman incelemesi yontemi kullamlmustir. Veriler, dokiimanlar yoluyla
toplanmis ve betimsel analiz teknigine gore ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore. 4. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda, ¢ocuklarin Avrupa
konularina yonelik farkindaliklarini arttirmak adina temel diizeylerde bilgilere
yer verilmigtir. Ozellikle kiiltiirel, ticari, ekonomi ve askeri agirlikli konular
oldugu belirlenmistir. Yine benzer bir sekilde 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabinda kiiltiirel, turizm, ekonomi ve siyasi agirlikli konularin oldugu
saptanmugtir. 4, 5 ve 6. sumf ders kitaplarindaki Avrupa’ya ait konularin
sayilar1, birbirine yakin oldugu sonucuna ulagilmugtir. Avrupa ve Tirkiye
iliskilerini anlatan konularin en gok yer aldigi sinuf diizeyi, 7. simf Sosyal
Bilgiler ders kitaplaridir. Bireylerin Avrupa ve Tiirkiye iligkilerini daha iyi
anlamalar1 ve kavramalari igin giincel ve egitici bilgilerle Sosyal Bilgiler ders
kitaplar1 gelistirilmelidir.
Giris
Ders kitaplari, tarih boyunca temel bilgi kaynagi olmugtur. Gegmiste yasan-
mug olaylarin giiniimiize aktarilmasinda ve bilgi sahibi olmamizda 6nemli
bir aragtir. Ozellikle ders kitaplar1 konu, anlatig tarzi, gorsel tasarimu, dili ve
benzer nitelikleri ile diger kitaplardan ayrilmaktadir. Ciinkii ders kitaplari,
ogretmen ve 0grencilerin temel bagvuru kaynagidir. Ders kitaplari, igerigin-
deki sistemli, anlatimli bilgi vermenin yani sira toplumun temel degerleri-
ni, tutumlarini, inanglarini, diigiincelerini ve kiiltiirtinii temsil etmektedir.

1 Dr, aliylenn77@gmail.com, Orcid: 0000-0001-8421-3924
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Devletin temel ideolojisini yansitmakla birlikte etkin ve tiretken vatandag
yetistirilmesine de aracilik eder. Ders kitabinin igeriginde yer alan bilgiler,
¢ocuklarin diinya goriistinii, 6grenme becerilerine, tutum ve davraniglarina
etki eder (Karaca, Elilgi, Demirok, Atan, Ayana & Elilgi, 2023).

Ders kitaplarinda mekansal kavramlarin anlatig tarzi, insanlarin o yerle
ilgili algisinin olugmasina zemin hazirlar. Ornegin Anadolu, konumu geregi
stratejik bir oneme sahiptir. Ozellikle tarih boyunca bir¢ok medeniyete ev
sahipligi yapmugtir. Bu bolgelerde kurulan uygarhklar, 6nemli ticari, kiiltiirel,
siyasi ve askeri faaliyetler gergeklestirmiglerdir. Osmanl Devleti, Anadolu’da
kuruldugunda fetih yoniinii Avrupa’ya ¢evirmis, Balkanlarda ve Dogu Av-
rupa’nin bazi iilkelerinde uzun yillar egemenligini siirdiirmiistiir. Bu sebep-
le Avrupa ile iliskilerin siyasi, askeri ve ticari eksenli bagladigi, daha sonra
egitim ve sosyo-kiiltiirel faaliyetlerle devam ettigi goriilmektedir. Tarihte
meydana gelen bu siyasi, askeri, sosyal vb. alandaki iligkiler, okullarda 6g-
retmenler ve ders kitaplar1 araciligiyla 6gretilmektedir. Ciinkii giiniimiizde
Avrupa iilkeleri ve Avrupa Birligi ile iligkileri daha iyi anlamak igin gegmiste
yagsanmug olaylar1 ve ortak siyasi, ekonomik, egitim ve Kkiiltiirel faaliyetleri
bilmek gerekir. Bu konuyu daha iyi anlamak ve bolge iliskileri tizerinde genis
ve yenilik¢i bir bakis agis1 kazandirabilir. Ders kitaplari, bireylerin hem kendi
toplumuna karst hem de bagka toplumlara karsi bakig agilarini belirlemeye
yardimc1 olmaktadir. Ciinkii tarihsel 6n yargilar ve kaliplagmig diisiincelere

de etki etmektedir (Koullapis, 1995; Ozalp & Giingor, 2022).

Bolgesel ¢aligmalarda veya alan ¢aligmalarinda sinirlar tizerinde nasil bir
yol ¢izilecegi zor oldugu gibi genelde uluslararasi bir yaklagimla ele alinmak-
tadir (Archer, 1992; Farrell, 2005). Ozellikle bu iligkileri belirleyen aske-
ri, siyasi, sosyal ve ekonomik faktorlerdir. Ogrenciler, kiiresellegen diinyay
daha iyi anlamalar1 igin farkli toplumlari, tlkeleri ve kiiltiirleri tanimalari ve
anlamalar1 gerekir (Yilmaz & Yigit, 2010). Nitekim 21. Yiizyil agisindan
diisiindiigtimiizde ders kitaplar1 aracihigiyla farkli toplumlarin kiiltiirlerini,
siyasi, ekonomik, sosyal ve egitim faaliyetlerini bilmek temel vatandaghk
gereksinimleridir (Zevin & Corbin, 1998; Banks, 2004; Hodgson, 2008).
Giiniimiiz toplumlarinda, 6grenciler, medya aracihgiyla bazi yanhs bilgiler
edinmekte ve bir¢ok tilke hakkinda 6nyargilari olugabilmektedir. Bu nedenle
ders kitaplar1, hakim alginin olugmasinda ekili olan bir diger 6gretim arag-
larindan biridir. Ciinkii okullardaki ders kitaplart resmi kaynagin amag ve
hedefleri dogrultusunda sekillendigi i¢in igerigindeki konularin neler oldugu
onemlidir. Ciinkii ders kitaplari, iilke, toplum ve farkl kiiltiirlere yonelik
olumlu veya olumsuz alginin olugmasinda dogrudan rol oynamaktadir.
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Avrupa ile iligkiler, tarihsel agidan diisiiniildiigiinde ge¢misten giiniimiize
hem iilke temelli (Ingiltere, Fransa, Yunanistan vb. iilkeler) hem de bolge
temelli iligkiler kurulmugtur. Bunlarin ders kitaplarina nasil yansidigi bu ko-
nularin neler oldugu ve igerikleri hakkinda bilgi edinmenin ilgili literati-
riin zenginlesmesine, ders kitaplarinin konu giincellemelerine destek olacag:
diigtiniilmektedir. Bilindigi gibi Avrupa, kita olarak Atlantik’ten Ural Dag-
larrna ve Kuzey Kutbu’ndan Akdeniz’e uzanirken, bu, otlaklardan yiiksek
siradaglara kadar gok gesitli biyolojik alana sahip bir kitadir (Center Europen
Studies [CES], 2023). Bugiin Avrupa kitas1 100°den fazla dil konusan ve 44
tilkenin oldugu ve belli bir ekonomik refah seviyesinde olan diinyanin en
gelismis kitalarindan biridir. Tarih boyunca Avrupa’da siklikla savaglar mey-
dana gelmis, zamanla Protestanlik, Katolik ve Islam gibi dinsel farkliliklar
olmasina ragmen ¢ok kiiltiirlii bir bolge haline gelmigtir.

Giiniimiizde Avrupa kitas1 denildiginde ilk akla gelen Avrupa Birligi’dir.
Tarihsel kita eksenli iligkiler zamanla birlik ve bolgesel ¢aligma diizeyine in-
dirgendi. Bugiin Avrupa Birligi denildigi zaman Avrupa devletleri arasinda-
ki ekonomik, siyasi, sosyal ve kiiltiirel anlamdaki gelismeleri giiglendirmek
amactyla kuruldugu goriilmektedir. Ozellikle Tkinci Diinya savasinin yikict
etkisini geride birakmak amaciyla kurulan bu birlik ilk bagta 1951 yilinda
Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu olarak kuruldu. 1957 yilina gelindiginde
Avrupa Ekonomik Toplulugu [AET] adin1 aldi. Daha sonra Avrupa Birligi
ismini alarak ekonomik, siyasi ve kiiltiirel bir gii¢ olarak etkisini siirdiirmek-
tedir (Topal, 2009; Europe Union, [EU], 2022).

Tiirklerle Avrupalilarin miinasebeti Hunlar donemine kadar gitmektedir.
Daha sonra Osmanli Devlet’inin Anadolu’da kurulmasiyla Avrupa ile iligkiler
zamanla askeri, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel olarak degisiklik gostermistir.
Ozellikle Avrupa devletleriyle askeri ve siyasi gelismelerin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Tanzimat’tan itibaren Bati ekseninde bir modernlesme ga-
basina giren Osmanli, Cumhuriyet doneminde de tercihlerini agirlikhi ola-
rak batil orgiitlere girmek igin kullanmustir (Topal, 2009, s. 13). Birinci
Diinya savagindan sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, modern ve laik bir
devlet yapist olusturmak igin model olarak Bat1 Avrupa modernlesmesini
benimsemistir (Gonliibol-Kiirkgiioglu, 1985). Tiirkiye, zamanla Avrupa ile
iligkilerini gii¢lendirmeye ¢aligmis ve Tkinci Diinya savagindan sonra NATO,
Avrupa Konseyi, OECD, Bat1 Avrupa Birligi gibi kuruluslarla ortaklik iligki-
lerini geligtirmeye galigmustir.

Tiirkiye, Avrupa Birligine iiye olmak i¢in 31 Temmuz 1959°da AET’ye
ortaklik bagvurusunda bulunmug ve iiye olma siireci i¢in yerine getirilmesi
gereken kriterlerle ilgili miizakereler devam etmektedir (Topal,2009). Tlgi-
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Ii literatiir dogrultusunda (Aktekin ve Oztiirk, 2009; Topal, 2009; Aktin,
2010; Yalgin, 2023), Tiirkiye ve Avrupa iilkelerine ait iligkilerin, tarihsel
kokeni ok eskilere dayandigr soylenebilir. Giintimiizde okullarda bu ikili
iligkiler, tilke diizeyinde oldugu gibi birlik diizeyinde de devam etmektedir.
Ozellikle bu konularin ders kitaplarina nasil yansidigi, Avrupa ile tarihi ilig-
kilerin savag, askeri, ekonomi, sosyal ve kiiltiirel eksende neler oldugunu or-
taya ¢ikartmak igin iki nedenden dolay1 6nemlidir. Birincisi Tiirkiye’de ders
kitaplarinin igerigindeki giiglii ve zayif konular1 gorebilmek agisindan, ikin-
cisi, ders kitaplarinin giincel gelismeleri yansitip yansimadigini belirlemek
agisindan 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplari, Avrupa kitast ve Avrupa ile ilgili bilgilerin
yer aldig1 en 6nemli derslerden biridir. Bu ders kitaplarinda konu baghklar:
ve igerikleri hakkinda bilgi edinmenin ilgili literatiir ve ders kitaplarinin ge-
listirme stirecine destek olabilir. Bu agiklamalardan hareketle aragtirmanin te-
mel amaci, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Avrupa konularini incelemektir.
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Avrupa’yr anlatan konu ve igerikleri nelerdir?
Sorusu iizerinde durulmustur.

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu ¢alisma nitel aragtirmanin niteliklerine gore tasarlanmugtir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2005). Bu yontembilim 1s1¢indan hareketle dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiimanlar her tiirlii yazili materyalleri
kapsamaktadir. Nitekim bunlarin igerisinde ders kitaplari, 6gretim program-
lar1 ve gesitli yazigmalar da bulunmaktadir (Yildirim & Simgek, 2016).

Aragtirmanin verileri

Tarihsel dokiimanlar, giiniimiiz ve gelecege 151k tuttugu gibi giiniimiiz
ders kitaplarinin da 6nemli bilgi ve ilham kaynagidir. Arastirmada veri kay-
nag1 olarak kullanmlan dokiimanlar, Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7. simuf ders
kitaplaridir. Ders kitaplarina 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Egitim Bi-
lisim Ag1 (EBA) resmi internet sitesi (https://eba.gov.tr) lizerinden erigil-
migtir. Bu ders kitaplart 6ncelikle aragtirmaci tarafindan detayl bir gekilde
incelenmis ve sinif diizeyine gore analize hazir hale getirilmistir.

Verilerin analizi

Aragtirmanin analizi, dokiiman incelemesine uygun bir sekilde betimsel
analiz teknigine gore gergeklestirilmigtir. Bulgular, simif diizeyine gore tablo-
larda sunulmug ve yorumlanmugtir. Aragtirmada gegerlik ve giivenirligi arttur-
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mak adina kitaplardan konu ile ilgili alintilama strateji kullamilmigtir. Ayrica
i¢ tutarlihig1 arttirmak igin tinite, konu, igerik, kod ve agiklama geklinde igerik
ve bigimsel uyuma dikkat edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde galigmanin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve yo-
rumlara yer verilmigtir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Avrupa konular:

Ders kitabi/

Sinif diizeyi Winiggl o Ierik/Agiklama

2017 Yilinda iilkemizde Avrupa
Ampute Futbol $ampiyonasi yagandu.

Farkindayim
i, Bu sampiyonada Ampute Futbol Milli
Farkliliklara e
Takimimiz 41 bin kisinin izledigi
Saygiliyim.

final maginda Ingiltere’yi 2-1 yenerek
Avrupa sampiyonu oldu.

Bir Kahramanhk | Somiirgeci Avrupa devletleri Osmanh
Destani: Milli topraklarini paylasma konusunda
Miicadele anlagmuglardi.

Uzerinde CE kisaltmast bulunan bir
trtiniin Avrupa Birlifinin koydugu
Sosyal bilgiler | Bilingli Tiiketici | standartlara uygun olarak tiretilmistir.
4. siuf Olalim. Bu igaret irliniin amacina uygun
kullanilmas: hélinde canlilara ve

gevreye zarar vermeyecegini ifade eder.

Olimpiyat bayraginin anlamim biliyor
musunuz? Halkalar yerytiziindeki
Avrupa, Amerika, Asya, Afrika ve

Avustralya kitalarim temsil eder.

Ulkeleri Tantyalim | iy Avrupa dilkesi olan Finlandiya’nin

ozellikleri igerisinde, baskenti, niifusu,

dili, kiiltiirii, konumu ve sosyo-
ekonomik yapusi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.
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Ders kitabi/
Sinuf diizeyi

Unite/Konu

Icerik/Aciklama

Sosyal bilgiler
4. siuf

Farkli Kuldirler

Macaristan, bir Avrupa dilkesidir. Bu
tilke 6zellikleri igerisinde, baskenti,
niifusu, dili, kiiltiirti, konumu ve
sosyo-ekonomik yapisi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

Diinya
Farkliliklarla Glizel

Ulkelere 6zgii kiiltiir 6geleri iginde
geleneksel kiyafetlerin ayr1 bir yeri
vardir. Ornegin Iskogya’da erkeklerin
“Palt” adl1 geleneksel giysileri ayr1 bir
oneme sahiptir.

Tablo I’de veriler degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
Avrupa kitas1 ve Avrupa iilkelerine ait konularin yer aldig: belirlenmistir. Si-
nif diizeyine gore degerlendirildiginde, 4. simf Sosyal Bilgiler ders kitabinda,
farkindayim, farklhiliklara saygiliyim, bir kahramanlik destani: Milli Miicade-
le, bilingli tiiketici olalim, iilkeleri tantyalim, farkh kiiltiirler ve diinya fark-
liliklarla giizel isimli iinite konularinda Avrupa ile ilgili konularin yer aldig:
tespit edilmigtir. Bu konular, daha ¢ok kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve cografi

temelli oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler 5. sinif

Sosyal bilgiler
5. stuf

Ulkem, Kiiltiiriim ve
Tarihim/Gegmisten
gliniimiize

Avrupa kiltiiriiniin Osmanli mutfak
kiiltiiriinii etkilemesi. Ornek olarak
¢ikolata-lokum kiiltiiriiniin etkilegimi.

Bilim insanlar1 ve
ortak ozellikleri

Bir Avrupal bilim insan1 Newton
(Nivtin) (1643-1727).

Ibn-i Sina (980-1037), eserleri
Avrupa tiniversitelerinde okutuldu.
Dogu ve Bat1 kiiltiirel etkilesim
yasand.

Bir Avrupal bilim insam Bruno
(Bruno) (1548-1600) ile ilgili
bilgilere yer verilmigstir.
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Sosyal bilgiler
5. sinuf

Cevremdeki
meslekler

Fransiz sanat¢1 Jean-Marc-Cote ve
arkadaglar1 1899 yilinda yaptig1
kartlar tizerinde teknolojik imajlar
cizdiler.

Kiiresel etkilesim

El dokumast halilar ve pestamallar
Avrupa iilkelerine (Ingiltere, Ttalya,
Almanya ve Avustralya) ihrag
edilmektedir.

Kiiresel etkilesim/
Yagadigim yerin
ekonomiye katkisi

Yunanistan ve Bulgaristan
vatandaglar giiniibirlik Edirne’ye
gelerek aligveris yapmaktadir.
Kiiltiirel etkilegimin en yogun oldugu
kentlerden biri Edirne’dir.

“Defneyapragt Avrupa ve Amerika
yolunda” Defneyaprag: toplanarak
ihrag edilmektedir.

“Giil yag: tiretimi” Isparta’dan
Avrupa’ya 6zellikle Fransa’ya giil
ithracat1 gergeklestirilmektedir.

“Demir Ipek yolu projesi” Avrupa
(Ingiltere, Almanya ve Fransa) ve Cin
arasinda yapimi devam eden bu proje,
Tiirkiye’den gegmesi igin alt yap1
caligmalari siirmektedir.

Meis adasi, turistik bir yer olmast
agisindan Tiirk-Yunan kiiltiirel
etkilesimi yagandu.

Bodrum, ¢ok sayida Avrupal turistin
ugradig: kentlerden biri ve yogun bir
kiiltiirel etkilesimin yagandig turistik
bir kenttir.

Louis Pasteur (1822-1895).
Avrupa’da Fransa’da dogmus bir
bilim insanidur.
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Madam Curie (1867-1934).
Avrupa’da Polonyali tinlii bir bilim
insanudir.

Sosyal bilgiler Kiiresel etkilegim/

5. simuf

- . Mostar kopriisii, Bosna Hersek’te
Yagadigim yerin bulunan iinlii bir yapidir. Bu yapi,

ckonomiye katkist Osmanli déneminde 1566 yilinda

yapimuistir.

Tablo 2°de bulgular degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler 5. sinuf ders kita-
binda, tilkem, kiiltiiriim ve tarihim/geg¢misten giiniimiize, bilim insanlar1 ve
ortak oOzellikleri, ¢evremdeki meslekler ve kiiresel etkilesim adli iinite konu-
larinda Avrupa iliskilerinin anlatildigi konulardir. Bu konularin igerigi daha
ok kiiltiirel, turizm, ekonomi ve siyasi agirlikli oldugu séylenebilir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler 6. sinif

Avrupa’dan yurdumuza girig yapanlari

e Edirne sehrindeki Mimar Sinan’in
Bizi Biz Yapanlar/ ) ey
. . .. | yaptig1, milli kiiltiirimiiziin ve
Biz ve Degerlerimiz |7 .5 7 | . . .

kimligimizin 6nemli simgelerinden biri

olan tarihi Selimiye Camisi kargilar.

Bizans’n savunmaya, Tiirklerin

taarruza gectigi zaferin ardindan

Sosyal bilgiler Tarihe yolculuk Avrupalar artik Ar'ladolu ya Tirkiye
demeye bagladi (Miryokefalon savast,

6. sinif 1176).

Ipek yolu: Cin’in Sian kentinde
o baslayarak Hazar denizi iizerinde
Tarihi yollar uzanarak Avrupa’ya kadar uzanan
tarihi bir ticaret yoludur. Uzakdogu ve
Dogunun antik ve geleneksel kiiltiirel

zenginligi bu yol araciigiyla Avrupa’ya

tagindi.
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Sosyal bilgiler
6. smif

Tarihi yollar

Baharat yolu: Hindistan bolgesinden
baslayarak Arap yarimadasina kadar
uzanan ve Misir {izerinden Akdeniz-
Italya ve Anadolu ekseni iizerinden
Avrupa’ya kadar uzanan bir ticaret
yoludur. Ozellikle karabiber, zerdegal,
zencefil, tarqin, karanfil gibi baharatlar,
Avrupa’ya tasinmistir. Avrupal
zenginlerin vazgegilmez tatlar1 arasinda
yer alan bu baharatlar sayesinde
kiiltiirel etkilesimler yasandi.

BTK Demir yolu projesi: Avrupa’dan
Cin’e kadar uzanan bir demiryolu
projesidir.

Yeryliziinde yagam

Sanayisi geligmig iilkeler ekonomik
olarak giiclii iilkelerdir. Bu iilkeler
cogunlukla Avrupa iilkeleridir (Fransa,
Ingiltere, Almanya, Italya vb.).

Nitelikli insan giicii
ve gelisen ekonomi

Ulkelerin en 6nemli giicii insan
kaynagidir. Tiirkiye sahip oldugu insan
kaynag1 yoniinden Avrupa tilkelerine
gore oldukea avantajhidir. Fakat nitelikli
insan giictine sahip olmanin yolu
egitimdir.

Yonetime
katiliyorum

Isvigre ve Fransa gibi Avrupa
tilkelerindeki kadinlar segme ve segilme
hakkini Tiirk kadinindan sonra elde

etmiglerdir.

Tablo 3’te veriler degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler 6. sinif ders kita-
binda, bizi biz yapanlar/biz ve degerlerimiz, tarihe yolculuk, tarihi yollar,
yerytiziinde yagam, nitelikli insan giicii ve gelisen ekonomi, yonetime katili-

yorum isimli iinite konularinda, Avrupa ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bu

konularin daha ¢ok Kkiiltiir, turizm, askeri, ekonomi temelli oldugu goriil-
mektedir. Ozellikle 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda, BTK demir yolu

projesi, Avrupa’dan Cin’e kadar uzanan bir demiryolu projesi gibi giincel bir

konunun gegmesi dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 4. Sosyal Bilgiler 7

Sosyal
bilgiler 7.
sinif

Hizl iletigim giiglii

Gutenberg XV. Yiizyilda icat ettigi matbaa

toplum sayesinde yazili iletisimi gelisti.
Beylikten cihan Osmanli devleti, Rumeli ve Avrupa
devletine yoniinde genislemeye baglad.

Insani yagat ki
devlet yasasin

Osmanli padigahlarindan Fatih Sultan
Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman
Avrupa bolgesine ciddi seferler diizenledi.

Avrupa’da uyanig

Hagh Seferleri kiiltiirel gelismeyi
hizlandird1. Avrupahilar Islam diinyasinda
kagit, matbaa ve pusulayr 6grenerek
gelistirdi.

XV. ve XVI. Yiizyilda Avrupa’da taz ve
baharat degerliydi. Baharat hem liiks hem
de pahaliydi. Buzdolabi icat edilmeden
once baharatlar etle harmanlamr. Uzun
siire kullanilabilmekteydi. Ozellikle
dogunun zengin kiiltiirel birikiminden
etkilenen Avrupalilar birgok tirtinii
Avrupa’ya tasidr.

Osmanli devletinin topraklarinda

gegen ticaret yollar1 Avrupa’ya kadar
uzanmaktaydi. Bu yollar ticareti canh
kalmig ve bir¢ok medeniyete ev sahipligi
yapmistir.

Avrupalilar Osmanl ve Miisliiman
cografyasina vergi vermemek, ticaret
yollarina daha kolay erismek ve ucuz iriin
temin etmek i¢in deniz ticaret yollarini
kesfettiler.

Marco Polo. Avrupaliarin dogu diinyasini
gezmesine ve seyahatler diizenlemesine
onciiliik etti.
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Marco Polo’nun yazdiklarindan etkilenen
gemicilerden biri de Cenoval Kristof
Kolomb’tur (Kiristof Kolomp).

Cografi kesifler: sayesinde Avrupalilar
birgok yeni bitki ve hayvan ¢egidini tand.
Kakao, patates, domates gibi bitkiler

ve hindi gibi hayvan tiirleri Avrupa’ya
getirilerek iiretildi. Osmanl devletini
olumsuz etkiledi. Osmanl Devleti biiyiik
gelir kaybina ugradi.

Do6neminin tistiin denizcilik
teknolojilerini kullanan Ispanya, Ingiltere,
Portekiz, Hollanda gergeklestirdikleri
ticaret sayesinde zenginleserek somiirge
imparatorluklarina doniigtiiler.

R Avrupa’nin modernlesmesi: Bilim, sanat
Avrupa’da uyanig ) o
ve edebi eserlerle ilgilenen siniflarin
dogmasi ve burjuvanin da destegiyle
Avrupa’da modernlesme ve gelisme ivme
kazandi. Osmanl devleti, Avrupa’daki
bilimsel ve sanatsal gelismeleri takip
etmekte gecikti. Daha sonra Avrupa

ustiinliigii ele gegirdi.

Reform: Hristiyan din adami olan Martin
Luther (Martin Luter) etkisiyle Avrupa’da
dinsel ve mezhepsel anlamda yapilan
yeniliklerdir. Bu olayda Osmanli kazangli
cikti.

Ciinkit Osmanl Devleti Avrupa
devletleri arasindaki goriis ayriliklarindan
faydalanarak Avrupa’da ilerlemesi
kolaylastirdi.




234 | Avrupa Konulavimn Ojgretiminde Sosyal Bilgiler Dersinin Onemi

Sosyal
bilgiler 7.
siuf

Avrupa’da uyanis

Aydinlanma Cagi: XVII. ve XVIII.
yiizyillarda Avrupa’da bilim, sanat,

felsefe ve siyaset alanlarinda geligsmelerin
yasandig1 doneme Aydinlanma Cag1 denir.
Aydinlanma Cagi’'nda meydana gelen

bilim ve teknolojideki gelismeler Sanayi
Inkilabrnin temelini olusturdu. Batida
yasanan bilimsel gelismeler Avrupa 'yi
Aydmlanma Cagi’na hazirlarken Osmanl
Devleti’nde tam tersi bir durum yasanmustir.

Carklar Dontiyor

Cograti kesiflerden elde edilen zenginlik
sayesinde bilimsel ve teknolojik gelismeler
sayesinde iiretim faaliyetlerine doniigtii ve
sanayi inkilab1 gergeklesti. Sanayi inkilabi
Ingiltere’de gergeklesti ve Avrupa’ya
yayildi. Ingiltere, sanayi inkilabr sayesinde
biiyiik bir sémiirge imparatorlugu kurdu.
Sanayi inkilab1 Avrupa’nin sosyal yapisim
degistirdi.

Fransiz Thtilali ve
Avrupa

Fransiz Thtilali: Aydinlanma ¢aginin
etkisi, bilimsel diigiinmeyi savunan
siifin dogmasi, Ronesans ve reform
hareketlerinin etkisi, gelir adaletsizliginin
olmast, esitsizlik, toplumsal ve siyasal
reform savunucularinin fikir ve diigtinsel
eylemleriyle halki bilinglendirmesi
nedeniyle 1789 yilinda Fransiz Thtilali
meydana geldi. “Fransiz ibtilalciler Insan
ve Vatandas Haklar: Bildivisi'ni” ilan etti.
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Sosyal
bilgiler 7.
suuf

Degisen diinyada
degisen Osmanlt

Osmanli devleti degisime ayak
uyduramadi ve zamanla Avrupa’nmin
gerisinde kaldi. XVII. Yiizyilda Askeri ve
siyasi giiciinii kaybetmeye devam etti.

Lale devri: Bu donemde Osmanli devleti
Avrupa ile yogun bir kiiltiirel etkilesim
yasadi. Ozellikle Fransizlarla ¢ok iyi
iliskiler kurdu. Avrupa tarzi modernlesme
stireci hiz kazanmustir. Birgok yenilik bu
donemde meydana geldi. Said Celebi ile
Ibrahim Miiteferrika 1727°de ilk Osmanlh
matbaasini kurmugtur.

“Takvim-i Vekayi” adl1 Fransizca
ve Tiirkge olarak resmi bir gazete
cikartmigtir.

Avrupa’da meydana gelen siyasi ve
toplumsal gelismeler Osmanlida Tanzimat
ve Islahat Fermani gibi gelimelerin
yaganmasina neden olmustur.

Avrupa devletleri ile ekonomik ve

mali iligkilerin gelistirilmesi siirecinde
bankacilik gelismeye baslamistir. 1883’te
Memleket sandiklari, Menafi Sandiklarina
doniistii. 1888’de Ziraat Bankasi kuruldu.

Bilimin Onciileri

Ortagag Avrupa’sinda skolastik
diisiincenin etkisiyle bilimsel diigtinme
ve ilerleme yavaglamugtir. Ancak zamanla
bilgi birikimin artmastyla Avrupa’da
bilimsel ve teknolojik gelismeler hiz
kazandu.
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Sosyal
bilgiler 7.
smif

Her yenilik
gelecegimize bir
katkidir

Matbaa icat edildi. Alman Johann
Gutenberg tarafindan 1440 yilinda icat
edildi.

1564-1642 yillar1 arasinda yagamug
Italyan gok bilimci Galileo (Galileo)
teleskopu kullanarak gezegen ve yildizlar
incelemistir. Incelemeleri sonucunda
gezegenlerin Giines gevresinde hareket
ettigini ve Diinya’nin yuvarlakligini ortaya
koymustur.

Diinya’nin yuvarlak oldugunu ispatlayan
kisi Portekizli denizci Macellan (Macellan)
olmugtur.

James Watt, iki odali bir buhar makinesi
gelistirdi.

Gelecege yon veren
teknolojiler

Unlii fizik¢i Feynman 1959 yilinda “Daha
agagida ¢ok yer var” agiklamasi 11gindan
nanoteknoloji ile ilgili ¢aligmalara 151k tuttu.

Marie Curie (Mari Kuri), 1911 yilhinda
ikinci kez Nobel Odiilivnii aldi. Marie
Curie Nobel Odiili‘nii alan ilk kadin, bu
odili iki kere alan ilk bilim insanidir.

Ozgiir diigiincenin
bilime katkist

Galileo, diinya giines etrafinda doniiyor
dedi ve yargiland.

Avrupa’dn 6zgiir diisiincenin yasaklandigi
Orta Cag’da Tslam cografyasinda bilimsel
gelismeler altin ¢agini yagiyordu.

Montesquieu’ye (Monteskii) gore
“Diisiince 6zgiirliigli en 6nemli
ozgiirliiktiir. Insam aragtirmaya,
diisiinmeye yonlendiren 6zellikler ancak
Ozgiir bir ortamda islerlik kazanir ve
gelisir.

Demokrasi sertiveni

1215 Magna Carta ile ingiltere’de kralin
yetkileri sinirlandirildi.
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Sosyal
bilgiler 7.
suuf

Tirkiye’de ve

UNESCO, Birlesmis Milletlere bagli
Egitim, Bilim ve Kiiltiir ile ilgili uluslararasi

Diinya'da Barig 1\ luslardan biridir,

K Atlantik -

Aﬁf; };m:sjn(tjlr(gﬁtﬁ l[i)ye iil(ieierin ozgiirliik ve giivenliklerini
rumaktir.

(NATO)

Tiirkiye ve Avrupa
Giivenlik Igbirligi
Teskilat1 (AGIT)

Uye tilkeler arasinda, siyasi, ekonomik,
askeri, gevre ve insani ylkiimliiliiklerini
izlemektir.

Amaci Insan haklarini, hukukun

Alvgriga Konsey! istiinliiglinii ve demokrasinin ilkelerini
( ) koruyup giiclendirmektedir.
irl is Milletl
birtesms Plleler Amaci, barisa yonelik tehditleri onlemektir.
(BM) 1945

Avrupa Birligi (AB)
1958

Avrupa devletleri arasindaki ekonomik,
siyasl, sosyal ve kiiltiirel anlamdaki
gelismeleri giiclendirmek amaciyla
kurulmugtur. Tiirkiye’nin adaylik siireci
devam etmektedir.

Tiirkiye ve G20

Geligmis ve gelismekte olan iilkelerin
katilim gosterdigi aktif katilimli bir
kurulustur.

Avrupa, Kafkasya,

Asya Ulagtirma Siyasi ve ekonomik gelismeyi hedefleyen
Koridoru uluslararasi bir kurulustur.
(TRACECA)

Tiirkiye ve Azerbaycan’in ig birligiyle
TANAD Projesi ortaya ¢ikan bu dev proje ile Avrupa’nin

ve Tiirkiye’nin dogal gaz ihtiyacin

kargilamay1 amaglamaktadir.

Tablo 4’te bulgular incelendiginde, 7. stf Sosyal Bilgiler ders ki-
tabinda, hizli iletisim giiglii toplum, beylikten cihan devletine, insan1
yasat ki devlet yasasin, Avrupa’da uyanus, carklar déniiyor, Fransiz Th-
tilali ve Avrupa, degisen diinyada degisen Osmanli, bilimin Onciileri,
her yenilik gelecegimize bir katkidir, gelecege yon veren teknolojiler,

Ozgiir diislincenin bilime katkisi, demokrasi seriiveni, Tiirkiye’de ve
Diinya’da barig, Kuzey Atlantik Antlagmasi Orgiitii (NATO), Tiirkiye
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ve Avrupa Giivenlik Isbirligi Teskilat: (AGIT), Avrupa Konseyi (1949),
Birlesmis Milletler (BM), Avrupa Birligi (AB) 1958, Tiirkiye ve G20,
Avrupa, Kafkasya, Asya Ulastirma Koridoru (TRACECA), TANAP
Projesi isimli iinite konularinda Avrupa ve tilkeleri ile ilgili bilgilere
yer verilmistir. 7. Smuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda Avrupa ismiyle
iinite konularinin olmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica Avrupa tarihi, Avrupa
iilkeleri ve Osmanl iliskileri, Avrupa-Tiirkiye iligkilerine ait konularin
en yogun anlatildig1 siuf diizeyi, 7. smftir. Bu konularin, tarihi, as-
keri, siyasi, kiiltiirel, ekonomi ve egitim agirlikli oldugu soylenebilir.
Ayrica Tiirkiye’nin kurulusundan itibaren Avrupa devletleriyle olumlu
iligkilerini devam ettirdigi ve icinde Avrupa iilkelerinin de bulundugu
cesitli uluslararasi kuruluglara iiye oldugu ve gesitli siyasi, ticari ve kiil-
tiirel antlagmalar imzaladig1 ders kitabinda gegmektedir. 7. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabinda, Asya Ulastirma Koridoru (TRACECA) ve TA-
NAP Projesi adl1 iki giincel konu, ders kitabina yansitilmistir. Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda Avrupa konular1 genel olarak degerlendirildi-
ginde, giiniimiizde Tiirkiye ve Avrupa iligkilerini anlatan konularin ¢ok
az ders kitaplarina yansitildigi goriilmektedir. Bu bir eksiklik olarak
goriilebilir. Ciinkii ders kitaplari, ¢ocuklarin diinya goriisii, bakis ag1-
larmi, algilarii ve tutumlarim etkiledigi icin giincel konulara yonelik
duyarliliklarin1 da etkilemektedir. Bu nedenle ¢ocuklar, ders kitaplar1
araciligiyla Avrupa-Tiirkiye iliskilerinin arka planinda tarihi, kiiltiirel,
siyasi, askeri, ekonomi ve egitim faktorlerini daha iyi kavrayabilir.

Son olarak ders kitaplari, sinuf diizeyi agisindan degerlendirildiginde
Avrupa konularinin 4. Siniftan itibaren 7. Smifa kadar sayisinin ve ige-
rigindeki bilgilerin arttig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan da anlasildi-
g1 lizere Avrupa-Tiirkiye konularmin ekseninde ge¢miste Selguklu, Os-
manl Devleti ile yasanan olaylarin anlatildig1 konular ve bu kapsamda
meydana gelen askeri, siyasi ve ekonomi olaylarin igerikleri daha fazla
yer almaktadir. Zamanla kiiltiirel, egitim ve ekonomi konularin agirli-
ginin degistigi goriilmektedir. Ozellikle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programr’nda kiiresel baglantilar 6grenme alanindaki konu igeriklerin-
de Avrupa konularinin yeri ve 6nemi ortadadir. Bunun giincel konular-
la zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi gereklidir. Ogrencilerin yasadig
¢aga ayak uydurmalar: ve giincel konulardan haberdar olmalar1 igin
ders kitaplar1 6nemli bir aragtur.
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Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu arastirmanin bulgularindan hareketle baz1 sonuglara ulagilmustar.
Buna gore 4. smf Sosyal Bilgiler ders kitabinda, ¢ocuklarn Avrupa
konularma yonelik farkindaliklarim1 arttirmak adina temel diizeylerde
bilgilere yer verilmistir. Ozellikle kiiltiirel, ticari, ekonomi ve askeri
agirlikli konular oldugu belirlenmistir. Yine benzer bir sekilde 5, 6 ve 7.
sinuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda kiiltiirel, turizm, ekonomi ve siyasi
agirlikli konularin oldugu saptanmustir. 4, 5 ve 6. smif ders kitaplarin-
daki Avrupa’ya ait konularin sayilari, birbirine yakin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Avrupa ve Tiirkiye iliskilerini anlatan konularin en ¢ok yer
aldigs siuf diizeyi, 7. siuf Sosyal Bilgiler ders kitaplaridur.

6. Smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda, BTK demir yolu projesi,
Avrupa’dan Cin’e kadar uzanan bir demiryolu projesi gibi giincel bir
konuya yer verilmis, ayn1 sekilde 7. sif sosyal bilgiler ders kitabin-
da, Asya Ulastirma Koridoru (TRACECA) ve TANAP Projesi adl1 iki
giincel konuya yer verildigi saptanmustir. Giiniimiizde Tiirkiye ve Av-
rupa iliskilerini anlatan konularin ¢ok az ders kitaplarina yansitildig:
sOylenebilir. 7. Sf Sosyal Bilgiler ders kitabinda Avrupa ismiyle {ini-
te konular tespit edilmistir. Ayrica Avrupa tarihi, Avrupa tilkeleri ve
Osmanl iliskileri, Avrupa-Tiirkiye iliskilerine ait konularin en yogun
anlatildigr siuf diizeyi, 7. sinif oldugu belirlenmistir.

Ders kitaplari, ¢ocuklarin diinya goriisii, bakis acilarini, algilarin
ve tutumlarm etkiledigi icin giincel konulara yonelik duyarliliklarini
da etkilemektedir. Yapilan bir arastirmaya gore diinyada pek cok iilke-
de 6gretim programlari, ders kitaplar: ve diger 6gretim materyalleri,
ogrencilerin bilgiye ulagsma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢o6zme ve
karar verme becerilerini gelistirmelerini etkilemektedir (Aktin, 2010,
s.1). Bu nedenle ders kitaplarinin igerikleri, ¢ocuklarin farkl: kiiltiirlere
yonelik alginin olugmasinda dogrudan rol oynar.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Avrupa konulari, icerik olarak in-
celendiginde, tarih, cografya, uluslararasi iligkiler, sosyoloji adl1 sosyal
bilim disiplinlerinin agirlig1 ortaya ¢ikmustir. Nitekim ders kitaplarin-
da, Ogretici tarih anlaysi, bilgilendirici bir yontemle hazirlanmis ve
ozellikle 21. Yiizyilin hakim 6gretici tarih anlayis1 ve resmi ideolojinin
hedefleri dogrultusunda sekillendigi goriilmektedir. Kiiresellesmenin
de etkisiyle ders kitaplar: ulusal olmaktan ¢ikmuis, ¢ok perspektifli, cok
kiiltiirlii, disiplinler arasi bir yapida ve ilgili temalar dogrultusunda ha-
zirlanmaktadir (Celik, 2020; Yalgin, 2023). Yapilan bir aragtirma so-
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nucuna gore ders kitaplarinin igeriginin sekillenmesinde Cumhuriye-
tin erken doneminden itibaren Avrupa-merkezcilikten etkilenmeyi ve
Avrupa-merkezcilik elestirisi ile devam ettigi iddia edilmektedir (Kilig,
2021). Ancak bu hakim goriis zamanla azalmis, donemsel olarak ulus
devlet yapilanmasmin hedef ve amaglar1 dogrultusunda sekillenmis
daha sonra kiiresel bir diinyanin bilgisine doniigsmeye baglamistir.

Bu sonuglar dogrultusunda, bireylerin Avrupa ve Tiirkiye iliskile-
rini daha iyi anlamalar1 ve kavramalar1 igin giincel ve egitici bilgilerle
ders kitaplar1 gelistirilmelidir. Ders kitaplarina yapilabilecek en 6nemli
elestiri. Avrupa konularinin giincellikten eksik olmas1 ve bununla ilgili
tarihsel bilgilerin kronolojik siralamasinin yapilmamis olmasi, konula-
rin birbirinden kopuk ve daginik olmasi, etkinlik temelli konularin ders
kitaplarinda azlig1 dikkat ¢ekicidir. Su bir gercek ki 5 yilligina basilan
kitaplarin igerigi giincellikten yoksundur. Bu tamamuyla yanls bir yak-
lagimdir. Ciinkii her yil kiiresel ¢capta meydana gelen bir¢ok olay var
ve bunlar hakkinda dogru bir sekilde haberdar olmak igin giincel olay
ilkesi goz ard1 edilmemelidir. Ders kitaplarinda Avrupa konularinin 6g-
retiminde metin gorsel iligkisi gelistirilmeli ve dikkat gekici olmalidur.
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