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Afet Sonrast Egitim: Okullarin Kapanmasinin

Etkileri ve Egitimin Devamliliginin Saglanmas:
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Ozet

Bu boliim, afetlerin egitim tizerindeki etkilerini ele almakta olup, egitimin
stirekliliginin normallegme siirecine katkisini vurgulamaktadir. Afetler
genellikle toplumlar {izerinde derin etkiler birakarak onlar1 sarsar. Egitimin
devamliliginin nasil gergeklestirilebileceginin 6nceden planlanmast iilkeler igin
stratejik bir 6neme sahiptir. Egitim sisteminin gordiigii her zarar ilkenin begeri
sermayesinin zarar gormesi ile dogrudan iligkilidir. Boliim, bir yandan afetler
sonrasi egitimin devamhligs icin uygulanabilecek gesitli stratejileri tartisirken;
diger yandan da okullarin kapali olmasinin veya egitimin devamlilig1 igin
gelistirilen yontemlerin etkili olmamasinin 6grenci ve 6gretmenler iizerindeki
etkisini de incelemektedir. Afetler nedeniyle ortaya gikan krizlerin ciddiyeti,
okul kapanmalarinin siiresi lizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir; bu da
afetlerin giddeti, yoksulluk oranlari ve savunmasiz niifusun biiyiikliigii gibi
taktorlerden etkilenir. Boliim ayrica, afetlerin egitim yapilari, 6grenciler ve
ogretmenler {izerindeki etkilerini tartigirken 6grenme kayiplari, okul terkleri,
devam oranlari, erken evlilikler, motivasyon kaybi, travma ve travma sonrasi
stres bozuklugu gibi konular1 da ele almakta; okul kapanmalarinin egitimdeki
firsat egitsizliklerini artirdigina, sosyoekonomik egitsizlikleri derinlestirdigine,
var olan kirilgan gruplari daha ¢ok etkiledigine ve kirilgan gruplarin sayisint
artirdigina vurgu yapmaktadir. Son boliim, afet sonrasi egitimin nitelikli
bir sekilde devamhliginin saglanmasi i¢in gerekli stratejileri tartigarak, afet
oncest risk azaltma faaliyetlerinin 6nemini vurgulamakta ve gesitli diizeylerde
kapsamlr acil durum hazirlik planlarinin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir.
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Diisiin: Asagida afetlerin egitim iizerine etkilerine ve afet Oncesi
egitimin devamliliginin saglanmasina yonelik 6nlem alma konusunda bazi
sorulara yer verilmistir.

Boliimii okumadan once kendinizi bir politika yapict ya da karar
alic1 olarak hayal edin. Biiyiik bir afet sonrasinda egitim paydaglarinin
durumunun ne olabilecegini tahmin edin, hangi sorunlarin ortaya
¢ikabilecegini diigtiniin. Karar alic1 olarak bu sorunlarin ortaya ¢itkmamasi
igin afet oncesi neler yapmaniz gerektigini not alin. Boliimii okuduktan
sonra notlarinizi yeniden gozden gegirin.

Afet sonvase egitimin devambilyy neden onemlidir?
Afetlerin eqitim kurumiar: ve paydasiar: tizevine ne tiiy etkileri vavdu?

Karar abcillavm egitimin devamblypinim saglanmase igin afet oncesinde
hangi politikalar: gelistirmesi gevekir?

Egitim kurumlar: egitimin devambilyjinin korunmase icin afet oncesinde ne
tiir tedbirler alabilir?

Ogretmenler afet sonvase egitimin devamblyjmn korunmas igin afet
oncesinde ne tiir calismalar yapabiliv?

Not Al:
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1. Afet Sonras1 Egitimin Devamlilig1

Afetler, diinya genelinde yaganan doga veya insan kaynakli yikic
felaketlerdir ve genellikle bu olaylardan en ok etkilenen alanlardan biri
de egitim sistemidir. Afetler, egitim kurumlarinin altyapisini, 6grencilerin
ve Ogretmenlerin giivenligini ve egitimin stirekliligini ciddi oranda tehdit
edebilir. Ozellikle afet sonrasi egitimin kesintiye ugramasi, 6grencilerin
ogrenme siireglerini olumsuz yonde etkilerken, o6gretmenler izerinde de
biiyiik bir stres kaynagi olabilir ve bununla ilintili ¢esitli sorunlar yaratabilir.
Bu nedenle, afet sonrasi egitimin siirekliligini saglamak i¢in gerekli 6nlemlerin
afet oncesinde planlanmasi hayati 6oneme sahiptir. Bu boliimde, afetlerin
egitim Uzerindeki etkileri incelenecek, afet Oncesi egitimin devamliligini
saglamak i¢in alinmast gereken onlemler ve bu onlemlerin 6grenciler ve
ogretmenler tizerindeki etkileri ele alinacaktir.

1.1. Afetlerin Egitim Uzerindeki Etkileri

Afet sonrast egitimin devamliliginin saglanmast normallesme siirecine
katkr sunmasi bakimindan kritik bir konudur. Egitim yolu ile normal rutinine
yakin bir diizene gegen 6grenciler egitim yolu ile sadece egitsel ihtiyaglarini
kargilamamakta, 6grenciler dolayisi ile veliler ve nihayetinde tiim toplum
“hayatin devam ettigi” mesajini da almaktadirlar. Afetler toplum tizerinde
genellikle ciddi etkiler birakir ve toplumlari derinden sarsar. Egitimin devam
etmesi, normallesme siirecini hizlandirir ve toplumun kendi ayaklar1 tizerinde
yeniden durmasina katkida bulunur. Ayrica egitim, bireylerin ve toplumun

travma ve travma sonrasi stresle baga ¢ikmasina destek olur.

Literatiir incelendiginde, okullarin  kapatilmasinin  6ncelikle  okul
binalarinin yikilmasindan (6rnegin, 1988 Spitak, 2005 Pakistan, 1995 Kobe,
1999 Chi-Chi, 2001 Gujarat, 2008 Sichuan ve 2010 Haiti depremleri) ya
da okul binalarimnin siginak olarak kullanilmasindan (6rnegin 2011 Tohoku
depremi) kaynaklandigi goriilmektedir (Bastidas, 2011; Bhuwanee, 2010;
Hewitt, 2007; Wisner vd., 2004). Afetlerden sonra okullarin kapanmasi
durumunda egitimin devamlilig igin farkll stratejiler uygulanmaktadir.
Gegmisten giiniimiize kullanilan farkli yontemler su sekilde siralanabilir:
radyo ve televizyon yayinlari yolu ile egitimin devam ettirilmesi; ¢evrimigi
senkron ve asenkron yontemler ile egitimin stirdiirtilmesi; ¢adir ve konteyner
gibi alanlarda kurulan siniflarda yiiz yiize egitim imkanlarinin yaratilmasi
yolu ile egitimin devamliliginin siirdiirtilmesi. Bununla birlikte giiniimiizde
en yaygin olarak uzaktan egitim yontemleri kullanilmaktadir.

Yaganilan krizlerin biiytikliigiine bagl olarak egitime yeniden devam etme
stirecine ge¢ls uzun siirebilmektedir. Poujaud’un (2019) aragtirmasindan
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elde edilen bulgular, afetlerin ne kadar giddetli oldugu, iilkelerin veya afeti
yagayan toplumlarin yoksulluk oranlar1 ve krizi yagayan savunmasiz bireylerin
niifus biiyiikliikleri gibi faktorler ile okullarin kapanma siiresi arasinda giiglii
bir korelasyon oldugunu gostermigtir. Bu da afet oncesi toplumun sosyal
ve ekonomik olarak direngliligi ile ilgili bir durumdur. Sosyoekonomik
olarak zayif olan devletlerde bu durum ¢ok agir ilerlerken giiglii ekonomik
ve sosyal yapilarda yaganan afet durumlarinda diger sektorlerde oldugu
gibi egitim sektoriinde de hizla iyilesme ve normallesme siirecine girildigi
gozlenmektedir.

Afetlerin egitim tizerindeki etkileri; okul fiziki ortamlarinin zarar gormesi
ve dolayzst ile uzun siireli okul kapanmalarinin yaganmasi, 6grenme kayiplari,
afetin ve can ve mal kayiplarinin beraberinde getirdigi travma, travma
sonrast stres bozuklugu ve depresyon gibi faktorlerin 6grenme siireglerini
olumsuz yonde etkilemesi, 6grenci ve 6gretmenlerde 6grenme ve 6gretmeye
yonelik motivasyon diizeyinin diigmesi, 6grenciler arasinda halihazirda var
olan esitsizliklerin derinlegsmesi ve yeni esitsizliklerin ortaya ¢ikmas seklinde
goriilmektedir (Le Brocque vd., 2017). Afetlerin egitimdeki etkilerine
yonelik yapilan aragtirmalar; egitim yapilari, 6grenciler ve 6gretmenler olmak
tizere ii¢ ana grup iizerinde yogunlagmaktadir. Takip eden alt boliimlerde bu
ti¢ grup sirast ile incelenmektedir.

1.1.1. Egitim Yapilar1 Uzerindeki Etkiler

Ozellikle deprem, sel ya da yangin gibi olaylar sonrasinda egitim
kurumlarinda bina ve alt yap1 sorunlarinin ortaya ¢tkmasi egitimin fiziki
anlamda kesintiye ugramasina neden olmaktadir. Diger bir deyisle, egitim
binalarinin tamamen yikilmast veya biiyiik oranda zarar gormesi egitimi
kesintiye ugratirken; afetten etkilenmese ya da g¢ok az etkilense bile bu
binalarin ¢ogu zaman barmnma merkezi olarak kullanilmasi nedeniyle de
egitim kesintiye ugrayabilmektedir. Bu durum kisa vadede ilgili bakanliklara
tiziki kogullarin yenilenmesi veya onarilmasi ile ilgili maddi yiikler getiriyor
gibi goriinse de aslinda uzun vadede iilkenin begeri kaynagina yapilan
yatirimin zarar gormesi, bu kaynagin egitimden uzak kalmasi, 6grenme
kayiplarinin ortaya ¢ikmasi gibi sonuglart nedeniyle iilke ekonomisine gok
daha biiyiik ytikler getirmektedir (Hermida, 2011).

Egitim yapilarinin afetlere karg1 direngli olmamasinin bagka bir sonucu
da afet sirasinda igerisinde egitim goren Ogrencilerin ve okul personelinin
dogrudan zarar gormesine neden olmasidir. Ekim 2005°te Pakistan’da
meydana gelen depremde okullarin ¢6kmesi sonucu 16.000°den fazla gocuk
hayatini kaybetmistir. Filipinler Leyte Adasrnda Subat 2006’da meydana
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gelen toprak kaymasi 200°den fazla 6grencinin toprak altinda kalmasina
neden olmustur (Peek, 2008). Bu durumun en kritik 6rneklerinden bir
digeri de 2004 Hint Okyanusu depremi ve devaminda yaganan tsunamidir.
Bu olayda 44.000°den fazla Ogrenci ile 2.500 egitim personeli hayatini
kaybetmis, anaokullari, ilkokullar, ortaokullar ve liseler ile tiniversiteler
dahil olmak iizere 2.135 okul hasar gormiis ve sonug olarak 150.000
ogrenci egitim tesislerine erigimini kaybetmigtir (Setiadi, 2014). Bu afetlerin
potansiyel etkileri, en biiyiik niifus demografisini ¢ocuklarin olusturdugu
gelismekte olan toplumlarda katlanarak artmaktadir (Mudavanhu, 2014).

1.1.2. Ogrenciler Uzerindeki Etkiler

Afet sonrast egitim kurumlarinin zarar gormesi 6grencilerin egitim
faaliyetlerine erisimini kisitlamaktadir (Baytiyeh, 2018). Erisimi kisitlanan
ogrencilerin egitimden ve okullarindan uzak kalmasi gesitli psikolojik
sorunlarin da derinlesmesine neden olabilmektedir.

Okuldan wuzak kalan ve uzaktan egitim ortamlari gibi alternatif
egitim olanaklarina erigimi siirhh olan o6grencilerde 6grenme kayiplari
ortaya ¢itkmaktadir (Cannon et al., 2020). Afetler sonrasi gegici barinma
alanlarinda yagayan ailelerin sinirli olanaklar1 egitimde imkan esitsizliklerini
dogurabilmektedir (Howell & Elliott, 2019). Ornegin afet bolgesinde
yagayan ogrenciler ile afet bolgesi diginda yagayan 6grencilerin standardize
edilmig ve merkezi yapilandirilmig ayni sinavlara (LGS ya da YKS gibi)
girecek olmalar1 bu esitsizliklere sadece bir 6rnektir. Bu durum, okul
kapanmalarinin neden oldugu aksakliklar nedeniyle egitim egitsizliklerinin
genisleyebilecegini gostermektedir.

Ogrenme kaybuyla ilgili olarak, Maldonado ve De Witte (2022) okul
kapanmalarinin standartlagtirilmig 6grenci test puanlarina etkisi ile ilgili bir
aragtirma yuriitmiigtiir. Aragtirmanin bulgulari, dezavantajli 6grencilerin
oraninin daha yiiksek oldugu okullarda daha fazla 6grenme kaybinin
yagandigini ortaya koymustur. Diger bir deyisle, okul dis1 faktorler egitim
esitsizliklerini artirmakta ve okullarin kapanmasi sirasinda alt ve st
sosyoekonomik arka plandan gelen ¢ocuklar arasindaki beceri farki genellikle
geniglemektedir.

Ogrencilerin afetler nedeniyle okula devam edemedikleri siire uzadikga,
okula geri donme olasiiklarinin da azaldigr gozlemlenmistir (Baytiyeh,
2018). Bu egilim 2011 Washi tayfununun ardindan Filipinlerde agikga
goriilmiigtiir. Yaganan bu tayfunun etkisiyle ailelerin %23’ bir yil sonra
gocuklarinin okulu kalic1 olarak biraktigini bildirmistir. Benzer sekilde, 2013
Haiyan tayfununun etkilerine bakildiginda, etkilenen bolgelerde afetten alt1
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ay sonra 6grenci kayit oranlarinda ortalama %13’liik bir diigiis yasandigt
belirlenmigtir (Baytiyeh, 2018; Save The Children, 2017). Zimbabve’de
meydana gelen sel felaketi sonrasi yapilan aragtirmalarda 6grenme saatlerinde
yaganan kayiplar, yetismis personel kaybi, yiiksek devamsizlik, diigiik
akademik ¢iktilara yol agan yetersiz miifredat kapsami da dahil olmak tizere
okuldan alinma ve hatta erken evlilige zorlanma gibi ¢ocuk haklari ihlallerine
kadar pek ¢ok farkli noktada 6grencilerin olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir
(Mudavanhu, 2014). Gine, Liberya ve Sierra Leone’de Ebola krizi nedeniyle
okula gidemeyen 6grencilerin durumu incelendiginde ise, okullarin yeniden
agildigr donemde okula geri donmeyen 6grenci oranlarinin sirasiyla %7,
%25 ve %13 oldugu goriilmektedir (Yao vd., 2021; Word Bank, 2016a,
2016b, 2016¢). Benzer sekilde, 1974 Guatemala depreminin uzun soluklu
aragtirmast yapildiginda 6zellikle vasifsiz iggi ailelerinin kiz gocuklarini daha
erken yaglarda okuldan aldiklari veya deprem sonrasi bir daha hi¢ okula
gonderilmedikleri saptanmistir (Hermida, 2011). Aragtirmalarin ortaya
koydugu bu bulgular ve oranlar, uzun siireli kapanmalarin ardindan egitime
erigimin yeniden saglanmasindaki zorluklarin altin1 ¢izmektedir.

Okullarin kapanmasi sadece okul terk oranlarinin artmasina degil; ayni
zamanda akademik performansin da diismesine neden olmaktadir. Ornegin,
Pakistan’da 2005 yilinda meydana gelen depremin ardindan okullarin 3,5
ay siireyle kapali kalmasinin 1,3 okul notuna egdeger bir 6grenme kaybina
yol agtigimi gostermistir (Andrabi vd., 2020). Benzer sekilde, uzaktan
egitim igin elverigli kogullara sahip bir tilke olan Hollanda’da yiiriitiilen
bir aragtirmada okullarin kapali oldugu dénemlerde 6grencilerin ya ¢ok az
ilerleme kaydettigi ya da hi¢ ilerleme kaydedemedigi saptanmustir (Engzell
vd., 2021). Ogrenme kaybi 6zellikle dezavantajli gegmise sahip 6grenciler
arasinda daha belirgindir. Bu bulgular, altyapis1 daha zayif olan veya okullarin
daha uzun siire kapal kaldig: tilkelerde daha da ciddi 6grenme agiklar1 ve
gerilemeleri yaganabilecegini gostermektedir. Bunun bir kaniti olarak,
literatiirde daha dezavantajhi okullarda egitimlerine devam eden 6grencilerle
ilgili olarak uzaktan 6grenmeyi kolaylagtiran cihazlara erisemedikleri, dersler
igin normalden daha diisiik kalitede isler tiretme egilimi gosterdikleri ve
verilen 6devleri tamamlama oranlarinin daha diigiik oldugu raporlanmistir
(Cullinane ve Montacute, 2020).

Okullarin kapanmasinin ardindan egitim firsatlarina esit erigimin sosyo-
mekansal dagilimi incelenmis ve okul kapanmalarimin egitime erisimde
sosyo-cografi esitsizliklere yol agabildigi ve dezavantajli topluluklar1 orantisiz
bir gekilde etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Lee ve Lubienski, 2017). Afetin
yoksul ve farkli etnik kokenlere sahip topluluklarin yasadigi bolgelerde

egitim tizerinde daha olumsuz bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir
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(Ticken ve Auldridge-Reveles, 2019). COVID-19 doéneminde yasanan
okul kapanmasinin etkilerine iligkin yapilan aragtirmada ise yetersiz kaynak
ve destek nedeniyle yoksul ailelerden gelen ve 6zel gereksinimli 6grenciler
icin egitim egitsizliklerinin daha da derinlestigi tespit edilmistir (Chaabane
vd., 2021). Ayrica, diisiik gelirli aileler, afetlerin neden oldugu ekonomik
durgunluk ya da kayiplar nedeniyle ek zorluklarla kargilagmakta ve bu da
gocuklarin saghigini, refahini ve 6grenme durumlarini daha da olumsuz
etkileyebilmektedir. Yine sosyoekonomik olarak dezavantajh ve diigiik egitim
seviyesindeki ailelerin afetlerle baga ¢ikma mekanizmalar1 incelendiginde
bu ailelerin gocuklarini okula diizenli olarak gondermeme, okuldan alma,
ticretli iglerde galigtirma, erken evlendirme gibi yontemlere bagvurduklart
saptanmugtir (Kousky, 2016; Mudavanhu, 2014). Afet sonrasi egitim
hizmetlerinin kesilmesinin etkilerine farkli bir agidan yaklagan Van Lancker
ve Parolin (2020) ise bir¢ok dezavantajli 6grencinin daha besleyici 6giinler
i¢in okullara ihtiyag duydugunu belirterek, okul kapanmalarinin bu gruptaki
ogrencilerin besleyici gidaya erisim konusunda zorluk yagsamalarina neden
oldugunu ortaya koymustur.

Okullarin kapatilmas: ve acil durum miidahale kararlari, ogrenciler
i¢in ek belirsizlikler yaratarak durumu daha da karmagik ve travmatik hale
getirebilmektedir. Yakin zamanda yapilan galigmalar, okullarin kapanmasinin
ogrencilerin sosyal geligimi ve duygusal refahi {izerinde olumsuz etkileri
oldugunu ortaya koymustur (Alves vd., 2021; Kaden, 2020). Chaabane ve
digerlerine (2021) gore, okulun kapanmasi gengler arasinda kaygi, yalnizlik,
tizlintii, hayal kirikligi ve disiplinsizlik diizeylerinin artmasina neden
olmustur. Benzer sekilde, Kostelny ve digerleri (2018) okullarin kapal
oldugu dénemlerde 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini kaybettiklerini
belgelemigtir.

1.1.3. Ogretmenler Uzerindeki Etkiler

Afetler 6grencileri ve velileri etkiledigi gibi o6gretmenleri de olumsuz
yonde etkilemektedir. Kriz durumlarinda benzer psikolojik ve duygusal
sorunlarla baga ¢tkmaya galigan 6gretmenler bir yandan da 6grencilerinin
egitimi konusunda birtakim endiselerle karsi karsiya kalirlar. Okul
kapanmalarinin getirdigi belirsizlik, devaminda gelen agina olmadiklar
ogretim yontemleri, 6gretmenlerin afet sonrast farkli stres baskilart ile
kargilagmalarina neden olmaktadir. Ornegin  COVID-19  pandemisi
doneminde uzaktan egitim platformlarina ve teknolojiye hizli bir sekilde
adapte olma gerekliligi 6gretmenlerin endige ve kaygi gibi pandeminin
getirdigi duygusal yiiklerden daha fazla etkilenmesine neden olmustur
(Kaden, 2020). Afet sonras1 donemlerde siklikla bagvurulan uzaktan egitim,
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ogretmenlerin hazir olmadiklar bir 6gretim siirecine gegisi gerektirdiginden
beraberinde teknolojik becerilerin gelistirilmesi ve ders materyallerinin
adaptasyonu gibi ¢esitli ig yiikleri de getirmektedir (Kiigiikakin vd., 2023).
Ogretmenler, geleneksel siuf ortamina kiyasla ¢evrimigi dersler igin ek
igerik hazirlamak, gerekli ¢evrimigi araglart kullanmak ve o6grencilerle farkl
yollarla etkilesimde bulunmak zorunda kalabilmektedirler. Bu da daha fazla
zaman, ¢aba ve enerji gerektirebilmektedir. Kendi 6zel hayatlarinda krizin
etkilerinden kurtulma ve normallesme ¢abasi igerisinde olan 6gretmenler
ayn1 zamanda 6gretmenligin yeni bir i§ tipine uyum gosterme zorlugu ile
karg1 kargrya kalmaktadirlar (Buri¢ ve Kim, 2020). Buna uyum gosteremeyen
ogretmenlerin sinif i¢i performanst diigserken 6grencilerle iletisimi de zarar
gormektedir.

Uzaktan egitim siirecinde yaygm olarak teknolojik sorunlarla
kargilagilmaktadir. Internet baglantilari, video konferans araglari veya
diger ¢evrimigi platformlarda yasanan sorunlar 6gretmenlerin planlarini
aksatabilmekte ve stres seviyelerini daha da artirabilmektedir (Sitzmann
vd., 2010). Uzaktan egitim, Ogrencilerle dogrudan yiiz yiize iletigim
eksikligi nedeniyle Ogretmenlerin  Ogrencileriyle baglanti kurma ve
motivasyonlarmni koruma konusunda zorlanmalarina neden olabilmektedir
(Cucco vd., 2021). Kriz donemlerinde Ogrencilerin ¢evrimigi derslere
katilmi ve Odevlerini tamamlama diizeyleri normal zamanlardakine gore
degiskenlik gosterebilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin motivasyonlarini
ve 1§ doyumlarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Kiiglikakin vd.,
2023). Ayrica uzaktan egitim siireci, 6gretmenlerin meslektaglar1 ve okul
personeliyle olan sosyal etkilesimlerinin kisitlanmasina dolayisiyla bir tiir
sosyal izolasyona maruz kalmalarina neden olabilmektedir (Gillet-Swan,
2017). Bu durum, ogretmenler ve ziimreler arasindaki ig birligi ve destek
alma mekanizmalarina zarar verebilmekte, birbirinden 6grenme yolu ile
gergeklesen mesleki geligim imkéanlarini azaltabilmekte ve 6gretmenlerin
duygusal refahlarini olumsuz etkileyebilmektedir.

Afetlerin egitimi hangi boyutlar ve faktorler agisindan etkiledigi agsagida
verilen sekilde 6zetlenmektedir (bkz. Sekil 1). Sekilde afet sonrasi egitimin
kesintiye ugramasinin diger faktorlerle birlestiginde yeni kirillgan gruplar
olugmasina ve var olan esitsizliklerin daha da derinlesmesine neden oldugu
vurgulanmaktadir.
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Egitim Kurumlary
+  Binanmn kullamlamaz hale gelmesi
+ ' Firiki yapuun Okullarin
+ Altyapi sorunlart Kapanmasi
*  Gegici barinma merkezine déniismesi

- 4

Ev/Aile Durumlar1
+  Can kayiplar
«  Psikolojik sorunlar
+  Mal kayiplari
o lgsizlik
*  Yoksulluk
v Yer degistirme/tasinma

Sekil 1. Afetlerde cocuklarm zavar govebilivligine neden olan faktovier

1.2. Afet Sonrasi Egitimin Siirdiiriilmesine Yonelik Stratejilerin
Gelistirilmesi

Evrensel bir hak olarak goriilen egitim; kendi bagina gok 6nemli olmasinin
yani sira diger haklara erigimi de ‘miimkiin’ kilma roliiyle de daha 6ncelikli
bir konuma yerlegsmektedir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesinde; hiikiimetlerin
ilkogretim diizeyinde {icretsiz ve zorunlu egitimi, ortadgretime erigimi ve
kapasite temelinde yiiksekdgretime erigimi her tiirlii uygun aragla tegvik
etmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ayrica, 1948de Insan Haklar
Evrensel Beyannamesi ile de ilan edilen “egitim hakki”, destek sistemlerinin
yani sira Ogrenmeye erigimi de gerektirmektedir (SchWeber, 2008). Acil
durumlarda bu hakka ulagmak daha zor olabilir; ancak asla goz ard: edilemez.

Boliimiin bundan 6nceki kisimlarinda afetlerin egitim kurumlarinin fiziki
yapilarini ve hem 6grenci hem egitim personelini hangi agilardan etkiledigi
tartistlmistir. Bu etkilerin en aza indirilebilmesi ve egitim hakkina erigimin
yeniden saglanabilmesi igin birtakim stratejilerin gelistirilmesi gerekmektedir
(Powjaud, 2019). Bagka bir deyisle afet sonrasi olusabilecek krizlerin
onlenebilmesi igin afet Oncesi risk azaltma faaliyetleri gergeklestirilmelidir.

Kriz durumlarinda  egitime erigimin  desteklenmesi  konusunda
geligtirilecek stratejiler yaganan krizin tiiriine gore degismekle birlikte yiiksek
riskli durumlar igin 6nceden planlamalarin mutlaka yapilmasi gerekmektedir
(Paci-Green vd., 2020). Ornegin egitim kurumlarinin fiziki yapilarinin zarar
gormesi durumlarinda egitimin nerede ve nasil siirdiirtilecegi tilke, il, ilge
ve okul Olgeginde tek tek planlanmali ve raporlanmalidir. Her bir okul igin
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bina sorunu yaganmasi durumunda egitimin nerede siirdiiriilebileceginin
alternatifleri kurulacak komisyonlar tarafindan belirlenmeli ve tiim okul
paydaglarina bildirilmelidir. Diger bir ifadeyle okul afet hazirhik planlari
tizerinde ciddi sekilde ¢aligilmali; bu elzem ¢aligmalar evrak yiikii ya da
tamamlanmasi gereken rutin bir prosediir olarak goriilmemelidir. Hazirlanan
bu planlar, afet 6ncesi, sirasi1 ve sonrasinda egitimin nasil devam ettirilecegini
icermelidir. Acil durum tahliye prosediirleri ve iletisim planlar1 gibi 6nlemler
belirlenmelidir.

Il ve ilge bazli caligmalarda afetler sonrasinda egitimi siirdiirmek igin
yedek egitim kaynaklar1 ve malzemelerine erigim stratejileri planlanmalidir.
Bu malzemeler; ders kitaplari, kirtasiye malzemeleri, teknolojik ekipmanlar
ve diger Ogretim araglar1 gibi materyalleri igerebilir. Ayrica afet sonrasi
kiigiik yas gruplarindaki 6grencilerin  ihtiyag  duyabilecekleri oyun
malzemeleri de ihmal edilmemelidir. Gegmisteki afetlerde UNICEF gibi
yvardim kuruluglarinin ihtiyag duyulan materyal destegi konusunda etkin
bir rol oynadiklari gozlemlenmistir. Ornegin, 2009 Bati Sumatra depremi
sonrasinda  UNICEF, 27.840 ogrencinin yararlandigi 348 okul ¢adir1
temin etmig; ayrica “Okula Doniig Kampanyas”ni desteklemek igin 2.480
ogrenciye egitim materyali, 124 6gretmene 6gretim materyallerinden olusan
‘Bir Kutuda Okul’ kutusu; 1.560 gocugun yararlandigr Erken Cocukluk
Geligim Kiti ve 13.120 gocugun yararlandigr 328 kutu eglence malzemesi
dagitmugtir (UNICEF, 2010). Ulkemizde ise 6 Subat Kahramanmarag
depremi sonras1 yine UNICEF, 93.300 gocuk igin gegici 6grenme alani
olarak 755 ¢adir, her birine 100 adet erken ¢ocukluk geligimi kiti ve 2.500
adet okul ve eglence kiti; ayrica temel kirtasiye iriinlerinin bulundugu
100.000 adet okul gantas1 dagitimimni gergeklestirmigtir (UNICEF, 2023).
Her ne kadar yardim kuruluglari afet sonrasinda 6grenciler ve 6gretmenler
i¢in materyal destegi saglamaya galigsa da bunun hiikiimet diizeyindeki karar
alicilar tarafindan afet 6ncesi planlanmasi gerektigi unutulmamahdir.

Olas1 bir afet sonrasinda fiziki kosullarin yiiz yiize egitime izin
vermeyebilecegi goz oOniinde bulundurularak uzaktan egitim altyapist
gelistirilmeli; afet durumlarinda egitimin ¢evrimigi olarak devam edebilmesi
igin gereken teknolojik imkanlar okullara saglanmalidir (Cone vd., 2022).
Bunun, internet altyapisi ve erigimi ile birlikte, bilgisayarlar veya tabletler gibi
teknolojik araglarin saglanmasi anlamina geldigi séylenebilir. Uzaktan egitim
konusunda altyapinin gelistirilmemesi, bu alanda yeterli mesleki yetkiye
sahip olmayan personelin bulundugu ortamda etkin egitim hizmetlerinin
sunulmasini engelleyebilir. Okul personeli, afet 6ncesi egitim ve hazirhk
programlarina katilmalidir. Bu programlar, egitim personelinin teknolojik
ve pedagojik alan bilgisinin gelistirilmesinin yan1 sira afetlerle baga ¢ikma
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becerilerini gelistirmek, acil durum planlariniuygulamak ve 6grencilere destek
saglamak igin gereken bilgi ve becerileri de igermelidir (Valverde-Berrocoso
vd., 2021). Mesleki gelisim programlarina ek olarak afet sonrasi ozellikle
gevrimig¢i ve uzaktan egitim yontemi uygulamalarinda kargilagilabilecek
sorunlar ve aksakliklar i¢in mutlaka destek mekanizmalar1 olusturulmahdir.
Bu stiregte, ogretmenlere destek saglamak ve ihtiyaglarina cevap vermek,
uzaktan egitimin bagarili bir gekilde uygulanmasini desteklemek igin kritik
oneme sahiptir (Baytiyeh, 2018).

Afet sonrasi Ogretmen ve Ogrencilerin yeniden egitim konularina
uyum gosterebilmeleri, 6gretme ve Ogrenmeye motive olabilmeleri ve
okul performansinin yiikselebilmesi igin psikolojik destege ulagabilmeleri
¢ok onemlidir (Kunii vd., 2022). Psikolojik ilk yardim gibi psikosoyal
desteklerin afet sonrasi erisilebilir olmasi igin bu hizmetlerin nasil ve kimler
tarafindan verilebilecegi afet Oncesinde planlanmalidir. Bu planlama,
travma sonrasi stresle baga ¢ikmak, duygusal destek saglamak ve topluluk
dayamigmasini  giiglendirmek igin psikologlarin, rehber ogretmenlerin,
psikolojik danigmanlarin ve sosyal hizmet uzmanlarmin katilimini igerebilir.

Bu stratejilerin  uygulanmasi, afetlerin egitim {izerindeki olumsuz
etkilerini en aza indirebilir ve 6grencilerin egitimlerine kesintisiz olarak
devam etmelerini destekleyebilir. Afetlere miidahale etmek, olumsuz kogullar
ve zaman kisiti/baskist altinda 6nemli kararlar alinmasi gerektiginden ciddi
bir zorluk teskil etmektedir (Platt ve Drinkwater, 2016). Bu nedenle, afet
oncesi farkli senaryolar olusturulmali ve farkli senaryolara yonelik miidahale
stratejilerinin etkilerinin neler olabilecegi aragtirilmalidir. Bu ¢aliymalar gok
katmanli ve ¢ok sektorlii bir yapi kurularak gergeklestirilmelidir.

Sonug olarak, egitim kurumlarinda dayaniklihgr saglamak; iletisim,
destek, stratejik planlama, hazirlik ve liderlik gibi ¢esitli konulara dikkat
edilmesini gerektirir (Dohaney vd., 2020). Ne yazik ki, bu kritik hususlarin
mevcut pek gok vakada bulunmadigina veya yeterli olmadigina dair kanitlar
vardir ve bu durum egitim sektorii i¢in afete hazirlik konusunda potansiyel
bir bogluga igaret etmektedir. Oysaki egitim sektoriiniin afet sonrasi iyilegme
stirecinde toplumu birlestirici, destekleyici ve toparlayici rolleri vardir. Bu
rolii etkili bir gekilde yerine getirebilmesi igin egitim kurumlarinin 6ncelikle
kendilerinin afetlere karst dayanikli olmas: gerekmektedir (Walker vd.,
2006). Yani, zorlu durumlardan hizla geri donme kabiliyetine ve devam
eden zorluklara ve sikintilara miimkiin olan her gekilde dayanma kapasitesine
sahip olmalidirlar.
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