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Sokrat Seminer1 Teknigi

21. yiizyillda ekonomi, ulagim, teknoloji, iletisim, bilgi ve
egitim alanlar1 da dahil olmak iizere yagamin her alaninda
¢ok hizli ve 6ngoriilemez ilerlemeler yaganmaktadir. Bu farkli
alanlardaki degisim ve ilerlemelerin sadece olumlu etkileri
degil, olumsuz etkileri de bulunmaktadir. Rehana’nin (2014)
belirttigi gibi 21. yiizyilda ¢ok hizli bir sekilde meydana
gelen degisimler; dogru bir sekilde kullanilabiliyorsa firsatlar
sunabilecegi gibi, sistematik, yapilandirilmig ve 6lgiilii bir
sekilde ongoriilmedigi takdirde de felakete neden olabilir.
Giiniimiizde teknoloji ve bilgi alanindaki gelismeler;
genellikle sorumsuz kisiler tarafindan nefret soylemleri ve
aldatmacalar1 yaymak i¢in kullanilmaktadir. Dolayisiyla 21.
yuzyilda yagayan herkesin bu ¢agin becerilerine sahip olmasi
gerekir. Bu becerilerden biri bilgiyi iglemek igin elestirel
diisiinmek ve akillica dogru kararlar vermektir.

Tarihsel  siireg  igerisinde, insanhi@in  entelektiiel
gelisimine yon veren diigiiniirler arasinda, Antik Yunan
filozofu Sokrates (MO 469-399) &zel bir konuma sahiptir.
Sokrates’in epistemolojik yaklagiminin temelinde, bireylerin
igsel bilgi potansiyeline duydugu derin inang yatmaktadir.
Bu yaklagima gore, sistematik sorgulama ve yapilandirilmig
diyalog yoluyla, insanlar kendi iglerinde var olan bilgiye
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erigebilmektedir  (Knox, 1998). Sokratik sorgulama
metodolojisi, Yunan medeniyetinin = Altin  Cagrnda,
Atina’nin entelektiiel atmosferinde sekillenmistir (Knezic,
vd., 2010). Sokrates’in kamusal ve 6zel alanlarda yiiriittiigii
telsefi diyaloglar, donemin Atina toplumunda derin izler
brrakmugtir. Bu diyaloglarin odak noktasini, adalet, estetik,
erdem, cesaret, Olgiiliilik ve dostluk gibi temel felsefi
kavramlarin sistematik sorgulamas: olugturmaktaydi.

Sokratik  metodoloji, geleneksel didaktik  Ogretim
vaklagimlarindan farkli olarak, bilginin dogrudan aktarimi
yerine, yapilandirilmig sorgulama siireglerini esas almaktadr.
Bu pedagojik yaklagimda egitimci, bilgiyi dogrudan sunmak
yerine, 6grenenlerin kesif siirecine rehberlik etmekte, analitik
diigiinme ve sistematik sorgulama becerilerinin geligimini
desteklemekte ve kavramsal anlayigin derinlegmesini tegvik
etmektedir. Metodolojinin  temel amaci, Ogrencilerin
kendi bilgi yapilarini olusturmalarina ve elestirel diigiinme
becerilerini geligtirmelerine olanak saglamaktir.

Sokratik metodolojinin  egitim  siireglerinde  etkin
kullanimi, 6grenme siirecinin niteliksel zenginlegmesini,
ogrencilerin 6z-gelisgim kapasitelerinin artmasini, elestirel
diisiinme becerilerinin  giiglenmesini ve aktif 6grenme
stratejilerinin -~ etkin - kullanimini  saglamaktadir.  Bu
metodolojinin  basarisi, diger pedagojik yaklagimlarla
biitlinlesmis edilmesine ve sistematik bir uygulama
gergevesinde yiriitiilmesine baghdir. Dogru yapilandiriimig
bir Sokratik yaklagim, 6grenenlerin entelektiiel gelisiminde
katalizor gorevi gormekte ve egitim siirecinin etkinligini
onemli Olgiide artirmaktadir. Bu baglamda, Sokratik
metodoloji, modern egitim sistemlerinin temel hedeflerine
ulagmasinda kritik bir arag olarak degerlendirilmektedir.
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Egitim, 6grencilerin diislinme bigimini olusturan bir
siiregtir. Ogrenmeyi Ogretmenin, bilgiyi aktarmamin ve
Ozlimsemenin yani sira, Ogrencilerin okulda ¢esitli bilgileri
kabul etmede elestirel diistinme konusunda da egitilmeleri
gerekir. Martin Luther King, Jr. gore: “Egitimin islevi,
bivisine yogun diisiinmeyi ve elestivel diisiinmeyi ogretmektir”
Giiniimiizde elestirel diislinme yeteneginin gelistirilmesi
onemlidir. Elestirel diigiinme becerisini gelistiren bireyler;
elestirel diisiinebilecek ve sistematik olarak fikirlerini ifade
edebilecektir. Ayrica elestirel diiglinme; yeni fikirlerin
degerlendirilmesinde, en iyilerinin = segilmesinde ve
gerektiginde degistirilmesinde 6nemli rol oynar (Bassham,
2011).Bireylerin elegtirel diisiinebilmelerini  saglamayi
amaglayan 6grenme tekniklerinden biri de “Sokrat Seminer
Teknigi”dir. Sokrat Seminer Teknigin’de bir nesneye verilen
cevaplar hakkinda dogru sonuglar ¢ikarmak igin, diyaloglar
seklinde yapilandirilmig sorular mevcuttur ( Hajihosseini,
2012).

Sokrat Semineri

Sorgulamanin, akil yiiriitmenin ve elestirel diiglinmenin
entelektiiel kokleri, 2500 yil éncesi Socrates’e (MO 469-
399) kadar dayandirilabilir (Abelman & Atkin, 2011:3).
Sokrates, Ogrencilerini hem sagduyulu inanglar hem
de yerlesik gergekler hakkinda sorgulamaya ve elestirel
diisiinmeye tegvik etmigtir. Mitkemmel bir 6gretmen olarak
bilinen Sokrates; 6grencileriyle dinamik sohbetler kurmus,
onlarin karmagik sorunlart anlamalarini ve onlarin kanitlar
sunarak elestirel diiglinmelerini saglamistir (Chowning,
2009). Sokratik diyalog olarak da bilinen sokrat semineri,
Yunan filozof Sokrates’in (MO.470-399) ogrencileriyle
yaptig1 konugmalara dayanmaktadir (Scheneider, 2013).
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Sokratik Teknik, MO 470 civarinda yagayan Atinali
tilozof Sokrates’ten kaynaklanir. Sokrates bir heykeltiragin
oglu olarak diinyaya gelir ve kendisi de bir heykeltirag
olarak egitilir. Ancak, asil amacinin aslinda geng zihinleri
sekillendirmek oldugunu fark etti (Knezic, vd., 2010). Ondan
ogrenenlerde sevgi, baghlik ve takdir duygusu uyandirds.
Ogrencilerinden biri olan Ksenophon, onu soyle tanimlar:
“...Sokrates, kendisini onurlu ve miikemmel karakterli bir
adam olarak iliskilendirenlere 6rnek olmustur” ( Knezic,
vd., 2010). Sokratesin amaci erdem, giizellik, adalet, cesaret
ve dostluk gibi genig fikirleri, onlarin belirsizliklerini ve
karmagikliklarini tartigarak tanimlamak olan sohbetlere dahil
etmeye ¢abalamugtir. Biitiin bunlar daha sonra 6grencisi
Plato tarafindan yazilan diyaloglarda yer aldi. Dolayisiyla
Platon’un Diyaloglar, Sokrates’in teknigi ve felsefesi igin
mevcut en iyi kaynaktir (Knox, 1998). Bu diyaloglardaki
konumu bir Ogrenciydi ve muhataplarini 6gretmen roli
oynamaya zorlad1.

Sokratik teknikin ilging bir tanimi Nicholas Schiller’e
(Schiller, 2008), makalesinde Copleston’in Felsefe Tavili’nden
babseder. Orada teknik s6yle anlatiliyor: “... Buna gore sorular
sormug, konugmanin ¢ogunu diger adama birakmig, ama
konugmanin gidigatin1 kendi kontroliinde tutmug ve boylece
onerilen cesaret tanimimin yetersizligini ortaya ¢ikarmig
olurdu. Digeri, yeni veya degistirilmis bir tamima geri
donecek ve boylece siireg, nihai bagar1 olsun veya olmasin
devam edecektir” (Schiller, 2008:3).

Sokratik Teknigin detaylandiriimas: Chang, Lin, Chan’in
(1998) c¢aliymasinda bulunur. Caligmalarinda  yazarlar,
“Sokratik teknigin 6grenme i¢in uygulandiginda birkag
kilit nokta oldugunu agikladilar. Tlk olarak, 6grenme hedefi
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“Sorgulama”dir. Amaci, 6grencilerin orijinal argiimanlarina
tamamen karg1 ¢tkmak degil, orjjinal argiimanlarini kismen
degistirmektir. Tkincisi, teknigi ogrenci ve ogretmen
arasinda bir diyalogdur. Ogretmenin rolii soru sormaktir ve
ogrencinin rolii sorulart cevaplarken ge¢mis deneyimlerini
ve bilgilerini organize etmektir. Ugiinciisii, teknigi yalnizca
ogretmen ve Ogrenciler arasinda etkilesimli bir diyalog
icermekle kalmaz, ayn1 zamanda tiimevarimlidir. Ogretmen
stirekli olarak ogrencileri yanhg akil yiirtitmeye yonlendirir
ve sonra sorunu agikhiga kavusturmak igin kargt ornegi
kullanur.

Sokrat Seminerin tek bir tanimi yoktur (Acim, 2018). Bir
ogretim perspektifinden bakan Billings ve Roberts (2006)
sokrat seminerini, katilimci tartiyjma yoluyla fikirlerin
anlagilmasini, gelistirilmesini amaglayan bir 6gretim teknigi
oldugunu agiklar. Soccio’ya (2015) gore sokrat semineri bir
tartigmay1 yonlendirmek igin sorulari kullanan diyalektik
bir aragtirma teknigidir. Sokrat seminerinde Ogrencilerin
gergek bilgiye tartigarak ve sorgulayarak ulagmasi beklenilir
(Spencer & Millson-Martula, 2009). Sokrat semineri
gercegi kesfetmek, dogrulanabilir fikirlerin dogas: tizerine
sistematik bir tartigmay igerir (Spencer & Millson-Martula,
2009). Temel sorularin cevaplari iizerinde fikir birligine
varmay1 amaglayan fikirlerin toplu bir miizakeresi oldugunu
ekler (Kessels, 2009). Sokrat semineri, 6grencilerin birgok
olas1 cevabr tartigmaya tegvik edildigi bir metinden alinan
fikirlere odaklanan sistematik bir sorgulama ve diyalog
stirecidir  (Lambright, 1995; Strong, 1996). Sokrat
seminerinin temel amaci, Ogrencilerin elestirel diigstinme
ve okuma becerilerini gelistirmektir (Giiglii, 1996). Buna
ck olarak gergek bilgiye kendileri ulagtig1 i¢in 6grencilere
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ogrenmeye yonelik motivasyonun  artmasmna  katki
sunmaktadir.

Sokrat semineri agir bir metnin incelenmesine dayanur.
Dolayisiyla yorumlama ve tartigma olanaklari sunan bir metin
se¢mek onemlidir. Anlami oldukga agik olan basit bir metin
segerseniz Ogrencilerin tartisacagy pek bir sey olmaz. Ayrica
seminer ortamini ve siiresini 6nceden katilimei sayisina gore
diizenlemek gok 6nemlidir. Sokrat semineri igin uygun siire
40-90 dakika arasinda degismektedir (Lambright, 1995;
Strong, 1996). Ayrica bu seminer i¢in Lambright (1995),
12 veya daha az kisi olmasi gerektigini ifade ederken Strong
(1996), en iyi sonuglar igin 15 veya daha az kiginin gerekli
oldugunu s6ylemistir. Her ikisi de bagarili seminerler igin
maksimum kapasitenin 25 6grenci oldugu konusunda fikir
birligine varmigtir (Lambright, 1995; Strong, 1996). Veri
toplama i¢in kullanilan Sokrat seminerleri sirasinda tiim
bu bilegenlerin siniflarda  gergeklegmesini saglamak igin
aragtirmaci, uygulama yapan Ogretmenlerle 6nceden bir
araya gelecek ve sokrat seminerin bir pargast olmak igin
neleri icermesi gerektigini tartigacaktir.

Sokratik teknikin temel Ozelligi, kelimenin geleneksel
anlamiyla ~ “6gretmek”  olmamasidir.  Ogretmen  bir
gozlemcidir, bir yardimcidir, bir muhataptir, bir rehberdir,
fakat bilginin tagiyicist degildir. “Inkar edilemez” gercekler
ve gercekler ve ezbere dayali dersler, diger bir deyisle
“ogrencilere rehberlik etme”, Ogrenciler ve Ogretmenler
arasinda paylagilan diyaloglarla degistirilir; burada her ikisi
de diyalogu sorgulama yoluyla ilerletmekten sorumludur.
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Sokratik teknigin beg agamasi vardir:

1. Merak (cesaret nedir, erdem nedir vb. gibi sorular

sorar);

2. Hipotez (mucizeye bir cevap, diyalogun bir hipotezi
haline gelen soru hakkinda fikrini veya iddiasini verir);

3. Cirtitme ve gapraz sorgulama (Sokratik uygulamanin
0zii; hipotez sorgulanir ve hipotezi kanitlamak veya
onaylamamak igin kars1 6rnek verilir;

4. Hipotezin kabulii/reddi (katihmcilar kargi 6rnegi
kabul eder veya reddeder);

5. Eylem (sorusturmanin bulgularina gore hareket
ederek) (Boghossian, 2012).

Sokrates, her insani kendi aklinin ve devlet olmanin
efendisi olarak yaratmayi amaglamigtir. Kendi gelistirdigi akil
yuriitme ile birlikte yalnizca bilen ve dogru anlayigin ikna,
belagat ve diger herhangi bir otoritenin saldirilarina karst
hayatta kalabilecegini ondan 6grenebiliriz. Bu, Sokrates’in
ogrencileri olarak, uygun ve tekrarlanan sorgulama,
gelismis 6z diizenleme bilgisi ve kendi diigiincelerini
diizenleme becerisi yoluyla elestirel diistinmenin geligimini
etkileyebilir (Douglas, 2014). Ogretimde sokratik teknigi
kullanarak, oOgrencilere cevaplar yerine sorular vererek,
basit¢e Ogrencilerin akil vyiiritmelerini ve mevcut bilgi
ve deneyimlerinin mantiksal iliskilerini zorlariz. Elestirel
diisiinme becerileri dogrudan 6gretilemeyecegi igin Sokratik
teknikle devreye sokulabilir ve gelistirilebilir ve 6grenciler
bu beceriyi gelistirmeye tesvik edilir (Lam, 2011).
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Klasik ve Modern Sokratik teknik

Sokratik teknik iki ana kategoriye ayrilabilir. Maxwell
(2013) onu teknigin klasik ve modern versiyonu olarak ikiye
ayirir. Sokvatik teknige givis ve elestivel diisiinme iizerindeki
ethisi makalesinde, klasik teriminin erken Sokrates’in
diyaloglarina ve Platon™un diger bazi diyaloglarina atifta
bulundugunu agiklar. “Bu diyaloglarda Sokrates, adalet,
kutsallik, dostluk veya erdem gibi en temel ilkeler hakkinda
bile bilgi sahibi olmadigini iddia eder” (Maxwell, 2013).
Dolayisiyla bu diyaloglarin amact sadece ¢ok 6zel noktalara
deginen kisa cevaplar almaktir. Amag, daha ileri ve karmagik
konulara ge¢mek yerine, temel ilkelerin yeterli bir gekilde
anlagilmasini saglamaktir.

Klasik teknigin dezavantaji, bir konugmada soruya tatmin
edici bir cevap bulamamaktir. Bu stil, oncelikle tartigilacak
terimlerin ve konularin tanimlanmasma yardimci olur.
Yarginin ne oldugunu bilmeyen biri yargiyr sormanin bir
anlamu yoktur. Sokratik teknigin ilk tarzinin amaci, insanlari
diigiinmeye ve artan anlayis yoluyla kendilerini gelistirmeye
hazirlamaktir. Buagama, insanlarin 6nceki anlayiglarini bozar,
daha 6nce bildiklerinden daha az emin olmalarini saglar
veya belirli bir konu hakkindaki cehaletlerinin bilincinde
olmalarina yardimcar olarak, bilmediklerini bilmelerine
yardimci olur.

Bu tiir sokratik teknik, yeni icat edildigi i¢in degil, modern
zamanlarda yaygin olarak kullanildig: i¢in modern olarak
adlandirlmustir. Platon diyaloglarindan kaynaklanir ve kigiyi
adim adim yonlendirmesi ve bilginin giderek daha fazla
soruyla kazanilmasi bakimindan klasik Sokratik teknikden
farklidir. Klasik stil sadece farkli konular1 adlandirtyor veya
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tanimliyorsa, Modern teknik daha derine inerek bu konulara
ozgii bilgileri iireten bir teknikdir. Insanlar kendi fikirlerini
sorguluyor ve boylece elegtirel diisiinmelerini gelistiriyorlar.

Modern Sokratik teknik, 6grencilerin cahil olmadiklari
ve cevabr bildikleri bir durum yaratir. Sokratik teknikin
faydalarindan biri, 6grenci ve Ogretmeni, her ikisi de
ogretme ve Ogrenme siirecinde aktif katihimcilar olduklart
i¢in ders vererek elde edilemeyecek bir yakinliga ¢ekmesidir
(Knox, 1998). Vurgu, kesin cevaplar bulmak degil, iyi
bigimlendirilmig sorular sormak ve aragtirmaya devam
etmektir.

Sokratik diyalog

Sokrates’in 6gretilerinin bize aktarildigi temel oOzellik,
Platon gibi ilk Ogrencilerinin yazilarinda  yiiriitiilen
diyaloglardir.  Yukarida bahsedildigi gibi, Platon’un
Diyaloglar, Sokrates’in teknigi ve felsefesi i¢in mevcut en
iyi kaynaktir. Sokrates’in Atina’nin siradan insanlariyla
yaptig1r konugmalar1 ve diyaloglar1 yonetme konusundaki
ana konsepti, eskiden de tamimladigr gibi bir ebelik isi
yapmakti. “Sokrates, tipki annesi gibi ebelik yaptigini iddia
etti. Sadece annesi hamile kadinlarin bebek dogurmasina
yardim ederken, miiritlerinin bilgi vermesine yardimci oldu.
Bunu daha ¢ok sorgulayarak yapti: 6nce muhataplarin
kendileriyle ¢elismeye siirtikleyerek ve boylece onlar1 yanlis
onyargilarindan  kurtararak ve ardindan dogru bilgiyi
vermelerine yardim ederek”(Knezic, vd., 2010). Bu nedenle
sorgulamasinin amaci, belirli soru tiirlerini bir tartigmaya
uygulamaktir. Yollardan biri, inanglarla ilgili sorularin
celigkileri ortaya ¢ikaracak sekilde soruldugu bir ¢apraz
sorgulama olan yanliglar1 ortaya koymaktir.
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Knezic ve arkadaslar1 (2010), diyalogdaki grup alt1 ila on
iki katilimcidan olusabilir. Katilimcilarin kendi kapasitelerini
ve yargilarini kullanmalarint saglamak igin kolaylastiricinin
rolii 6nemli degildir. Sadece mevcut soruya odaklanmay1
stirdiirebilir. Katilimcilarin i¢goriilere ulagmasina yardimci
olmas1 ve 6nemli konularin ele alindigindan emin olmasi
onun i¢in 6nemlidir. Grubun “birlikteligini” korumak da
son derece 6nemlidir.

Diyalog sirasinda katilimcilart gozlemlemek de yetenekli
olmaya deger. Bunun igin baz1 ilke ve teknikler, farkli sorular
sormak, ifadeleriyle geliskiye diigtiiklerinde karg1 ornek
sunmak, nihai hedef hakkinda tahminlerde bulunmalarim
istemek vb. olabilir (Chang vd., 1998). Sokratik
diyalogdaki kritik gorev “nasil sorulur”dur. Sorular daha
zor olmal, 6grencilerin akil yiirtitmelerini ve kavramlarin
degerlendirmelerini saglamalidir (Chan vd., 1998). Sokrates
diyaloglariyla otorite merkezli egitim modelinden insan
merkezli egitim modeline gegig yapmig ve insanligin biiyiik
bir 6grenme kapasitesinin ve yaraticihiginin 6nemine giiglii
bir vurgu yapmugstir. Sokrates’in kendisi yazmadi. Fikirleri
cagdaslar1 Platon, Ksenophon ve Aristophanes tarafindan
kaydedilir. Platon™un Sokratik diyaloglari, Sokrates ile
belirli bir konu hakkinda bilgi sahibi oldugunu iddia eden
insanlar arasindaki bir dizi konugmay1 kaydeden bir literatiir
biitlintidiir (Schiller, 2008).

Amag (tartigmaya sahip olmanm) “kazanmak” ve
bagkalarini utandirmak degildir. Bize gore bir tartigma/
diyalog yapmanin amaci dogruyu bulmak ya da en azindan
ufkunuzu genigletmektir. Biiyiik bir profesor tarafindan
dogru bir sekilde yapildiginda, sokratik teknik aslinda canli,
ilgi gekici ve entelektiiel bir sinif atmosferi yaratabilir.
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Sokratik Seminerler

Sokratik Seminerler (sokratik ¢ember olarak da bilinir),
bir metin merkezli ve Socrates’in soru sorma yoluyla
ogretim teknigini andiracak gekilde tasarlanmig kesif amagh
entelektiiel sohbetlerdir (Chorzempa & Lapidus, 2009).
Sokrates’in soru sorma giiciine olan inancini somutlagtirdigy,
bilgi yerine aragtirmay1 odiillendirdigi ve tartigma yerine
tartigmayi Odiillendirdigi i¢in sokratik olarak adlandirilmigtir.

Sokratik Seminer, egitim diinyasinda derin anlayig ve
elestirel diiglinmeyi tegvik eden yenilik¢i bir pedagojik
yaklagim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu metodoloji, sistematik
soru-cevap teknigini kullanarak, ogrencilerin metinlerdeki
temel fikirleri, sorunlart ve degerleri kesfetmelerini
saglar. Ozellikle bilim egitiminde, Ogrencilerin analitik
diigiinme becerilerini geligtirmek ve bilimsel kavrayiglarin
derinlestirmek  amaciyla,  ¢esitli  dlkelerin  egitim
programlarinda giderek daha fazla yer bulmaktadir. Felsefi
diyaloglar araciigiyla, Ogrenciler bilimsel sorgulamanin
temellerini kavrama ve sistematik diigiinme yeteneklerini
gelistirme firsat1 bulurlar. Bu yaklagim, 6grencilerin bilime
olan ilgilerini artirirken, ayni zamanda onlarin bilimsel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini de giiglendirir.
Schjelderup’un (2009) ¢aligmalarinda vurguladigy gibi, bu
interaktif 6grenme siireci, 6grencilerin bilimsel konular1 daha
derinlemesine anlamalarini ve sorgulamalarini saglayarak,
modern egitim sistemlerinde vazgegilmez bir pedagojik arag
haline gelmistir.

Seminer tipik olarak agagidaki bilesenleri igerir:
ogrencilerin 6nceden okumasi gereken bir metin pargasi
ve iki egmerkezli 6grenci ¢emberi: bir dig ¢ember ve bir
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i¢ ¢ember. Bu nedenle etkinligin planlanmasi onemlidir.
Ogretmenlcr, ogrencilerin  derse hazirhikli  geldiklerini
varsayarak, once metni Ogrencilere tanitarak ve ardindan
onlart Sokratik seminer igin hazirhklarina dahil ederek
stireci kolaylastirirlar (Chorzempa & Lapidus, 2009). Metni
tekrar okuduktan sonra (birden fazla olabilir), sorularini
sunmalart istenir. I¢ cember, metni sorgulama ve cevaplama
eylemiyle kesfetmeye ve analiz etmeye odaklanir. Bu
agamada dig ¢ember sessiz kalir. Dig gemberdeki 6grenciler,
i¢ ¢emberin konugmasimni izleyen ve dinleyen bilimsel
gozlemciler gibidir. Metin tamamen tartigildiginda ve ig
gember konugmayr bitirdiginde, dis gember sadece danisma
sirasinda gergeklesen diyalog hakkinda geri bildirim saglar.
Bu siireg, i¢ gember 6grencilerinin bir sonraki toplanti igin
dis ¢embere gitmesi ve bunun tersi ile dontigimlii olarak
gergeklesir. Bu siirecin uzunlugu, tartigma i¢in kullanilan
metne bagli olarak degisir. Ogretmen bir toplantida gruplar
degistirmeye karar verebilir veya her bir ayr1 toplantida
degisebilir. Bu aktivite ile en tipik sinif aktiviteleri arasindaki
en 6nemli fark, 6gretmenin roliinii igerir. Sokratik ¢evrelerde
ogrenciler tartigmayt ve sorgulamayi yonetirler. Ogretmenin
rolii, tartigmanin belirli yonii ne olursa olsun tartigmanin
ilerlemesini saglamaktir.

Sokratik seminer genellikle tartiyjma liderinin, bir
Ogrencinin veya 6gretmenin agik uglu bir soru sormasiyla
baslar. Tipik bir Sokratik seminer agilig istemi sudur: Sizce
bu metin ne anlama geliyor? Ogrencilerin 1stnmasi birkag
dakika siirebilir. Bazen oOgretmenler, bazi 6grencilerin
tartigmaya katildig1 ve sinifin geri kalaninin gozlemci olarak
belirli iglere sahip oldugu bir akvaryum gibi (6grencilerin
bir tartigmada katilimcr ve dinleyici olma alistirmalarina
yardimci olan bir teknik) Sokratik bir seminer diizenler.
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Cember bu sayede oOgrencilerin diyalog ve miinazara
arasindaki farki 6grendigi entelektiiel katilim, isbirligi ve
sohbet ortami sunar. Sokratik Cember bir tartigma degildir.
Bu aktivitenin amaci, bir 6grencinin veya bir grubun
“tartigmayr kazanmasi” igin degil, katilimcilarin anlam
inga etmek ve bir cevaba ulagmak igin birlikte galigmasini
saglamaktir. Ancak asil amag, her 6grencinin tam katilimidir.
Bir 6grenci tartigmaya aktif olarak dahil degilse, ortaklarinin
fikirlerini 6zetlemek ve not almakla megguldiir. Ayrica derse
hazirlikli gelmeleri gerekmektedir.

Sokratik seminerlerin egitimin iki geleneksel amac
arasindaki dengeyi sagladigi sonucuna varabiliriz: ortak
degerlerin gelistirilmesi ve 6zgiir aragtirmanin degeri. Aktif
ogrenme ve igbirligi stirecini saglayan sokratik seminerler,
ozsayguy1 gelistirmeye ve elestirel diiglinmeyi geligtirmeye de
yardimci olur. Bunun yarar1, 6z-deger duygularinin yeterlilik
duygularina bagimsiz olarak anlami inga etme ve diistinceli
fikirlere ulagma becerisine yol agmasidir. Ogrenciler karar
verdiklerinde, problem ¢ozdiiklerinde, kendi fikirlerini
sunduklarinda 6nemlilik duygusu kazanirlar.

Sokrates ¢emberi yaklagiminin siif ortamina yonelik
son uygulamalarindan biri, Alma Piri¢ tarafindan Zenica
Universitesi'nde  yapilmustie.  Ogrencileri  Sokratik  dnire
yaklagimyla simif tartismalarima katilmaya motive etmek baghkh
makalesinde, yaklagimin uygulanmasinin ogrencileri nasil
etkiledigini ve motive ettigini agikladi. Smnuf tartigmasinda
aktif bir katthmcr olmak ig¢in miimkiin oldugunca ¢ok
ogrenciyl motive etmeye ve dahil etmeye ¢aligmayi tstlendi.
Ona gore ogrenciler yeni teknikten ¢ok memnundu ve
derslere aktif olarak katilmaya devam etmek igin istekliydiler
(Piri¢, 2014).



14 | Sokrat Semineri Teknigi

Zorluklar

Bu boliimde, Sokratik teknik yanliy anlamalarindan
kaynaklanabilecek yaygin bir dezavantaj iizerinde durmak
istiyoruz. Genellikle bununla ilgili kavramlar, Sokratik teknik
kullanicisinin kot bir etkisi olarak gagskinlik, asagilama ve
utangtir. Bu nedenle Boghossian ( 2012), Sokratik Pedagoji:
Saglkinlik, asagilama, utang ve kwik yumurta adli makalesinde
, daha Once bahsedilen iddiay1 destekleyen yazarlarin bir
listesini getirir. Onlarin iddiasi, Teknikin olagan araglari veya
silahinin mantigin degil, utancin oldugu ve Sokrates’in kafa
karigikligina neden olmaya ¢ahistigidir.

Sokratik  teknige kargt olanlar, onu  kullanan
ogretmenlerin, 6grencilerin kusurlu cevaplarini elestirmek
igin hata yapmalarin1 beklediklerini, onlar1 kamuoyunda
agagilanmaya, agagilanmaya ve alaya maruz biraktiklarini
iddia ederler. Bu iddialar1 reddetmek igin, agagilanma, utang
ve diger tiim olumsuz duygularin nedeninin Teknikten
degil, bilgi eksikliginden kaynaklandigini basitge belirtmek
onemlidir. Teknigin amaci, 6gretmek, daha 6nce bilinmeyen
herhangi bir seyi bilinir kilmak ve yanhghkla eksik 6grenilen
gergekleri ve inanglar1 yeniden diizenlemek ve yeniden inga
etmektir. Sokratik teknigin sorular1 kigkirtict olabilir, ancak
kafa karigikligina neden olmak degil, insanlarin bilgilerindeki
cksiklikleri fark etmelerine yardimcr olmaktir (Boghossian,
2012). Teknik, katihmcilar “provokatorler” tarafindan
verilen karg1 6rnekleri diigiiniirlerse en iyi sonucu verir.

Ogretmenlerin  kullandign  tavirlar  “Bunun  dogru
oldugunu diistinmiiyorum” veya “Hakli oldugundan emin
misin” ve “Sen kendini gok zeki saniyorsun degil mi” gibi

tavirlar olumsuz sonuglara yol agacaktir.
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Utanma ve utang duygulart 6grencinin sOylemine
getirdigi psikolojik etkenlerdir. Bu sayede, yanhg anlamalarin
diizeltmeye ¢alisan 6gretmen yiiziinden kendini aptal veya
kafas1 karigmig hissedebilir.

Sokrates, kole bir ¢ocugun bile karmagik matematiksel
problemlerle ugragabilecegini ve kendisinden daha deneyimli
biriyle incelemedikge hi¢ kimsenin iddialarinda tamamen
hakli oldugundan emin olamayacagini gosterdi. Bazen
beceriksiz, beceriksiz oldugunu bilmez (Schiller, 2008).

Sokrates ve yasam boyu 6grenme

Sokrates’in hikayesiyle ilgili olarak, Sokrates felsefesi
olarak etiketlenebilecek bir sey varsa, bu onun siirekli
Ogrenme ve egitim igin giicii olmamast gereken bir seydir.
Sokrates, insanin evrendeki tek kusurlu varlik oldugunu ve
mitkemmellige dogru geligme egilimi ve yetenegi oldugunu
iddia etmigtir (Demirci, 2012). Yagam boyu 6grenme,
insanlarin bir biitiinliik ve kendini ger¢eklestirme diizeyine
ulagmalarina yardimcr olur. Sinanovic ve Becirovig (2016),
The Determinants of Lifelong Learning adly makalelerinde,
Delorsun  gelecek igin  egitimin dort temel diregine
dayanarak, yagam boyu 6grenmeyi “esnek, ¢esitli ve farkl
zamanlarda ve farkli yerlerde mevcut olan 6grenme” olarak
tanimlamaktadir. Tanim, oldugu gibi sokratik teknige
tamamen uyar; esnek 6grenme durumu, gesitli 6grenciler ve
konular ve herhangi bir yer veya zamanda.

Sokrates’in tekniginin Oziinii agiklarken, Ogrenme ve
bilginin temel amaglarindan daha 6nce bahsetmigtik. Yagam
boyu 6grenme, saf bilgi arayis1 ger¢ege ulagma egilimindedir
ve tiim entelektiie]l sorgulamalarin amaci sadece rakibi
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kazanmak degil, gergege ulagmaktir. Daha sonra, bu amagtan
sonra diger tiim amaglar yerine getirilecektir. Siyaset uzmani
olmak istiyorsak ve erdem, adalet ve bilgeligin ne oldugu
sorularia dogru cevap verirsek, rakibimizi de kazanirz.
Yetigkinlik yillarini sokakta gegirerek, “Erdem nedir” gibi
yagamin temel sorularini tartigarak ve yanitlayarak, Sokrates,
bir kiginin sahip olmasit gereken temel bir bilgi kalibi
olugturmustur. Bu sorulara dogru cevap vererek, kisi kendini
daha sonraki yagam 6grenmeye hazirlayacaktir. Erdem nedir
sorusuna Sokrates, erdemin bilginin kendisi oldugu, kisinin
bilgisine gore hareket ettigi seklinde cevap verir. Yani neyin
dogru neyin yanhg oldugunu bilirse, dogru isgler yapacak ve
erdemli olacaktir ¢ilinkii kimse isteyerek kotiiliik yapmaz,
yanlg igler cehaletten gelir. Yagam boyu 6grenme, uygun
sekilde edinildiginde sadece bireye degil, kurumlara veya
topluma da fayda saglar. Bu, reform ve uyum saglamanin
bir yoludur ve farkli beceri ve bilgilerdeki hizli degisimlerin
oldugu bu zamanda bir gereklilik arac1 haline gelir.

Burada daha ilging buldugumuz sey, yasam boyu
Ogrenmenin, bir kiginin kendi hayatinin efendisi olmasini
ve her tiirlii tabiiyetten kaginmasini saglamasidir. Giiniimiiz
yagaminda, kendimizi geligtirmek i¢in tiim olanaklara sahip
olmamiza ve kendi kurallarimizi dayatmamiza ragmen, “evet

<

patron”,

35

tamam efendim™” gibi ifadeleri bilingsizce edinme
durumundayiz (Tule, 2013). Dolayisiyla “Kendini bil” ilkesi
Sokrates’in felsefesinin temel ilkesidir (Demirci, 2012).
Sokrates’in kaygist bir ruhtu. Onun igin egitim, 6gretmek
degil, Ogrenmekti. Dinleyicilerini  6grenmenin  eksik
olduguna ve sorgulanmayan hayatin yagamaya degmedigine
ikna etmeye calisti. Insan gelisimi ve 6grenme, yagamin son
anina kadar devam eden kesintisiz bir siiregtir. Bu baglamda

Sokrates, ‘yagam boyu 6grenmenin babas1’ olarak anilmay1
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fazlasiyla hak etmektedir. Onun entelektiiel mirasi, stirekli
sorgulama, 6grenme tutkusu ve bilgelik arayisiyla karakterize
edilmistir.

Mevcut egitim icin bir Teknigin pratik ¢ikarimlar:

Insanhk tarihinde, tiim nesiller boyunca miikemmel
diigtiniirler yetigtirmek, bugiin oldugundan daha 6nemli
olmamugti. Eski zamanlara dayanmasina ragmen, Sokratik
teknigin giizelligi, onu daha fazla ders zamani ayirmadan
mevcut miifredata dahil edebilmenizdir. Gozden gegirilmig
ve gelistirilmis egitim teknik ve prosediirlerine ihtiyag
duyulurken sokratik teknikden {ist diizey diistinme
becerilerini gelistirecek ve 6grencilerin zihinsel ve 6grenme
ahigkanliklarini doniistiirecek gekilde yararlanabiliriz. Yarar,
Teknik tarafindan tegvik edilen 6grenme yoneliminden de
canlt bir sekilde goriilmektedir. Ogrenme odaklt 6grenenler
i¢in temel kaygilar1 yeteneklerini gelistirmektir (Lam, 2011).
Bu nedenle, bireysel yetenegin basariy: belirledigine inanan
ve performanslarinin nasil degerlendirilecegi ile ilgilenen
performans odakli Ogrencilere gore sokratik 6grenmeye
katilma olasiliklar1 daha ytiksektir.

Teknik, 6grencilerin kendi kendilerini izlemelerine ve
tistbiligsel faaliyetlerde bulunmalarina, zaman zaman devam
eden diigiinme siireglerinin “disar1 ¢itkmalarina” ve ilerlemeyi
farkli perspektiflerden gormelerine yardimcr olur. Bu,
ogrencilere 6grenme siirecinde nerede olduklarini daha iyi
anlamalarini saglar.

Neden Sokratik Semineri Kullanmali?

Diigiinceli diyalog, sadece dil egitiminin bir pargas:
olarak degil, 6grencilerin diisiinme, anlama ve bilgilerini
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gelistirmek i¢in tiim okul derslerinde kullanilabilir (Pihlgren,
2010). Diyalog, katilimcilara farkli konulardaki ana fikirler
hakkinda daha derin bir kavrayiy ve ayni zamanda bu
tikirleri aragtirma ve fikirlere deger verme firsat1 verecektir.
Metin ve tartigma, katihmcilara dikkate almalar1 ve deger
vermeleri gereken ahlaki ve etik ikilemler de sunabilir.
Boylece, diistinceli diyaloglar, ogretilmesi ve 6grenilmesi
gereken bir kurallar dizisi olarak degil, analiz etme ve bir
durug sergileme pratigi olarak toplumun temel degerleriyle
calisirken de giiglii bir teknik sunacaktir (Pihlgren, 2014).

Sokrat seminerilizerine yapilan aragtirmalar, Sokrat
seminerinin akademik performans: (Griswold vd., 2017;
Smith vd.,, 2009) iistbiligsel ve elestirel diigiinme becerilerini
desteklemek igin etkili bir 6gretim teknigi oldugunu
gostermistir (Oyler & Romanelli, 2014). Bu baglikta sokrat
semineri bir 6gretim teknigi olarak kullanilma nedenlerini
incelenecektir. Sokrat seminerinin ilk olarak akademik
performansa etkisine ardinda iistbiligsel ve elegtirel diigsiinme
becerilerine etkisine yer verilecektir.

Akademik Performansa Etkisi

Sokrat semineri, 0grencilerin bilimsel kavram (Griswold
vd., 2017), dil ve sanat standartlarin1 (Schmoker, 2012)
kargilamalarina ~ yardimc1 ~ olabilir.  Istenilen — 6grenci
performansini elde etmek igin egitmenlerinSokrat semineri
materyalini (metinler, vakalar) standart testlere ve ulusal
standartlara gore dogru sekilde hazirlamasi 6nem arz
etmektedir (Billings & Roberts, 2006).

Sokrat semineri ile ilgili yapilan aragtirmalara gore,
ogrencilerin kavramsal anlamalarim1 ve veri soylemlerini
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destekleyebilecek giiglii bir  Ogretim teknigi oldugunu
tespit edilmistir  (Griswold vd., 2017). Bir vaka
arastirmasinda  (Griswold vd.,, 2017), Sokrat seminer
ogretim teknigini  kullanarak grafikleri, tablolar1 ve
diyagramlari yorumlamanin, Ogrenci performansimni ve
bagarisimiartirdigini - ayrica  6gretim  teknigine  yonelik
ogretmen ilgisini iyilestirdigisaptanilmustir. Ogrenciler vaka
caligmalarinda, diyabet vakalarini ii¢ kogulda (plasebo ve
yasam tarzi) gosteren “Diyabet Onleme Programindan
alinan verileri incelediler. Ogreniciler, basitten (Veriler neyi
gosteriyor?”) yorumlayiciya (Veriler ne anlama geliyor?)
ve degerlendiriciye (Bu sizin igin nasil gegerli olabilir? )
sorularini tartigtilar. Grup tartigmalart yoluyla 6grenciler,
verileri ve bir gekli nasil okuyacaklar1 hakkinda sahip olduklar:
yanlig anlamalar kesfettiler (Griswold vd., 2017). Ornegin
ogrenciler, y ve x eksenini dogru okumadiklarini fark etmisler
ve hatay1 diizeltebilmislerdir (Griswold vd., 2017). Ogrenci
ciktilary, sokrat semineri kullamilarak oOgretime yonelik
ogretmen ilgisine dayali olarak ol¢lilmiigtiir. Genel olarak
sonuglar, sokrat semineri tekniginde sorgulamanin roliiniin
ogrencilerin temel kavramlar sezgisel olarak 6grenmelerini
sagladigini gostermistir.

Akademik performansin iyilestirilmesi kolej diizeyinde
de gergeklesir. Sokrat seminerinde akran tartigmasinin lisans
ogrencileri igin smuf i¢i sorularin anlagilmasint gelistirdigi
tespit edilmigtir (Smith ve digerleri, 2009). Paylagilan
sorgulama ve tartigmanin daha fazla 6grenen anlayist
olusturdugunu 6ne stirermiigtiir ( Chowning, 2009 ). Bir
vaka galigmasinda ( Smith vd., 2009) 6grencilerin akranlariyla
tartisttktan sonra, tartigma yapmadiklar1 zamana kiyasla
dogru cevaplarin yiizdesinin arttigini bulmugtur. Ayrica
tartisma gruplarindaki 6grencilerin higbiri dogru cevabi
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bilmediginde bile bilimsel konularanlama diizeylerinin
gelistigi bulunmugstur (Smith vd., 2009). Egitmenler, akran
tartigmasini tegvik edebilir ve ardindan Sokrat bir seminer
formati elde etmeyi hedefleyen grup tartigmalarina kademeli
olarak gecebilir. Bir bagka basarili 6rnek, Sokrat Semineri
ogretim teknigine maruz kalan lisans 6grencilerinin, sif
siralamast ve akademik taninmalar. Ornegin bir Sokrat
semineri kursuna katilan Ogrencilerin %94iniin onur
derecesi aldigini da buldular.

Elestirel Diisiinme ve Ustbiligsel Becerileri
Gelistirmeye Etkisi

Garrison ve arkadaglar1 (2011) elestirel diistinmeyi, hem
bir siire¢ hem de bir sonugolarak tanimlar. Sonug olarak,
ogrencilerin elestirel diigtinmesinin bireysel 6devler yoluyla
dolayli olarak degerlendirildigini agiklarlar. Bir siireg olarak
elestirel diigiinme, yaraticilik ve problem ¢6zme gibi becerileri
gerektiren soylem ve yansitma yoluyla desteklenir (Garrison
vd., 2011). Sokrat bir bakig agisiyla elestirel diigiinme,
“agiklik, mantiksal tutarlilk ve 6z diizenleme gerektiren
bilgilerin uygulanmasi ve analizi” olarak tanimlanir (Oyler
& Romanelli, 2014:1). Garnizon ve arkadaslart (2011),
elestirel diiglinme stirecini pratik sorgulama modeli (PIM)
aracih@yla agiklar. PIM’in dort agamasi vardir: tetikleyici
olaylar, kesif, entegrasyon ve ¢oOziiniirliik. Asamali olmasina
ragmen bu agsamalar hiyerargik degildir. Siirece, sorular
gibi tetikleyici olaylar ortaya koyarak baglanir. Ogrenciler
bu sorularla ilgili gergekleri ve fikirleri kesfederler ve sonra
bunlar1 yansitma yoluyla biitiinlestirirler ve son olarak
ogrenciler kendi ¢Oziimlerini test ederek veya savunarak

sorulari ¢ozerler.
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PIM araciligyla elestirel diisiinmenin nasil gergeklestigini
anlamak igin literatiirden Ornekler kullanilabilir. Oyler &
Romanelli’e (2014) gore hazir bilginin (yani internetin)
ogrenicilerin ezbere dayal bilgiyi hemen almasmna olanak
tamdigini  agiklamaktadir. Bu Ogrencilerin PIM’in - kegif
asamasinda olduklar1 sOylenebilir. Oyler & Romanelly’e
(2014) gore argivlenmis bilgilere hizli erigimin, 6grencilerin
gergeklerin bog tekrarindan kaginmalart ve ilgili 6nceki
bilgileri yeni giincel olaylarla iliskilendirebilmeleri igin
elestirel diisiinmeyi gerekli kildigini ileri siirmektedir (Oyler
& Romanelli, 2014). Bu 6grenciler, fikirler ve ger¢ek diinya
arasinda  baglantilarin - kuruldugu PIM’in  entegrasyon
agamasina  ulagirlar.  Sokrat  semineri  kullanildiginda,
ogrenenlerden  ¢ikarimlar  yaparak akil  yiirtitmeleri,
catigmalar1 ¢ozmeleri, kotii yapilandirilmig  problemleri
¢ozmeleri ve arglimanlar1 desteklemek igin  kanitlart
kullanmas1 beklenmektedir (Shomoker, 2012). Ogrenciler
bu tiir gorevlerle mesgul olduklarinda PIM’in ¢6ziim
agamasindadirlar.

Elestirel diisiinmenin bir bagka Ornegi, akademik
programlarini  olugturmak igin  Sokrat  seminerleri
model olarak kullanan Arizona’daki Tempe Hazirhk
Akademisi’dir. Tempe’de 6grenciler, edebi ve tarihi saheserler
hakkinda hazirlanmig sorulart yanitladiklar: giinlitk sokrat
seminerler diizenler. Bunun da 6tesinde 6grenciler tartigilan
okumalardan o6nceki konular hakkinda akil yiirtitmelerini
savunduklart  ayllk  makaleler  sunarlar  (Schmoker,
2012). Tempe’teki Ogrenciler, mevcut sorunlar1 ¢ozmek
i¢in ¢oziimler sunmaya gotiiren gagdag ve tarihi sorunlari
incelerken argiimanlarin1  ve yorumlarmni  savunmalidir
(Veenstra, 2019). Ayrica, Sokratik semineri kullanirken
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bireyler, ger¢ek anlayigt bulmak igin  diigiincelerini

diizenlemeyi Ogrenirler.

Jensen (2015) bir miidahale ¢aligmasinda, dort hafta
boyunca haftada ii¢ giin Sokrat Semineri uyguladiktan
sonra  Ogrencilerin  elestire]  diiglinme  becerilerini
incelemistir. Sonuglar, Ingiliz Dili Ogrenenlerin elestirel
diisiinme becerilerinde bir artig oldugunu gostermistir. Jense
(2015), Facione ve Facione (1994) tarafindan hazirlanan
“Biittinsel ~ Elestirel ~ Disiinme  Puanlama  Dereceli
Tablosunu”  kullanarak elestirel diigiinmeyi 6lgmiigtiir.
Sokrat seminerlerde elestirel diiglinme ve problem ¢6zme
stratejilerini  gelistiren  halkla  iliskiler boliimlerindeki
tniversite Ogrencileri ile ders temelli bir kursta olanlarin
aksine benzer sonuglar bulunmustur (Parkinson & Ekachai,
2002).

Sokrat Semineri Nasil Kullanilir

Sokrat  Seminer Oncelikle  6grencilerin - vakalari,
makaleleri, metinleri veya olaylar1 kendi baglamlarinda
veya mesleklerinde okumalarini gerektirir (Parkinson &
Ekachai, 2002). Ikincisi, materyale agina olan egitmen,
Ogrencilere bir tartigmada rehberlik eder. Seminerin 6n
kosulu olarak, 6grencilerin 6nceden tanimlanmig materyali
(yani atanan metin, makale veya vaka) hazirlamig olmalar:
gerekir. Sokrat seminer, bu gekilde 6grenenleri bir problemin
alinda vyatan ilkeleri kesfetmeye ve onu degerlendirmeye
yonlendirme amacina ulagabilir (Parkinson & Ekachai,
2002). Tartigma metnin yiizeysel yonlerinden kaginir ve
ogrencileri karmagik konular hakkinda derin diigtinmeye
yonlendirir. Egitmenlerin tartigmay1 hedefte tutmalar1 ve
dogru yonde hareket etmeleri gok 6nemlidir.
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Sokrat seminerinde, katilimcilar belirli bir metindeki
fikirleri, sorunlar1 ve degerleri kesfedip degerlendirirken
aktif 6grenmeyi de tegvik eder (Balch, 2020). Tyi bir seminer
dort bagimsiz unsurdan olusur:

(1) ele alinan metin,
(2) sorulan sorular,
(3) egitmen ve

(4) katthmailar.

Bu 6gelerin her birine daha yakindan bakmak, Sokrat
bir Seminerin benzersiz karakterini agiklamaya yardimci
olacaktir.

1.Metin

Sokrat seminer metinleri, fikirler, sorunlar ve degerler
agisindan zenginlikleri ve diigiinceli diyalogu tegvik etme
yetenekleri nedeniyle segilir. Bir seminer metni; edebiyat,
tarih, bilim, matematik, saghk ve felsefe alanlarindaki
okumalardan, sanat veya miizik eserlerinden alinabilir. Tyi
bir metin; katiimailarin kafasinda dogru ya da yanlig cevabi
olmayan Onemli sorular1 giindeme getirir. Metin alaninin
diger nitelikleri; seminer katihmcsiyla ilgili ve elbette
temelde belirsiz olan karmagiklik ve zorluk sunar (Paideia,
2015). Basarih bir Sokrat semineri sonunda katilimcilar
genellikle yanlarinda getirdiklerinden daha fazla soru ile
ayrilirlar.

2. Soru

Sokrat semineri, birden fazla bakis agisina sahip bir
soruyla agilir. Dogru bir cevabi yokturancak sorgulayicinin
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gercek bir merakini yansitir. Her sorunun farkli bir amaci
vardir. Sorular1 agmanin amaci, tiim katilimcilar: metnin ana
tikirlerini belirlemeye dahil etmektir. Temel sorularin amac;
katilimcilarin  seminer metnini analiz etmelerini ve bu
konudaki fikirlerini geligtirmelerini saglamaktir. Ardindan
sorulart kapatmanin amaci; katihmcilarin  fikirlerini ve
degerlerini metinden, ger¢ek diinyadaki uygulamalarda
dikkate almalaridir.

3. Egitmen

Tanimlarda agikga belirtilmemesine ragmen bu 6gretim
tekniginin hayati bir unsuru egitmendir. Stoddard ve O’Dell’e
(2016) gore sokrat seminerinde egitmenin rolii 6grencilere
cevap vermek degil, bilginin ingasinda 6grencilere eglik etmek
olan bir rehber haline geldigini agikhiga kavugturmaktir. Bu
tir bilgi ingasi, Ogretmenler ogrencilerin problemlerle
yiizlesen kigkirtici sorular sordugunda gergeklesir. Zorlayic
sorular, 6grencilerin iist diizey diigiinme stireleri araciligryla
yanitlar1 yansitmasini ve sonu¢ ¢ikarmasini  saglamayi
amaglar (Stoddard & O’Dell, 2016). Boylece bir sinif, tiim
bilgilerin saglayicis1 (6rnegin, dersler) olarak 6gretmenin
geleneksel fikrinden uzaklastiginda ve Ogrenenler kendi
ogrenmeleri iizerinde yetki sahibi oldugu bir seminer
ortami olugmaktadir (Reich, 2003). Sokrat seminerinin
amaci, “belirli bir metindeki fikirler ve degerler hakkinda
daha derin bir anlayis” elde etmek (Chowing, 2009:38)
ve Ogrencilerin bagimsiz olarak diigiindiikleri ve sorular
formiile ettikleri titiz bir entelektiiel aktiviteyi beslemektir
(Acim, 2018). Sokrat seminerinde yaygin bir uygulama,
bir metin, vaka veya isbirlik¢i bir tartigma tarafindan
ortaya atilan fikirleri ve kavramlar tartigmaktir (Billings &
Roberts, 2006). Egitmen metni ¢esitli yorumlar: tahmin
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edecek kadar iyi bilmesi ve her birinde 6nemli olasiliklar
fark etmesi gerekir. Lider ayrica katihmcilarin anlayiglarinin
gelismesine izin verecek kadar sabirli olmali ve katihmcilarin
geleneksel olmayan iggoriileri ve beklenmedik yorumlar
kesfetmelerine yardimc olmaya istekli olmahdir. Eger agilig
sorusu hem lideri hem de katilimcilar1 gergekten ilgilendiren
bir soruysa, lider ve katilimcinin bu ikili roliinii varsaymak
daha kolaydr.

4. Katilimcilar

Sokratik seminerde katilimcilar, seminerin kalitesinin
sorumlulugunu egitmenle paylagirlar. Katilimcilar metni
onceden yakindan incelediklerinde, aktif olarak dinlediginde,
fikirlerini ve digerlerinin sorularini  paylagtiginda ve
fikirlerini desteklemek igin metinde kamit aradiginda iyi
bir seminer gergeklesir. Katilimcilar; seminere katilarak ve
sonrasinda yansitarak iyi seminer davranmiglar1 kazanirlar. Her
seminerden sonra, egitmen ve katilimcilar deneyimi tartigir
ve bir sonraki semineri iyilestirmenin yollarini belirler. Her
yeni seminerden Once egitmen ayrica okuma, diigiinme ve
tartigmay1 gelistiren belirli zihin aliskanliklarinda kogluk ve
uygulama sunar. Sonunda katilimeilar liderin dogru cevaplar
aramadigini, onlart sesli diisiinmeye ve agik bir sekilde fikir
aligveriginde bulunmaya tegvik ettigini anladiklarinda, ortak
sorgulama yoluyla 6nemli konular1 kegfetme heyecanim
kesfederler. Bu heyecan; fikirleri titiz ve diisiinceli bir sekilde
incelemeye istekli katilimcilar yaratir.

Sokrat Seminerin Asamalari

Billings ve Roberts’e (2006) gore bir sokrat seminerin
ogretim dongiisiinii ii¢ agsamada tanmmlar: planlama,
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uygulama ve degerlendirme. Bu agamalar1 bir akademik
yil boyunca Sokrat semineri uygulayan bir 6gretmenin
deneyimlerinden yola ¢ikarak anlatmiglardir. Agamalarin
adlari, diger herhangi bir 6gretim teknigine benzer; Sokrat
seminerde Oonemli bir fark yaratan egitmenin roliidiir.

Planlama

Planlama, herhangi bir o6gretim tekniginde oldugu
gibi basarnin anahtaridir. Ancak; bir Sokrat seminer igin
planlama iki bilegen igerir: 1. Egitmen hazirhg (yani,
metin/vaka/olay segme ve soru hazirlama) ve 2. Ogrenci
hazirligindan (seminer 6ncesi bireysel etkinlikler). Egitmen,
hazirlama bileseni kasith olarak miifredata dayalidir. Bu
nedenle Ogretim materyalinin segiminde (yani tartigilacak
metin, vaka veya olay), sinifin diizeyi i¢in uygun olmasina
dikkat edilmelidir. Ogrenci seviyesine gore planlama,
ogrencilerin elestirel diigiinme ve istbiligsel becerileri
gelistirmenin yani sira bagar1 beklentilerini de kargilamasini
garanti eder. Ustelikogrenci hazirlama bilegeni, Sokrat
seminerin geligimi i¢in gok 6nemli olan becerileri geligtirmeyi
amaglar. Ogrencilerin verimli tartigmalara katilmak igin
isbirlik¢i ve saygi1 gergevesindedavranmalar gerekir. Seminer
oncesi etkinlikler, ¢ekingen Ogrencilerin konugmalarina ve
enerjik 6grencilerin aktif olarak dinlemelerine izin veren
isbirlik¢i degerleri tegvik etmelidir. Ogrenci hazirhgin
gelistirmenin  {i¢ yolu vardir: Net tartiyma kurallart
olusturmak, Ogrencilerden tartigma igin kisisel hedefler
belirlemelerini istemek (konugma siiresi) ve 6z ve akran
degerlendirmesi isteme bigimde ifade edilirEgitmen
hazirhgr ve 6grenci hazirligr arasinda iyi bir denge, Sokrat
seminerde hem akademik hedeflerin hem de sosyo-duygusal
hedeflerin ger¢eklesmesinde 6nemli bir tekniktir.
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Uygulama

Egitmenler, Sokrat seminerlerin entelektiiel ve igbirlikgi
amacin farkinda olmalidir. Dolayisiyla 6grenme deneyimi
sirasinda formiile edilen sorular giincel, ilgi ¢ekici ve sosyal
etkilesimi tegvik etmeyi amaglamahdir. Sonug olarak,
tamamen sosyal sorular veya tek bir dogru cevabi olan sorular
Sokrat seminerin amacindan sapmasina neden olur. Akici bir
tartigmaya ulagmak igin egitmenler birden fazla cevabin var
oldugunu vurgulamalidir. Ayrica birden fazla dogru yamiti
tegvik etmek, 6grencilerin saygili bir ortamda akranlariyla
fikirleriyle yiizlesmesine ve tartigmasina olanak tanir. Bu
sekilde, 6grenciler fikirleri kargilagtirmaya ve kargilastirmaya
tegvik edilir. Sonunda 6grenciler; birbirlerinin fikirlerini
gelistirecek ve sunulan problemlere toplu bir ¢6ziim bulmaya
calisacaklardir.

Sokrat Seminerirehberlik etmek, gelismis not alma ve
aktif dinleme becerileri gerektirir. Billings ve Roberts’e
(2006) gore not alma siirecini desteklemek igin egitmenlerin
ogrencilerini  bir grafik ¢izelgede haritalandirmalarin
onermektedirler. Ogrenciler konugurken egitmenler baskin
ogrencilerin kim oldugunu, hangi tartismalarin yapildigin
ve hangi o6grenci etkilegimlerinin en baskin oldugunu hizl
bir gekilde bulabilir. Bu notlar, egitmenlerin fikirlerinden
ziyade 6grenciler hakkindaargiimanlarina dayal olarak karar
vermede 6nemlidir.

Degerlendirme

Billings ve Roberts’e (2006) gore sokrat semineri
kullandiktan sonra 6z ve akran degerlendirmenin
kullanilmasini 6nermektedir. Her iki degerlendirme tiirii
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de Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini sahiplenmelerini
ve davraniglarini  diizenlemelerini  gerektirir.  Ornegin
Billings ve Robertn rapor verdigi egitmen Murray,
ogrencilere akran ve 6z degerlendirme yaparken notlarini
verir. Ayrica 6grencilerin planlama agamasinda belirledikleri
kigisel hedeflerini yansitmalarim1 ve bu hedeflere ulagip
ulagmadiklarini  sormalarini ister. Ogrencilerin ~ kisisel
hedeflerini, egitmenlerin etkilesim haritasini ve 6grencilerin
agiklamalarini kullanmak, Sokrat seminer katilimcilarinin
performanslarina iligkin veriye dayali degerlendirmeler
yapmalarina olanak tanir. Degerlendirme sadece ogrenciler
arasinda  gergeklesmez  aym  zamanda  egitmenler,
semineri kolaylastirma ve genel Ogrenme deneyimini
gelistirmeye devam etmek igin notlarint kullanmaya tegvik
edilir. Egitmenler, biitlinsel elestirel diigiinme dereceli
puanlama anahtarlarin1  kullanarak —degerlendirmelerini
destekleyebilirler (Facione & Facione, 1994). Egitmenler,
clestirel diisiinme ozelliklerini gostermelerine bagh olarak
ogrencilere birden dorde kadar puan atayabilir. En yiiksek
puanin agiklamas1 “Onemli alternatif bakis agilarim diisiinceli
bir sekilde analiz eder ve degerlendirir.” seklindedir. Diigiik
clestirel diistinmenin tanimlayicilary, “6nyargili yorumlar
sunar” ve “sonuglar1 veya prosediirleri hakli ¢ikarmaz veya
nedenleri agiklamaz” seklindedir.

Modern toplumlarin “bilgi ¢ag1” olarak nitelendirilen
giiniimiiz doneminde, bilgi teknolojilerinin hizh gelisimi ve
yayginlagmasi neticesinde, bireyler siirekli bir enformasyon
akigina  maruz  kalmaktadir. Multimedya platformlari,
geleneksel ve dijital medya kaynaklar1 (televizyon, basili
yaymlar, sosyal medya platformlar1 ve reklam mecralar)
aracih@iyla gergeklesen bu yogun bilgi bombardimani,
bireylerin  entelektiiel  filtreleme  mekanizmalarinin
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iglevsizlesmesine ve pasif bilgi alicilart konumuna
diigmelerine neden olabilmektedir.

Egitim profesyonelleri olarak, ogrencilerimizin bu
yogun bilgi akigt kargisinda segici ve analitik bir tutum
gelistirmelerini saglamak temel sorumluluklarimiz arasinda
yer almaktadir. Bu baglamda, elestirel diistinme becerilerinin
kazandirilmasi ve geligtirilmesi, egitim stirecinin vazgegilmez
bir bileseni olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin
diigiinme  siireglerini  aktif ve sistematik bir gekilde
yapilandirmalari, onlarin bilgi ¢aginin getirdigi zorluklarla
basa ¢ikabilmelerinde kritik bir rol oynamaktadir. 21. yiizyil
egitim paradigmasinda, ogrencilerin “Dort C” (Four Cs)
olarak kavramsallagtirilan temel yetkinliklere - elestirel
diigiinme (Critical thinking), iletisim (Communication),
isbirligi (Collaboration) ve yaraticilik (Creativity) - hakimiyet
gostermeleri elzem goriilmektedir. Bu yetkinlikler biitiinii,
ogrencilerin yagama etkin katilimlarini saglamakta, optimal
yagam kalitesine erigimlerini desteklemekte, toplumsal katki
potansiyellerini artirmakta ve bireysel tatmin diizeylerini
maksimize etmeyi hedeflemektedir (Balch, 2020). Bu
becerilerin  sistematik bir gekilde gelistirilmesi, modern
egitim sistemlerinin temel hedefleri arasinda yer almakta
ve Ogrencilerin gelecekteki bagarilarinin  anahtart olarak
goriilmektedir.

Ama onlara diisiinmeyi 6gretmek nasil olacak? Bazi
insanlar, yanhs bir sekilde, bazi Ogrencilerin elestirel
diigtinmede digerlerinden daha iyi olacagini varsayar. Aslinda
elestirel diigtinme, 6grencilerin okulda 6grenebilecegi ve tim
ogrencilerin 6grenebilecegi bir beceridir. Bu kesinlikle anlik
bir iglem degildir. Sinifta 6gretme ve 6grenme siirecinde
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ogretmen ve 6grenciler ig birligi igerisinde yapmalidir. Bu
stirece yardimci olabilecek bir etkinlik Sokrat seminerlerdir.

Sokrat seminerin amaci; bir metindeki fikir ve degerler
hakkinda daha derin bir anlayiga ulagmaktir. Seminerde
katihmcilar belirli bir igerikle ilgili konular1 ve ilkeleri
sistematik olarak sorgulamakta ve incelemekte ve farkli
bakig agilarini dile getirmektedir. Grup sohbeti, katilimcilara
disiplinli analiz, yorumlama, dinleme ve katihm yoluyla
anlam olugturma konusunda yardimci olur.

Sokratik bir seminerde katiimcilar tartigmanin kalitesi
i¢cin sorumluluk vyiikiinii tagirlar. Katilimcilar  metni
onceden yakindan incelediginde, aktif olarak dinlediginde,
bagkalarinin fikirlerine ve sorularina yanit olarak fikirlerini
ve sorularin paylagtiginda ve fikirlerini desteklemek igin
metinde kanit aradiginda verimli tartigmalar ortaya ¢ikar.
Sokratik tartigma verilen cevabin dogruluguyla ilgili degildir.
Ogrenciler, fikirleri titiz, diisiinceli bir sekilde incelerken
yiksek sesle diigiinmeye ve agik fikir olmalarina tegvik
edilir. Son olarak: Bu siireg; sadece ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini degil, ayn1 zamanda iletigim, igbirligi
ve yaraticiliklarint da geligtirecektir.

Egitim-6gretim siirecinin etkin bir gekilde tasarlanmas:
ve uygulanmasi, Ogrencilerin kavramsal geligimlerinin
sistematik olarak desteklenmesini gerektirir. Pedagojik
yaklagimlarin  belirlenmesinde,  6grencilerin = mevcut
biligsel yapilart ile hedeflenen Ogrenme ¢iktilart arasinda
anlaml bir koprii kurulmasi esastir. Bu baglamda, 6gretim
stratejilerinin se¢imi ve uygulanmasi siirecinde, 6grencilerin
on bilgileri ile 6gretim metodolojisi arasindaki uyumun
gozetilmesi kritik bir 6neme sahiptir. Ogrenme siirecinin
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niteliksel ~ degerlendirmesi ~ kapsaminda,  6grencilerin
kavramsal edinim siireglerinin sistematik gozlemi ve analizi
gerekmektedir. Bu degerlendirme siireci, Ogrencilerin
bilimsel ~metodolojiye uygunlugunu ve hedeflenen
kavramsal kazanimlarin ger¢eklesme diizeyini tespit etmeye
olanak saglamaktadir (Akben, 2011). Bu yaklagim, 6grenme
stirecinin hem prosediirel hem de kavramsal boyutlarinin eg
zamanl degerlendirilmesine imkan tanimaktadir. Sokratik
Yontem, bu pedagojik hedeflerin gergeklestirilmesinde
etkin bir arag olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu metodoloji,
Sokrates’in elegtirel diisiinme ve sorgulama temelli egitim
felsefesine dayanmaktadir. Yontem, 6grencilerin mantiksal
citkarim yapma ve epistemolojik sorgulama becerilerinin
gelistirilmesini  hedeflemektedir.  Metodolojik  agidan,
yapilandirilmig  sorgulama, diyalektik etkilesim ve tez-
antitez siireglerini igeren sistematik bir pedagojik yaklagim
sunmaktadir. Sokratik Yontem’in uygulanmasinda, egitimci
tarafindan yonlendirilen sistematik sorgulamalar araciligiyla,
ogrencilerin kavramsal anlayiglarini derinlestirmeleri ve olasi
kavram yamilgilarini tespit etmeleri hedeflenmektedir.

Sokratik teknigininkullanimiveuygulanmasi, 6grencilerin
merakini ve 6grenmeye olan tutkusunu artirabilir. Teknik,
ogrencilerin yeni bilgiler kargisinda inanglarini incelemeye
calisan bagimsiz 6grenenler olmalarina yardimer olabilir;
teknik,6grencilerdeyagsamlariboyuncasiirekliuygulayacaklar
giiclii bir entelektiiel aligkanlik olarak gelistirilebilir. Teknigin
olast dezavantajlarinin detaylandirilmasindan da anlagilacagt
gibi, s6z konusu dezavantajlara neden olmamak igin Teknigi
kullanacak 6gretmenlerin ilkelerini, uygulama araglarini ve
tekniklerini bilmeleri son derece 6nemlidir. Unutulmamalidir
ki, 6grenciler sinifta 6gretmen ve danigman olmakta 6zgiir
olsalar da, ger¢ek 6gretmen yine de deneyimli olandir ve
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Metod kullanimiyla tiim yanlis yorumlamalar1 ve kavram
yanilgilarini 6nleyecek olan odur. Giiniimiiz 6gretmenlerinin
egitime bakig agilarini degistirmeleri, “fildisi kuleler”den
uzaklagmalari, bilgi ve birikimlerini topluma kazandirmak
icin gaba gostermeleri gerekmektedir. Ogrencilerin daha
etkili ve verimli 6grenmelerini saglayacak etkili yaklagim
arayiginda, 6grencilerinin bu sekilde 6grenmesini isteyen
ogretmenler igin bu teknigin yeterli olacagim diistiniiyoruz.

Gerekgeler

Bir sokratik seminer etkinliginde, 6grenciler bir metinde
yansitilan fikirleri, sorunlarive degerleri grup tartigma formati
araciligryla anlamalarina yardimei olur. Ogrenciler, metindeki
fikirler etrafinda grup tartigmalarim1  kolaylagtirmaktan
sorumludur; tartigmayr goriiglerini savunmak veya bir
arglimani kanitlamak igin kullanmamalidirlar. Bu tiir bir
tartigma yoluyla 6grenciler, bir sohbete katilirken birbirlerini
nasil dinleyeceklerini, anlamlandirmay1 ve ortak bir zemin
bulmay1 6grenirler.

Uygun Bir Metin Segin

Sokratik Seminer stratejisi, yakin metin analizine dayanir,
bu nedenle yorumlama ve tartiyma igin genis yollar saglayan
bir metin segmek 6nemlidir. Anlami oldukga basit olan basit
bir metin segerseniz, 6grencilerin tartigacaklar: fazla bir sey
olmayacaktir. Ayrica, metin ayrilan siire ig¢inde yakindan
okunamayacak kadar uzun olmamalidir. Ogretmenler
genellikle bir paragraftan bir sayfaya kadar degisen bir metin
secerler.
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Ogrencilere Hazirlanmalari I¢in Zaman Verin

Seminere baglamadan 6nce, 6grencilerin fikir hazirlamak
icinzamanlariolmasigokoénemlidir. Ogrenciler, siniftartigmast
baglamadan &nce metne agiklama eklemelidir. Ogretmenler
genellikle, seminere baglamak i¢in kullanilabilecek birkag
agik uglu soru iireten bir tartigma lideri atar.

Sozlesme

Sokratik  Seminer  etkinliklerinin ~ diger  tartigma
bigimlerinden farkli kurallar ~gerektirdigini  belirtmek
onemlidir. Seminere baglamadan o©nce, katihmcilarin bu
kurallar1 bilmeleri, etkinligin verimli ve amaca uygun
sekilde ilerlemesine katki saglar.  Asagida, sokratik
seminer etkinliklerini yapilandirmak amaciyla kullanilan
temel kurallar verilmistir. Bu kurallar, 6grencilerinizin
gereksinimlerine uygun olacak sekilde uyarlanabilir.

1. Tarugma swrasinda yalmizca tartigma lideri veya
ogretmenle degil, diger katilimcilarla da dogrudan
iletigim kurun.

2. Tleri siirdiigiiniiz fikirleri metin igindeki kanitlarla
destekleyin.

3. Bagka bir katilmcinin soyledigini tam olarak
anlamadigimizda soru sormaktan ¢ekinmeyin veya
agiklik kazanmak amaciyla bagka bir Ogrencinin
soylediklerini kendi kelimelerinizle yeniden ifade edin
(“Sanirim demek istediginiz bu; dogru mu?”).

4. Konugmaya baglamadan once el kaldirmaniza
gerek yoktur; ancak, konugma siirenizi dikkatle
gozlemleyerek diger katilimcilara da firsat taniyin.
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5. Bir bagkasinin konugmasini kesmeyin.

6. Fikirlerine katilmadiginiz bir katilimciyi elestirmeden,
kendi bakig agimzi dile getirin veya alternatif bir
yorumu aragtirmak amaciyla soru yoneltin.

Sokratik Seminer sirasinda kullanilabilecek bazi temel
ifadeler veya sorular sunlardir:

1. “Bu diigiince metnin neresinden kaynaklantyor?”

2. “Bu terim veya ifade hangi anlami tagiyor?”

3. “Budiigiinceyi bagka bir gekilde ifade edebilir misiniz?”
4. “Anlatmak istediginiz bu mu?”

5. “Sizce yazarin amaci nedir?”

6. “Bu bagka bir anlam da tagiyor olabilir mi?”

7. “Bu metnin hedef kitlesi kimlerdi ve bu kitle metni
nasil yorumlayabilir?”

Daha o6nce Ogrencilerinizle sokratik seminer etkinligi
ger¢eklestirmediyseniz  etkinligin - basarisin1  saglayacak
nitelikler tizerine kisa bir beyin firtinas1 yapabilirsiniz. Bu
nitelikler, bir dereceli puanlama anahtarinda agiklanabilir ve
etkinlik sonunda degerlendirme i¢in kullanilabilir. Seminer
degerlendirmesinde kullanilabilecek bazi kriterler sunlardir:
katilim (herkesin etkin bir sekilde dinlemesi ve paylagimda
bulunmasi), saygi (konugmalar1 kesmemek veya agagilayict
ifadeler kullanmamak), anlam olusturma (katihimecilarin
metni daha derinlemesine kavramasi) ve kanmit sunma
(yorumlarin metinden alintilarla desteklenmest).
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Sokratik Seminer etkinligi genellikle tartigma lideri,
ogretmen veya bir 6grencinin yoneltecegi agik uglu bir soru
ile baglar. Baglangi¢ sorusuna 6rnek olarak, “Bu metin size
gore ne anlama geliyor?” sorusu verilebilir. Katihmcilarin
diisiinmesi igin sessizlige izin vermek 6nemlidir; tartigmanin
baglamasi igin birkag dakika gerekebilir. Baz1 6gretmenler,
ogrencilerin bir kisminin aktif olarak tartigmaya katildigi ve
digerlerinin belirli gorevlerle gozlemci olarak rol aldig: bir
“Akvaryum Etkinligi” gibi alternatif formatlar kullanabilir.
Sokratik Seminer igin en az 15 dakika ayrilmasi 6nerilir, ancak
genellikle 30 dakika veya daha uzun siirebilir. Ogrenciler
bu formati benimsedikge, 6gretmen miidahalesine gerek
kalmaksizin daha uzun tartigmalar gergeklestirebilirler.

Yansitin ve Degerlendirin

Sokratik  Seminer etkinliginden sonra, Ogrencilere
genel olarak siireci ve Ozel olarak kendi performanslarin
degerlendirme firsat1 verin. Seminer siirecini yansitmak,
ogrencilerin gelecekteki tartigmalara katilma yeteneklerini
gelistirmelerine  yardimcr  olur.  Seminer  {izerinde
derinlemesine  diistiniirken  tartigabileceginiz  veya
ogrencilerin  hakkinda yazmasini isteyebileceginiz  bazi
sorular sunlardir:

Herhangi bir noktada seminer diyalogdan bagka bir geye
dondii mii? Eger Oyleyse, grup bunu nasil ele aldr?

Insanlarin aktif olarak dinledigi ve bagkalarmnin fikirlerini
gelistirdigine dair hangi kanitlar1 gordiiniiz?

Bu metin hakkindaki anlayiginiz, bu seminerde kesfedilen
fikirlerden nasil etkilendi?
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Tartigmanin hangi kisimlarini en ilging buldunuz? En az
hangi kisimlarda mesguldiiniiz?

Bir sonraki seminerinizde katilmci olarak neyi farkli
yapmak istersiniz?

Calisma Notu

Sokratik Seminer metodolojisine agina olmayan veya
diisiincelerini sozlii olarak birbirine ekleme noktasinda
giigliik yagayan 6grenciler igin sokratik diyalog kaynaklarina
erigim saglanmas1 pedagojik agidan faydali olabilir. Bu
destekleyici materyaller, Ogrencilerin elegtirel ~diigiinme
becerilerini gelistirmelerine ve tartigmalara daha etkin katilim
gostermelerine olanak taniyabilir. S6z konusu kaynaklar,
ogrencilerin analitik diiglinme siireglerini yapilandirmalarina
ve fikirlerini daha sistematik bir bigimde ifade etmelerine
yardimer olabilir.

Sonug

Sokratik Seminer teknigi, 21. yiizyilin karmagik egitim
gereksinimlerine cevap verebilecek giiclii bir pedagojik arag
olarak 6ne g¢ikmaktadir. Bu metodoloji, 6grencilerin pasif
bilgi alicilart olmaktan ¢ikip, aktif bilgi {iireticileri haline
gelmelerini saglayan sistematik bir yaklagim sunmaktadir.
Teknigin bagaril bir gekilde uygulanmasi, egitimcilerin
titiz bir planlama, etkili bir uygulama ve kapsaml bir
degerlendirme siireci yiiriitmelerine baghdur.

Modern egitim sistemlerinin en biiyiik zorluklarindan
biri, 6grencileri bilgi bombardimani kargisinda segici ve
analitik diigiinebilen bireyler olarak yetistirmektir. Sokratik
Seminer teknigi, bu zorlugun iistesinden gelmek igin etkili



Islam Deviren / Ihsan Aslan | 37

bir metodolojik gergeve sunmaktadir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme, analitik sorgulama ve sistematik degerlendirme
becerilerini gelistiren bu yaklagim, ayn1 zamanda onlarin
iletisim ve igbirligi yeteneklerini de giiglendirmektedir.

Teknigin en 6nemli katkilarindan biri, 6grencilerin “Dort
C” (Critical thinking, Communication, Collaboration,
Creativity) Dbecerilerinin  gelisimine sagladig1  destektir.
Bu beceriler, modern diinyada bagarili olmak igin gerekli
olan temel yetkinlikler olarak kabul edilmektedir. Sokratik
Seminer, 6grencilerin bu becerileri dogal bir 6grenme siireci
iginde kazanmalarina olanak tanimaktadhr.

Metodolojinin bagarisi, ii¢ temel bilesenin etkin bir
sekilde uygulanmasina baglidir:

1. Planlama Siireci: Egitimcilerin uygun metinleri
segmesi, tartijma sorularini hazirlamasi ve ogrenci
hazirligini saglamasi.

2. Uygulama Asamasi: Tartigmalarin etkili yOnetimi,
ogrenci katihminin tegvik edilmesi ve yapict bir
Ogrenme ortaminin olugturulmast.

3. DegerlendirmeMekanizmasi: Ogrenci performansinin
sistematik degerlendirilmesi, 0z-degerlendirme ve
akran degerlendirmesi siireglerinin etkin kullanimi.

Bu teknik, gelencksel egitim yaklagimlarindan farkh
olarak, 6grencilerin bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine,
aktif olarak yapilandirmalarini saglamaktadir. C)grenciler,
tartigma  siirecinde farkli bakig agilarini  degerlendirme,
kendi fikirlerini savunma ve bagkalarinin goriiglerini analiz
etme firsat1 bulmaktadir. Bu siireg, onlarin sadece akademik
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bagarilarint degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal
gelisimlerini de desteklemektedir.

Sokratik Seminer’in bir diger 6nemli katkis1, 6grencilerin
yasam boyu Ogrenme becerilerini gelistirmesidir. Teknik,
ogrencilere sadece belirli bir konuyu 6gretmekle kalmaz,
ayni zamanda nasil 6greneceklerini de ogretir. Bu, onlarin
gelecekte kargilagacaklar1 yeni bilgileri ve durumlar1 analiz
etme, degerlendirme ve anlama konusunda daha yetkin

olmalarini saglar.

Sokratik Seminer teknigi, bilgi¢aginin getirdigi zorluklarla
baga gikabilecek, elestirel diigiinebilen, sorgulayan ve analitik
becerilere sahip bireylerin vyetigtirilmesinde vazgegilmez
bir pedagojik yaklagim olarak degerlendirilmektedir. Bu
teknigin egitim sistemlerinde yayginlagtirilmasi ve etkili bir
sekilde uygulanmasi, gelecek nesillerin entelektiiel gelisimi
agisindan kritik 6neme sahiptir. Egitimcilerin bu teknigi
bagariyla uygulayabilmeleri i¢in gerekli egitim ve destegin
saglanmasi, egitim sistemlerinin oncelikli hedefleri arasinda
yer almahdir. Ancak bu sekilde, 6grencilerin 21. yiizyilin
gerektirdigi becerilere sahip, diigiinen, sorgulayan ve iiretken

bireyler olarak yetismeleri miimkiin olacaktir.
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