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Ozet

Tahmin etme stratejisinin okudugunu anlama tizerindeki etkisini belirlemeyi
hedefleyen bu aragtirma 6n test — son test deney ve kontrol gruplu yari
deneysel bir ¢aliyjmadir. Bu kapsamda aragtirmanin galisma evreni Aksaray
ili ilkokullarda okumakta olan o6grencilerdir. Aragtirmanin orneklemi ise
Sartyahsi ilgesi Sehit Vedat Biiyiikoztag Ilkokulu’nda okumakta olan 3. suiflar
i¢inden seckisiz olarak belirlenen bir deney ve bir de kontrol grubu alinarak
olusturulmustur. Caligmanin verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanmig
olan gegerlik ve giivenirlik galigmalart yapilmig “Okudugunu Anlama Bagar1
Testi (OABT)” ile toplanmistir. Olgme aracinin kapsam gegerligi alaninda
uzman 2 ogretmen tarafindan alinan goriigler ile test edilmistir. 2017-2018
giiz donemi boyunca, deney grubunda tahmin etme stratejisiyle, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretimle dersler islenmistir. Yapilan t-test sonucunda
gruplarin denk oldugu goriilmiis olup deney ve kontrol gruplarna OABT
donem basinda ve sonunda uygulanarak aralarinda olugan farkin anlamlilig
test edilmigtir. Aragtirma sonucunda, tahmin etme stratejisiyle Ogretim
vapilan deney grubu o6grencilerinin okudugunu anlama bagar1 testinden
daha yiiksek puan aldiklari, 6grencilerin tahmin etme stratejisi kapsaminda
meraklarinin uyandirilmasiin ve aktif katihimlarinin saglanmasinin bagariy1
artirdig1 sonucuna ulagilmugtir.

1. GIRIS

Okuma, temel bir dil becerisi olarak ilkokulda baglamasina ragmen
insanin tiim yagamina damga vurmaktadir. Okuma bagarisi, okuma stiresi,
okuma alhigkanlig1, okuma amaci, okuma tutumu ve motivasyonu insanin

tim akademik hayatin1 etkilemektedir. Bu durum, okuma egitimi ve
okuma Ogrenme siirecinin dikkatle tasarlanmasini ve yapilandirilmasini
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gerektirmekte, yapilan uygulamalarin verimli bir gekilde gergeklestirilmesini
zorunlu kilmaktadir. Okuma eyleminden gaye anlamaktir. Okudugunu
anlama, metnin okunmas: esnasinda anlamin ¢ikarilmasi ve bu anlamin
yapilandiriimasidir (Reutzel ve Cooter, 2009).

Anlama dinlerken, konugurken, okurken ya da yazarken kelimelerden
anlam ¢ikarmayr gerektirir. Okumanin merkezinde ise anlama vardir
(Tankersley, 2003). Anlama ile sonuglanmayan bir okuma etkinligi gergek
amacina ulagsmamig demektir. Anlama bireyin yazili ve basili igaretlerin temsil
ettigi anlami1 kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Bu etkinlik, bir dizi zihinsel
islemi gerektirmektedir. Okumada en 6nemli husus anlamadir ve anlam
kelimelerde saklidur. Tyi bir okuma faaliyeti ancak bize verilmek istenen mesajin
dogru anlagilmasiyla gergeklestirilir. Bir yazidaki kelimeleri anlama olmadan
sadece seslendirmek okuma degildir (Luma, 2002). Anlama ve kavramayla
sonuglanmayan, 6grenmeye hizmet etmeyen okuma siireci bagarili sayillamaz.
Ilkokul yillarindan itibaren okuma-yazma Ogretimiyle birlikte esas olan
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim verilmelidir.
Bir okuyucu olarak 6grenciye okuma stirecinde kullanabilecegi yontem ve

tekniklerin 6gretilmesi gerekmektedir (Ciftgi, 2007).

Tompkins’e gore (2006) okuyucunun metni anlayabilmesi igin “metni
incelemesi, metne goz atarak on bilgilerini kullanabilmesi, metnin uzunlugu
ve yapisint incelemesi tahminler yapmasi, metnin kendi tecriibeleriyle
iligkilendirilmesi, metindeki 6nemli fikirleri belirlemesi, 6zet olusturmasi
ve metni degerlendirmesi gerekmektedir. Okudugunu anlama becerilerinin
gelismesi igin iyl okuyucularin kullandigr pek ¢ok strateji ve yontem
bulunmaktadir. Erden ve Akman (1998) stratejiyi bireylerin yeni bir bilgiyi
ogrenmek igin izledikleri yol olarak tanimlamaktadir. McNamara (2007),
okudugunu anlama stratejisini “Belirli baglamsal durumlarda kavvamay:
arttirmak igin ortaya gkan davvamssal veya bilissel bir hareket” olarak
tanimlamigtir. Ogrenciler zaman zaman 6grenme ve anlama konularinda
basgarisiz olabilirler. Bu durum genel olarak konuya karsi ilgi eksikligi,
motivasyon eksikligi, bir kelimeyi anlayamama, bir ciimleyi anlayamama, bir
bilgiyi digerleriyle iligkilendirememe gibi sebeplerden kaynaklanmaktadur.
Bunun 6niine gegmek igin gesitli okuma stratejileri gelistirilmistir. Ogrenciler
bu okuma stratejilerini kullanarak iyi birer okuyucu olma yolunda ilerlerler.
Ayni zamanda bu stratejiler 6grencilere, onceden sahip olduklar bilgilerle
metinden 6grendikleri bilgileri birlegtirme konusunda yardimei olur.

Okuma stratejilerinin  bir bagka faydasi da Ogrencilerin akademik
basarilarin1 olumlu etkili bir gekilde anlayabilir ve bir sonraki metne

daha iyi hazirlik yapabilirler (Giirses, 2002). Buna gore ¢evredeki kisileri
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inceledigimizde bunlarin yeni bir bilgiyi 6grenmeye ¢aligirken birbirinden
farkli yollar denedigini goriilmektedir. Bunlardan bir kismi okuduklar:
materyali tekrarlar, bazilar1 not alir, bazilar1 da okuduklar1 materyalin
onemli boliimlerinin altint ¢izer. Bunlar okuma siirecindeki kullanim
amaci, uygulama tarzlar1 ve okunan metnin Ozelliklerine gore gesitlilik
gostermektedir. Bir metni okumaya baglamadan once yapilmasi gereken 6n
caligmalar vardir. Ogrenci on bilgiyi nasil kullanacagini, etkinlikler yoluyla
ve Ogretmenin Ornek uygulamalar1 araciligiyla 6grenebilir. Bu sayede
kiigiik okurlarin metinle ilgili hizli bir degerlendirme yapmalar1 saglanabilir

(Pressley ve Gaskins, 2006).

Okuma o6ncesinde anlamaya hizmet eden stratejilerden biri de tahmin
etmedir. Tahmin, bir konu hakkinda diigiiniilen geydir. Tiirk Dil Kurumu
Giincel Sozligtinde; “akla, sezgiye veya bazi verilere dayanak olabilecek bir seyi,
bir olayr onceden kestirme” olarak agiklanmaktadir (TDK, 2013). Tahmin
etme, Ogrencilerin, metinde daha sonra ne olacagi ve yazarin ne sdyleyecegi
yoniinde beklentiler yarattigi bir okuma stratejisidir (The Institute of
Education Science, 2010). Giineg’e (2009) gore “Tabmin etme, metnin
baslyymdan, gorsellerden, analbtar kelimelerden yaravianarak, metnin tiiriine,
bigim ve goviindim ozelliklevine dayanarak, metnin igevigi haklkinda hipotezler
olusturma. islemidir”. Tyi okuyucular okuma &ncesinde okuma amacim
belirlerler, neden okumasi gerektigini anlar ve uygun strateji segerler. Okuma
sirasinda, beklenti olugturur ve tahmin eder, giigliikler yagadiginda iyilestirme
stratejileri  kullanir, baglamdan yararlanarak yeni kelimelerin anlamini
ogrenir, anlamayi izler, yeni ve eski bilgileri organize eder okuduguna tepki
verir (Kuruyer ve Ozsoy, 2006). Ogrenciler tahminde bulunduklarinda, daha
sonra metinde neyle kargilagabilecekleri konusunda beklenti olusturmakta,
muhtemel durumlar1 kestirecek metinden 6grenmeyi umduklar: bilgileri
kendilerine gore diizenleyebilirler. Okudugunu anlama stratejisi olarak
tahmin etme genel olarak su stiregleri igermektedir (Klingner, vaughn ve
Boardman, 2007):

1. Ogrencilere konu ile ilgili ne bildiklerinin sorulmast,

2. Tahmin yapmadan 6nce baghgin nasil okunacaginin ve metnin nasil
gozden gegirilecegi

Ogrencilere tahminlerinin sorulmasi,
Tahminlerini okuma siirecinde, metinlerle kargilagtirmalari,

Okuma sonunda tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri,

SN

Tahmin etmenin kendilerine ne gibi yarar saglandiginin 6grenilmesi
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Metni goz gezdirme stratejisinin kullanilmasinin ardindan 6n bilgiler
yardimiyla okuma oOncesinde metinle ilgili tahminlerde bulunabilirler.
Metnin tiiri, metnin igerigi, metnin ana fikri, metnin konusu hakkinda
tahminde bulunmak hem okuyanin 6n bilgileri okuma ortamina getirmesine
katki saglar hem de dikkatini okudugu metne vererek okuma yapmasini
saglar (Tuna, 2016). Ana diigiince ya da yaygin adiyla ana fikir, yazarin
metinde ulagmak istedigi amacin en kisa ifadesidir. Ana diisiinceyi bir
metinde anlatilanlarin bir yarg: olugturabilecek bir sekilde somut halde dile
getirilmesi diye de tanimlar yapilabilir (Ozkirimli, 2007). Ana diisiincenin
tespiti, okuyucuya yol gostererek onun konuyu anlamasmna yardimei olur
(Aktas ve Giindiiz, 2005).

Metne g6z atma konusunda 6grenciyi yonlendirmek ve cesaretlendirmek
igin sorular oldukga etkili araglar olarak kullanilabilir. Sorular, 6grenciden
diisiinmesini talep eden, cevaplar yoluyla 6grencinin 6n bilgileri hakkinda
ipucu veren, mukayese giiciinii hakim kilan anahtarlar olarak goriilebilir.
Ogretmenlerin etkili bir soru sorma siirecinin gerceklestirebilmeleri icin
ogrencilerin hem dogru hem de yanhsg yanitlariyla ilgilenmeleri gerekmektedir.
Ogrencileri bu siiregte etkin tutma, farkli 6grencilerin diisiincelerini ele alarak
diistincelerdeki farkliliklar1 ve nedenlerini anlamalari igin 6grencilere ek
sorular sorma vb. 6gretimle ilgili stratejileri kullanmalar1 6nem tagimaktadir

(Ozaltun Celik ve Bukova, 2016).

Tahmin etme stratejisi, okuma anlama becerisini gelistirmek amaciyla
siklikla kullanilan etkili bir strateji olarak bir¢ok bilim insani ve egitimci
tarafindan incelenmigtir. Bu strateji, okuyucunun metni okurken, daha
onceki bilgilerini ve metindeki ipuglarini kullanarak bir sonraki boliimii veya
metindeki olaylar1 tahmin etmesini igerir. Asagida tahmin etme stratejisinin
kullanildig1 ve etkiledigi alanlar 6zet olarak sunulmustur.

1. Okuma Anlamayr Destekleme

Cogu bilim insam1 tahmin etme stratejisinin, okuma anlamayi
derinlestirdigini savunur. Ozellikle Kintsch ve Van Dijk’in (1983) “Kavrama
Teorisi’ne gore, tahmin yapma stratejisi, okuyucunun metni islemden
gecirme siirecini aktif hale getirir ve anlamay:r destekler. Bu teoriye gore
okuyucu, metni anlamlandirmak igin stirekli olarak metinle ilgili hipotezler
gelistirir ve bu hipotezleri okudukga dogrular veya reddeder.

2. Metinle Etkilesim

Goodman (1967), tahmin yapmanin “psikolinquistik okuma modeli”
icinde merkezi bir rol oynadigini belirtmistir. Goodman’a gore, okuma
stireci sadece kelimelerin harflerini ¢6ztimlemekten ibaret degildir. Okuyucu,
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metin boyunca siirekli bir anlam {iretir ve bu siire¢te ge¢mig bilgilerini,
kelime dagarcigini ve metin baglamini kullanarak tahminler yapar. Bu strateji
okuyucunun metinle daha aktif bir etkilesim kurmasini saglar.

3. On Bilgilerin Kullanum

Schema Teorisi (Bartlett, 1932; Rumelhart, 1980) ise tahmin yapmanin
okuyucunun 6n bilgilerinin aktif kullanilmasini gerektirdigini vurgular. Bu
teoriye gore, okuyucular yeni bilgiyi daha 6nceki bilgi yapilarina (semalarina)
dayali olarak anlamlandirir. Tahmin yapma stratejisi, okuyucularin bu semalar1
etkin bir sekilde kullanarak yeni bilgilere dair beklentiler geligtirmesine
olanak tanir. Bu da hem anlayiglarini hem de metne olan katilimlarini artirir.

4. Zibinsel Siiveglerin Aktiflesmesi

Nathanson ve Pruslow (2005) gibi egitim bilimciler, tahmin etme
stratejisinin Ogrencilerin zihinsel stireglerini aktif hale getirdigini ve metinle
ilgili farkindahklarini artirdigini belirtirler. Okuyucular, metindeki ipuglarini
kullanarak anlam ¢ikarir ve bu da iist diizey diigiinme becerilerini harekete
gecirir. Ayni zamanda bu strateji, okuyucularin metni daha derinlemesine
islemelerine yardimcr olur.

5. Problem Cozme Yaklasim

Tahmin etme, okuma siirecini bir problem ¢6zme etkinligi gibi algilamay1
saglar. Paris, Wasik ve Turner (1991) gibi arastirmacilar, 6grencilerin tahmin
yaparak metindeki bogluklar1 doldurma becerisini gelistirdiklerini ve bu
yolla problem ¢6zme becerilerinin de desteklendigini savunurlar. Boylece,
okuyucular sadece pasit bilgi alicilar1 degil, aktif bilgi tireticileri haline gelirler.

6. Egitimde Kullanum

Tahmin etme stratejisi, Keene ve Zimmerman (1997) gibi okuma
stratejileri lizerine galigan egitimciler tarafindan da siklikla Onerilen bir
tekniktir. Bu strateji, smuf i¢i uygulamalarda Ogrencilerin metinle daha
fazla ilgilenmesini saglar ve Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin metni
anlamlandirmasina yardimei olmak igin kullanilir.

7. Bilissel Gelisim

Piaget’in Biligsel Gelisim Teorisi (1964) agisindan bakildiginda, tahmin
etme stratejisi okuyucularin biligsel gelisimini destekler. Cocuklar bu stratejiyi
kullanarak okuma sirasinda aktif bir gekilde diistinebilir, sorgulayabilir ve
elestirel bir bakig agis1 gelistirebilirler. Bu da 6grenme siirecini daha etkin
hale getirir. Tahmin etme siirecinde temel dayanak metni okumadan 6nce
verilen ipuglarinin ve 6n bilgilerin kullanilmasini saglamaktir. Aragtirmalar
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ve egitim uygulamalari okuma ve 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere
metni kendi ge¢mis bilgilerine baglayacak ve diisiincelerini genisletecek
bigimde stratejilerle ayarlamayr 6gretmenin zor olduguna isaret etmektedir
(Coyne vd., 2009). Ogrenme giigliigii, cocugun okuma, yazma, aritmetik ya
da dinleme, konugma, akil yiiriitme yeteneklerini kazanmada ve kullanmada
yagadigr giigliiktiir. Genellikle bu giigliik ¢ocugun, bilgi islem siiregleri ve
bilgiyi 6grenme yetenegi ile ilgili bir problemle birlikte, kendini idare etme
ve sosyal becerilerdeki zorluguna da yansimaktadir (Yavuzer, 2000).

Tahmin bulunma siirecinde okuyucunun kendisinden kaynaklanan
sorunlar da ortaya gikabilir. Ogrenci ge¢mis bilgilerini nasil kullanacagini
kavrayamamig olabilir. Metindeki delilleri fark edemeyen 6grencinin
tahminlerimetninigerigindenuzakolabilir. Bilgilendiricimetinlerdeki terimler
ve ciimle yapist anlamay1 zorlagtirabilir. Ogrencilere metin 6zelliklerini nasil
tark edecekleri ve kullanabileceklerinin 6gretilmesi okuma 6ncesi becerilerin
gelistirilmesinde 6nemlidir. Metin 6zelliklerinin farkinda olmak 6n ve arka
kapaklara, baghk ve alt baghklara, resim ve onlarin baglklarina dikkat etmek
ogrencilerin yapabilecegi basit diizey cahgmalardandir. Ornegin okuma
oncesi metne goz atildiginda yapigkan kagitlar kullanmilarak bu kagitlara
ogrencilerin tahminleri yazdirilabilir. Okuma tamamlandiktan sonra bu
tahminler tizerinde tartigilarak bunlarin ana fikirler iligkisi tizerine 6grenciler
konusturulabilir. Ogretmen, 6grencilere tahmin etmenin ne anlama geldigini
sorarak siifca ortak bir tanim olusturulabilir. Okunacak metinle ilgili her
Ogrencinin tahminleri alindiktan sonra biitiin siuf ile birlikte bir tahmin
listesi olugturur ve genel degerlendirme ile etkinlik sonlandirilir.

Tahmin etme siirecinde Ogretmenin, Ogrencilere metinle ilgili soru
sormasi, metnin okunan paragrafinin 6zetlenmesi, gerekli agiklamalarin
yapilmasi igin yeni sorularin sorulmasi, metnin daha sonraki paragraflarinda
neler olabileceginin tahmin edilmesi igin 6grencilere yol gostermesi gerekir.
Ogrenciler metnin tamamini okumadan énce metinle ilgili bazi 6zellikleri
kullanarak, metnin ne hakkinda olacagy ile ilgili bir tahmin yazmalidirlar. Ideal
olan, tahminin baghginin yanina yazilmasidir ki boylece 6grenciler tahminde
bulunmaya aligirlar ve 6gretmen de gergekten boyle yapip yapmadiklarini
kolayca kontrol edebilir (Duke ve Pearson, 2002). Tahmin etme siirecini
desteklemek igin 6gretmenlerin metni okunmadan 6nce sorabilecegi sorulara
ornek olarak su sorular verilebilir:

1. Okudugun metnin iizerindeki resimde neler goriiyorsun?
2. Metnin baghgini inceledin mi?

3. Neden bu baglik kullanilmig olabilir?
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Boyle bir baghiga sahip olan metnin konusu ne olabilir?
Biraz sonra okuyacagimiz bu metnin tiirii ne olabilir?
Yazar bu metni neden yazmug olabilir?

Buradaki baglik veya resimle ilgili bir bilgin var m1?

® N ok

Baslik ve resim birlikte sana ne anlatiyor?

Bu sorular Ogrenci seviyesine, konuya ve Ogrenci sayisina gore
gesitlendirilebilir. Tahmin etme stratejileri, okuma oncesinde metnin igerigi
hakkinda 6grenciyi diiglinmeye sevk eder. Okunacak metin hakkinda mantikli
tahinlerde bulunmak igin daha Onceden yapilan ¢aligmalar vasitasiyla
ogrendiklerine ve tecriibelerine giivenmelidir. Ancak bu segenekler bog
bir zihinle yahut bir beklenti olmadan yapilmaz. Aksine metinle ilgili en
olabilecek ihtimal tizerinde kafa yormaktir. Tahminler okuyucularin 6nceki
bilgileri ile 6grenilmekte olan bilgileri arasinda baglanti kurmalarina yardimei
oldugundan boyle bir gema gelecek 6grenmelere temel atar ve okuyucunun
zihninde yeni imgeler olugturmasini saglar. Tahminde bulunma ve ¢ikarimda
bulunma birbirileriyle iligkilidir; ¢ikarimda bulunurken okuyucunun ne
yaptigina bakmak faydali olabilir. Okuyucunun, okuyacag: bir metinle ilgili
tahminde bulunma stirecinde izlenmesi gereken adimlar su sekildedir (Kelley
ve Clausen-Grace, 2007):

v" Metnin ana baghg ve boliim bagliklar inceleme,

v" Tahminde bulunmak igin kitabin 6n ve arka kapaklar1 kullanma,

v" Tahminde bulunmak igin resimler, fotograflar ve sekiller inceleme,

v" Okuma yaparken cevaplar1 bulunabilecek olan soru listesi hazirlama,
v" Metin veya kitabin konusu hakkinda hali hazirda olan bilgiler kullanma,
v" Metnin yazari, tiirli ve yapist hakkinda bilinenler ortaya koyma,

v" Var olan baglantilar1 belirleyerek kullanma,

v" Metindeki bir karakter hakkinda bilinenleri kullanmadir.

Tahmin etme siirecinde 6gretmenin tepkisi ve siireci yonetme bigimi
oldukga 6nemlidir. Verilen cevaplarin, dile getirilen fikirlerin ve yiiriitiilen
tahminlerin dogruluk/yanlishk agisindan degerlendirilmemesi gerekir. Esas
olan 6grencinin okuyacagi metne yonelik kestirimde bulunabilmesi, bunu
ahigkanlik haline getirmesi ve metni okurken tahminlerin dogrulugunu
kontrol edebiliyor olmasidir. Yukarida sozii edilen siirecin ana unsuru olan
tahmin etme stratejisini Ogretmenlerin sinifta nasil uygulayabileceklerini
inceleyen bir ¢alismada (Block ve Israel, 2004) Ogrencilerin tahminlerini
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metnin baginda yapmalar1 ve daha sonra metni okurken bu tahminleri
degerlendirmeleri gerektigi belirtilmistir. Bu siireg, Ogrencilerin metni
daha iyi anlamalarma ve okumada aktif katilm gostermelerine yardimci
olmaktadir.

Tahmin etme stratejisinin okuma kaygisini azaltmadaki etkilerini
aragtiran Nathanson, Pruslow ve Levitt (2008) ozellikle okuma kaygisi
yiiksek olan 6grencilerin tahmin etme stratejisi sayesinde okuma becerilerini
gelistirebildiklerini ortaya koymustur. Bu stratejinin, Ogrencilerin okuma
stirecini daha az stresli hale getirdigi ve metinle ilgili giivenlerini artirdigy
sonucuna ulagmuglardir. Okuma aligkanligi, insanlarin okuma eylemini
bireysel gereksinimlerin bir geregi olarak siirekli, diizenli ve elestirel bir
bigimde siirdiirmesidir (Yilmaz, 2004). Okuma aligkanligi okuma eylemine
olan egilimin yansimasidir ve her egilimin derinligi s6z konusu egilime ne
kadar erken gaglarda baglandigina bagl olarak farkliliklar gosterir. Bireysel
aliskanliklarin giiclii olmasini saglayan en 6nemli etken, alisgkanliga yapilan
egilimin erken yaglarda baglamasidir (Aktag ve Giindiiz, 2004).

Beydogan (2010) okuma stratejilerini ii¢ grupta ele almig, okuma 6ncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi ige kogulan stratejiler olarak siniflandirmistir.
Okuma o6ncesi kullanilan stratejileri metni goézden gegirme, metinle ilgili
onbilgileri zihninde canlandirma, okuma amacini belirleme, metinde iglenen
tema hakkinda tahminde bulunma gibi zihinsel etkinlikler, okuyucuyla metin
arasindaki iligkiyi artiran, okuyucuyu metnin igine ¢eken uyaranlar olarak
tanimlamaktadir. Metin hakkinda tahminde bulunma kavraminin bireyin
metnin konusu hakkinda ongoriiler olugturmasi, metni goézden gegirirken
metin hakkinda tahminde bulunmasini, konuya iliskin 6nbilgilerini
kullanmasini igerdigini, metinle ilgili sorulara cevap vermesini ve
ogrenmesini kolaylagtiran stratejilerden birisi olarak ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Duke ve Pearson’in (2002) yapmug oldugu “Etkili Okuma Anlama
Stratejileri Aragtirmasi” isimli ¢aligmada tahmin etmenin okuma anlama
stratejileri iginde en etkili yontemlerden biri oldugunu savunmuglardir.
Bu aragtirma, tahmin etme stratejisinin Ozellikle ilkokul 6grencilerinin
okuma becerilerini geligtirmede 6nemli bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Ogrencilerin metinle ilgili tahminlerde bulunarak anlamayi derinlestirdiklerini
ve tahminlerini dogrulamak veya diizeltmek i¢in metni dikkatle izlediklerini
bulmusglardir. Tikokul 3.suuf diizeyindeki 6grenciler iizerinde gergeklestirilen
s0z konusu ¢aliyma ile erken yaglarda sekillenen okuma anlama becerileri ve
tahmin etme stratejilerini kullanma durumlarr aragtirilmigtir.
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2. YONTEM

Tahmin etme stratejisinin  okudugunu anlama iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, On test, son test, kontrol gruplu yar1
deneysel yontem kullamilnugtir. On test, son test kontrol gruplu modelde
yansiz atama ile olugturulmusg iki gruptan biri deney digeri kontrol grubu
olarak kullanilmaktadir (Karasar, 2007). Buna bagh olarak yar1 deneysel
caligmanin ozelligi, gruplarin yansiz segimini kapsadigr fakat katilimcilarin
gruplara yansiz bir sekilde atanmadigidir. Bagka bir ifadeyle yar1 deneysel
yontem, katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina atanmasinda rastgele
dagilimin kullanilmadigr bir deney yaklagimi igerir (Creswell ve Clark,
2008). Aragtirmaya ait deneysel desen agagidaki tabloda gosterilmigtir.

Tablo-1: Avastuwrmanwn Deneysel Deseni

Grup On Test Uygulama Son Test
Gl Ol,l X Opl
G @) @)

2 2,1 2,1

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

O1,1: Deney Grubuna Ait On Olgiimler

01,2: Deney Grubuna Ait Son Olgiimler

02,1: Kontrol Grubuna Ait On Olgiimler

02,2: Kontrol Grubuna Ait Son Olgiimler

X: Tahmin Etme Stratejisinin Kullanildigr Uygulama

Bu aragtirmanin ¢aligma evreni ilkokullarda okumakta olan 6grencilerdir.
Aragtirmanin 6rneklemi ise Aksaray ili Sariyahsi ilgesi Sehit Vedat Biiyiikoztag
Tlkokulu'nda 2017-2018 egitim gretim doneminde okumakta olan 3.
siniflar iginden bir deney ve bir de kontrol grubu alinarak olugturulmustur.
Igili okulun 3. Siniflarinda yer alan 6grencilerin ( deney grubu= 13, kontrol
grubu= 10) tamami aragtirmaya dahil edilmistir.

Tahmin etme stratejisinin okudugunu anlama tizerindeki etkisi isimli
arastirmada verilerin toplanmasi igin gerekli olan veriler aragtirmacilar
tarafindan hazirlanmig olan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmig
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” (OABT) ile toplanmustir. Olgme aracinin
kapsam gegerligi alaninda uzman 2 6gretmen tarafindan alinan gériigler ile
test edilmistir. Olgegin giivenirlik galigmasi, Kuder Richardson-20(KR-20)
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formiilii kullanilarak gergeklestirilmis olup giivenirlik katsayist olarak 0.85
olarak bulunmustur.

Arastirmada; deney Oncesinde ve deney sonrasindan iki grubun da
okudugunu anlama bagarilarinin tespiti igin, okudugunu anlama bagar1
testi  (OABT) uygulanmigti. OABT uygulandiktan sonra, Ogrencilerin
dogru ve yanlslart belirlenmis, veriler bilgisayar ortamina girilmig ve her
bir égrenciye verdikleri dogru yanitlar igin puan verilmistir. On test son
test deney ve kontrol gruplu modellerde Karasar (2007) verilerin analizinde
kullanilabilecek ii¢ yontem onermektedir. Bunlardan birincisi, gruplarin 6n
test ve son test puanlarindaki ytizde(%) artiglarina gore ortalama artiglarinin
kargilagtirilmasi, On test puanlarini birlikte degisen olarak kullanip, son test
puanlar1 arasindaki farka bakilmasi ya da 6n test puanlarinin kargilagtirilip,
on testler arasinda anlamli bir farklilik yoksa yalmizca son test puanlarina
ait ortalamalar arasi farklarin kargilagtiriimasidir. Tkincisi kovaryans analizi,
tiglinciisii ise t testidir. Yapilan aragtirmada t testi tercih edilmis olup deney
ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi farkhilik gosterip gostermedigi tespit
edilirken bagimsiz gruplar t- testi kullanilmugtir (Biiyiikoztiirk, 2006).

3. BULGULAR VE YORUM

Verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde dilen bulgular
ve yorumlar1 asagida verilmektedir. Tahmin etme stratejisi ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin, Ogrencilerin  okudugunu anlama = stratejilerini
kullanimi tizerindeki etkilerini incelemek i¢in 6ncelikle her iki grupta yer
alan 6grencilerin donem bagindaki okudugunu anlama stratejileri kullanma
diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklarin olup olmadig: arastirilmugtir.

Tiblo 2. Kontrol Grubu dgrencilerinin tahmin sonugclar: dogilun

Kontrol Grubu Baglhik  Karakter Olay Yer Ana Fikir ~ Toplam
. Ogrenci 0 0 1 2

. ()grenci

. Ogrenci

. Ogrenci

. Ogrenci

. Ogrenci

. Ogrenci

. Ogrenci

NO [C0 [N || UL | W |||~

. Ogrcnci

DO [ [ == N

10 C)grcnci

(=N Nl ol Fol ol Rl E=N No i Nl N
nl—|—|—|oc|lo|lo|lo|~|~
N | o~ |o|—=|—|o|—]|—|H
=l =N K= K=l Nl Nl Nl Nl Nl Nl N
ol—lo|lololo|—=]|—|—|—]|~

[
\O

Toplam
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Tablo 2 incelendiginde kontrol grubu ogrencileri toplamda 19
tahminde bulundugu anlagilmaktadir. Detaylar incelendiginde ise baslik ile
ilgili herhangi bir tahminde bulunmadiklar1 ancak olay orgiisii ile ilgili 7
ogrencinin dogru tahmin ettigi goriilmektedir. Buna kargilik olarak deney
grubu Ogrencilerine ait tahmin sonuglari Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu ogrvencilevinin tabmin sonuglar: doggilun

Deney Grubu Baghk Karakter ~ Olay Yer Ana Fikir Toplam
1. Ogrenci 0 1 1 1 1 4
2. Ogrenci 1 1 1 1 1 5
3. Ogrenci 1 1 1 1 1 5
4. Ogrenci 1 1 1 1 1 5
5. Ogrenci 1 1 1 1 1 5
6. Ogrenci 0 1 1 1 1 4
7. Ogrenci 0 1 1 1 1 4
8. Ogrenci 0 1 1 1 1 4
9. Ogrenci 0 1 0 1 0 2
10. Ogrenci 0 1 0 1 1 3
11. Ogrenci 1 1 1 1 1 5
12. Ogrenci 0 1 1 1 1 4
13. Ogrenci 1 1 1 1 1 5
Toplam 6 13 11 13 12 55

Tablo 3’e gore deney grubu 6grencileri okuma pargasinin baghigi, karakter,
olay, yer ve ana fikir alt baghiklarinin toplaminda 55 tahminde bulundugu
anlagilmaktadir. Detaylar incelendiginde ise baglik ile ilgili 6 dogru tahminde
bulunduklar1 halde karakter ve yer ile ilgili 13’er 6grencinin dogru tahmin
ettigi gortlmektedir. Her iki grup kargilagtirildiginda her alt boyutta ve
toplamda deney grubu 6grencileri daha ¢ok dogru tahminde bulunduklar:
bulgusuna ulagilmugtir.

Arastirmaya dahil edilen gruplarin okudugunu anlama stratejileri 6n
oOlgiimlerine gore aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmus,
aritmetik ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin

t-testi yapilmig, sonuglar Tablo 4‘de sunulmugtur
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Tablo 4: Okudujunu Anlama On Test Sonuglar

Grup N X S sd t p
Okudugunu Deney 13 14,77 4,82 21 1,56 ,303
Anlama
ONTEST Kontrol 10 13,01 3,20

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri 6n
Olgiimlerine gore gruplarin arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak
i¢in yapilan t-testi sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlaml: bir fark bulunmamaktadur (t,, = 1,56, p>0.05). Bu sonuglar, dency
ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigini, diger bir ifadeyle
iki grubun birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Gruplarin okudugunu anlama stratejileri son Olgiimlerine gore aritmetik
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmug, aritmetik ortalamalar arasindaki
tarkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmig, sonuglar Tablo
5’de verilmigtir.

Tablo 5: Okudujunu Anlama Son Test Sonuglar:

Grup N X S sd t p

Okudugunu  Deney 13 15,54 3,82 21 2,15 ,044

Anlama
SON TEST Kontrol 10 12,00 3,97

Tablo 5% gore oOgrencilerin okudugunu anlama son test puanlari
incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli fark
bulunmaktadir (t,,
lehine oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayali olarak tahmin etme
stratejisi ige kogularak gergeklestirilen ders etkinliklerinin standart okuma
anlama etkinliklerine gore daha bagarili oldugu anlagilmaktadir.

=0,044, p<0,05). S6z konusu farkin deney grubu

Bagaran’in (2013) Tiirkge 6gretimi baglaminda tahmin etme stratejisinin
Ogrenci basaris1 {izerindeki etkilerini inceleyen bir ¢aligmasinda, tahmin
etmenin ogrencilerin okuma siirecinde daha etkin bir sekilde yer almasina
yardimcr oldugunu iddia etmektedir. Okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigi ortaya konmug, tahmin etme stratejisinin ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerde hem okuma hizt hem de anlamayr olumlu yonde etkiledigi
bu ¢aligmanin bulgulart ile mevcut ¢alismanin bulgulart ortiigmektedir.
Bu bulgulart destekler nitelikteki Temur ve Bahar’in (2011) Tlkogretim
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Ogrencilerinde tahmin etme stratejileri iizerinde yaptiklari galigmada,
tahmin etme stratejisini 6gretmenin 6grencilerin okuma bagarisina etkilerini
aragtirmugtir. Tahmin stratejisinin 6gretildigi siniflarda 6grencilerin metinle
ilgili daha dogru tahminlerde bulunduklar1 ve okuma anlama becerilerinde
belirgin bir iyilesme oldugu ortaya ¢tkmugtir. Aragtirma, 6grencilerin tahmin
becerilerinin geligtirilmesinin okuma siirecine olan katilimlarini artirdigin
ve okuma anlama performanslarini olumlu yonde etkiledigini gostermigtir.

4. TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada, ilkokul 3. Simf Tirk¢e dersinde tahmin etme stratejisi
kullanmanin, 6grencilerin okudugunu anlama bagarilarina iliskin etkileri
sinanmugtir. Bu boliimde tahmin etme stratejisine dayali 6gretimle, mevcut
programa dayali 6gretim yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 iizerindeki etkisine iliskin bulgular tartigtlmigtir. Bulgulara genel
olarak bakildiginda, tahmin etme stratejisine dayali 6gretimin, okudugunu
anlama bagarist tizerindeki etkisinin anlamli diizeyde farklihk yarattig
soylenebilir. Aragtirmada gruplara 6n test olarak uygulanan okudugunu
anlama bagari testinden deney grubu (X=14,77), kontrol grubu, X=13,01)
aralarinda anlamli bir farklilk (p=0,303) ¢ikmamigtir. Bu sonuglara
bagl olarak deneysel islem oncesi benzer nitelikte gruplar segilmigtir.
Daha sonraki siirecte deney grubuna deneysel islem uygulanirken kontrol
grubuna uygulanmamugtir. Bu uygulamalar sonucu elde edilen bulgulara
baktigimizda, uygulanan tahmin etme stratejisinin deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basarisin1 (Deney son test, X=15,54);
kontrol son test, X=12,00) arturdign goriilmiistiir (p= 0,044). Diger
bir ifadeyle deney grubunda uygulanan tahmin etme okudugunu anlama
stratejisi, Ogrencilerin okudugunu anlama bagarisimi artirirken, kontrol
grubundaki mevcut programa dayali ogretim yontemi deney grubu ile
kargilagtinldiginda 6grencilerin  okudugunu anlama bagarisini artirmada
etkili olmamugtir. Sonug olarak tahmin etme okudugunu anlama stratejisi
uygulanan deney grubu ile mevcut programa dayali olarak 6gretimin
gergeklestirildigi kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama bagari
testi On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlaml: bir fark bulunmugtur. Diger bir ifade ile okuma
anlama stratejilerinden tahmin stratejisinin anlama itizerine olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bilim insanlar1 ve egitimciler, tahmin etme stratejisinin okuma anlama
stirecine 6nemli katkilar sagladigini ve bu stratejinin 6zellikle 6grencilerin
okuma sirasinda daha aktif bir rol almasina yardimei oldugunu belirtmektedir.
Tahmin etme, okuyucunun metni anlamlandirma siirecinde daha bilingli bir
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okuma deneyimi yagamasini saglar ve okudugu metni daha derinlemesine
anlamasina katkida bulunur. Ornegin tahmin etmenin okuma siirecindeki
merkezi roliinii gosteren ilk ¢aligmalardan biri olarak kabul edilen
Psikolinquistik Tahmin Modeli’ni geligtiren Goodman (1967)’a gore okuma
sirasinda okuyucular siirekli olarak baglam ipuglarini ve geg¢mis bilgilerini
kullanarak kelimelerin ve olaylarin ne olacagini tahmin ederler. Bu modelde
okuma sadece bir kod ¢o6zme etkinligi degil, ayn1 zamanda okuyucunun
anlam olugturma siirecinde tahminler yaparak metni anlamlandirmaktadir.

Hiebert ve Kamil (2005) ozellikle erken yaglardaki okuma egitimi
tizerine yaptiklart ¢aligmalarda, tahmin etme stratejisinin okuma geligimine
katkilarini incelemiglerdir. Bu aragtirmada, gocuklarin kelime ¢oziimleme
becerilerinin heniiz gelismedigi donemlerde tahmin etme stratejisinin
anlam kurmada 6nemli bir ara¢ oldugu bulunmustur. Cocuklar, metindeki
baglam ipuglarini kullanarak kelimeleri tahmin ederler ve bu siirecin, okuma
akiciligini ve anlama becerisini gelistirdigi iddia edilmektedir.

Yilmaz ve Benl’nin (2010) smf Ogretmeni adaylarinin okuma
abiskanligina yonelik tutumlart ve tustbiligsel okuma stratejileri iizerine
yaptig1 aragtirmasinda, tahmin etme stratejisinin okuma anlama siirecine
etkilerini incelemigtir. Caligmada, Ogrencilerin okuma sirasinda  aktif
stratejiler kullanarak anlam olugturma stireglerine odaklanmalar1 gerektigi
vurgulanmugtir. Tahmin etme stratejisinin, 6grencilerin metinle daha fazla
etkilesime girmesini sagladig1 ve anlamaya yonelik farkindaliklarint artirdigy
sonucuna ulagilmugtir.

Coskun (2002) yaptigr ¢aliymada, tahmin etme stratejisinin Tirk
ogrencilerde okuma anlama Dbecerilerine etkisini incelemistir.  Bu
aragtirmada, 6grencilerin tahmin etme becerilerini gelistirmelerinin, okuma
anlama basarisina olumlu katki sagladigs tespit edilmistir. Ozellikle tahmin
stratejisini aktif olarak kullanan 6grencilerin, okuduklar1 metni daha hizh ve
derinlemesine anladiklar1 gozlemlenmistir.

Duran ve Sezgin (2012) okuma stratejilerinin 6gretiminin, 6grencilerin
okuma basarilarini nasil etkiledigini aragtirmiglardir. Bu ¢alisma, tahmin etme
stratejisinin okuma ogretiminde Ogrencilere dogrudan kazandirilmasinin
onemini vurgulamig ve bu stratejiyi kullanan 6grencilerin okudugunu daha
iyi anlamada bagar1 gosterdiklerini ortaya koymugtur. Tahmin etmenin metni
anlamada ve Ogrenci motivasyonunu artirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Yapilan galigmalardan yola gikarak tahmin ederek okumanin 6grencideki
merak duygusunun geligmesini sagladig1 soylenebilir. S6z konusu okuma
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stratejisi ile Ogrenci okunulacak olan ya da okunan metne karg1 daha da ilgi
duymug olacaktir (Giil, 2013). Okuma 6ncesi yapilan tahminler 6grenciye
kendisi igin bir okuma plani gelistirme ve konu hakkinda tartigabilme firsati
hazirlamaktadir. Okumaya baglamadan 6nce metin hakkinda genel bir anlam
¢ikarmak amaciyla bagliklara, koyu renkle veya italik olarak yazilmig boliimlere
dikkat etmek, metin hakkinda tahminler yapmaya olanak saglamaktadir.
Metin ile ilgili bir kavram iizerinde yogunlagmak ve beyin firtinas1 yapmak
ise Onbilgilerin hatirlanmasina ve okuma 6ncesi soru tiretilmesine yardimei
olmaktadir (Cogmen, 2008). Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) tarafindan
yapilan aragtirmada okudugunu anlama stratejilerinden TIOO (Tahmin-
Inceleme-Ozetleme-Orgiitleme) okudugunu anlama stratejisinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Sonug¢ olarak, TIOO okudugunu anlama stratejisinin &grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi anlagilmigtir. Bu sonug, 6grencilerin
tahmin etme stratejisini 0grenme ve kullanmalarinin anlama becerilerini
gelistirmelerine  kanit sunmasi  bakimindan dikkate degerdir. Diger
taraftan Giineg’'in (2009) okuma becerileri ve anlama stratejileri lizerine
yaptig1 ¢aligmalarda, tahmin etmenin 6nemli bir okuma anlama stratejisi
oldugunu vurgulamugtir. Giineg (2009)’in aragtirmalari, Tirk 6grencilerin
okuma sirasinda tahmin yapma becerilerinin yeterince gelismedigini ve
bu becerinin 6gretim yoluyla kazandirilmas: gerektigini 6ne siirmektedir.
Ozellikle okuma sirasinda tahmin yapma ve bu tahminleri metnin ilerleyen
kisimlartyla dogrulama siireci siklikla ele alnmugtir. Bu baglamda tahmin
etme, okudugunu anlama stratejisine dayali 6gretimin, okudugunu anlama
bagarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin  sonuglari
dogrultusunda okudugunu anlama stratejilerine dayali 6gretim kapsaminda
yer alan uygulamalarin smif Ogretmenleri tarafindan uygulanmasi
onerilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin1 ve okumaya
yonelik ilgilerini artirmak igin Tirkge derslerinde okuma stratejisinden
yararlanilabilir. Program gelistirme uzmanlar1, 6gretmenler ve idareciler bu
konuda bilgilendirilebilir. Bu tiir ¢aligmalar 6grencilerin yaraticiliklarini ve
gorsel yeteneklerini de geligtirecegi igin yayginlagtiriimasi 6nerilmektedir.



138 | Tahmin Etme Stratejisinin Oludugunu Anlama Becerisi Uzerine Etkisi

Kaynakga
Aktas, §. & Giindiiz, O. (2005). Yazh ve Sozlii Anlatum. Ankara: Ak¢ag Yayinlart.

Bagaran, M. (2013). 4. Sinif 6grencilerinin iistbiligsel okuma Stratejilerini kul-
lanma durumlar1 ve bu Stratejilerle okudugunu anlama arasindaki iligki.
Tirkish Studies - International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Tirkic. 8/8 Summer, p. 225-240.

Beydogan, H.O. (2010). Okuma ve anlamayz etkileyen stratejiler. Milli Egitim,
Say1 185, Kis.

Block, C. C. (2004). Teaching comprehension. New York: Pearson Education Inc.

Biiyiikoztiirk, S. (2006). Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabr. 6. Baski, An-
kara: PegemA Yayincilik

Coyne, M.D., Zipoli, JrR.P, Chard, D.]., Faggella-Luby, M., Ruby, M.,San-
toro, L.E. & Baker, S. (2009). Direct Instruction of Comprehension:
Instructional Examples From Intervention Research on Listening and
Reading Comprehension. Reading & Wiiting Quarterly: Overcoming Le-
arning Difficulties, 25(2-3), 221-245.

Coskun, E. (2002). Okumanin Hayatimizdaki Yeri Ve Okuma Stirecinin Olugu-
mu. TUBAR, Say19, 231-242

Creswell, J.W. & Clark, V. L. (2008). Designing and conducting mixed methods
research. USA: Sage Publications.

Creswell, J. W. (2005). Research design: Qualitative, quantitative and mixed met-
hods approaches. London: Sage Publications, Inc.

Cogmen, S. (2008). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Kullandvklars Oludugunu
Anlama Stratejilers. Yiiksek Lisans Tezi. Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii. Aydin.

Duke, N. & Pearson, P. D. (2002). Effective practices for developing veading comp-
rehension. In A E. Farstrup & S.J.Samuels (Eds) What Research Has To
Say About Reading Instruction (3rd ed, pp. 205-242) Newark DE: In-
ternational Reading Association.

Duran ve Sezgin. (2012). Tlkogretim 4 ve 5. siif 6grencilerinin okuma aligkan-
liklarinin ve ilgilerinin belirlenmesi. Turkish Studies - International Perio-
dical For The Languages, Litevature and History of Tiurkish or Tirkic. 7/4,
Fall, p. 1649-1662.

Ekiz, D., Erdogan, T. & Uzuner, EG. (2012). Okuma giiglisii olan bir d5vencinin
okuma becevisinin gelistivilmesine yoneltk biv aksiyon arvastwmase. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11 (2).

Erden, M. & Akman, Y. (1998). Gelisim, Orenme ve Ogretme: Egitim Psikolojisi.
Ankara: Arkadag Yaymnlari.

Goodman, Kenneth S. (1967). Reading: a psycholinguistic guessing game.
Journal of the Reading Specinlist, 6(4), 126-135.



Menderes Unal | 139

Giil, M. (2013). Ortaokul 6-7-8. Sumf Ogrencilerinin Kitap Oluma Amag ve Stra-
tejileri. Yayinlanmamug Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Giines, E (2009). Anlama Becerilerini Geligtirme. Egitim ve Denetim. T#m Egi-
timciler ve Egitim Miifettislers Sendikast Yoy Organs (TEM-SEN), 7(20),
11-19.

Giirses, T. (2002). Reading Strategies Employed By ELT Learners At Advanced
Level. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Diller Egi-
timi Boliimii. Yayinlanmamug Yiiksek Lisans Tezi.

Hiebert, E. H., & Kamil, M. L. (2005). Teaching and learning vocabulary: brin-
Jing vesearch to practice. New Jersey, NJ: Erlbaum

Karasar, N. (2007). Bilimsel Avastrrma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kelley, M.J. & Clausen-Grace, N. (2007). Comprehension Shouldn’t Be Silent.
Newark: Internatiinal Reading Association.

Kuruyer, H.G. & Ozsoy, G. (2016). Iyi ve Zayif Okuyucularin Ustbiligsel Oku-
ma Becerilerinin Incelenmesi: Bir Durum Calismast. Kastamonu Egitim
Deryisi, 24(2), 771-788.

Luma, S. (2002). Ilkjgretim Okulu Yedinci Sumf Ogrencilerinin Okuma Beceri Ve
Ablskanhiklarim Gelistivmeye Yonelik Uygulamaly Bir Avastirma, Yayimlan-
mamug Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

McNamara Danielle S. (2007). Reading Comprehension Strategies: Theories, In-
terventions and Technologies. New Jersey: Lawrance Erlbaum Associates.

Nathanson, S., Pruslow, J. & Levitt, R. (2008). The Reading Habits and Lite-
racy Attitudes of Inservice and Prospective Teachers: Results of a Questi-
onnaire Survey. Journal of Teacher Education, 59(4), 313-321.

Ozaltun Celik, A. & Bukova Giizel, E. (2016). Bir Matematik Ogretmenin Ders
Imecesi Boyunca Ogrencilerin Diisiincelerini Ortaya Cikaracak Soru Sor-
ma Yaklagimlart. Tirkish Journal of Computer and Mathematics Education
7(2), 365-392.

Ozkirimh, A. (2007). Tiirk Dili Dil ve Anlatum. Istanbul Bilgi Universitesi Ya-
yinlari, Istanbul.

Ozyilmaz, G. (2010). Ikigretim 7. sumf dgrencilevine okudugunu anloma stra-
tejilerinin Ogretiminin okudugunu anlama basarist jizevine ethisi. Yayinlan-
mamug Yiiksek Lisans Tezi. Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Paris, S. G., Wasik, B. A., & Turner, J. C. (1991). The Development of Strategies
of Readers. In R. Barr, M. Kamil, P Mosenthal, & P. D. Pearson (Eds.),
Handbook of Reading Research (Vol. 2, 609-640). Mahwah, NJ: Law-
rence Erlbaum Associates.



140 | Tabmin Etme Stratejisinin Oludugunu Anlama Becevisi Uzerine Etkisi

Pressley, M. & Aftlerbach, P. (1995), Verbal Protocols of Reading: The Nature of
Constructively Responsive Reading, NJ: Erlbaum, Hillsdale.

Pressley, M. & Gaskins, 1. (2006). Metacognitively competent reading compre-
hension is constructively responsive reading: How can such reading be
developed in students? Metacognition and Learning, 1, 99— 113.

Reutzel, D.R. & Cooter, R.B.(2009). The Essentials Of Teaching ChildrenTo
Read: The Teacher Makes The Difference. Boston: Pearson Education.

Rumelhart, D. E. (1980). Schemata: The building blocks of cognition. In R. J. Spi-
ro, C. B. Bertiam, ve W. E. Brewer (Eds.), Theoretical issues in reading
comprehension, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 33-58.

Tankersley, K. (2003). Threads of Reading: Strategies for Literacy Development.
Alexandria, VA: Association for Supervision & Curriculum Development.

Temur, T, Bahar, O. (2011). Metacognitive awareness of reading strategies of
Tuarkish learners who learn English as a foreign language. European Jour-
nal of Educational Studies 3(2), 421-427.

The Institute Of Education Sciences (2010). Improving Reading Comprehensi-
on in Kindergarten Throwgh 3vd Grade. (NCEE 2010-4038) Washington,
DC: National Center for Education Evaluation and Regional Assistance,
Institute of Education Sciences, U.S. Department of Education.

Tompkins, G.E. (2006). Literacy for the 21st century: a balanced approach. Upper
Saddle River, NJ: Prentice Hall

Tuna, L. (2016). Okuma Stratejilerinin 7. Simf Ogrencilerinin Okuma Algkanlyj
Kazanmasina, Okuma Tutumuna Ve Okudugunu Anlama Becerisine Ethisi.
Yayinlamanug Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bi-
limleri Enstitiisii, Izmir.

Tiirk Dil Kurumu (2013). Tirk Dil Kurumu Biiyitk Tiivkge Sozlitk. Ankara: TDK

Yavuzer, H. (2000). Okl Cagjt Cocugin. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yilmaz, M., & Benli, N. (2010). Simf 6gretmeni adaylarinin okuma aliskanli-
gina yonelik tutumlarinin bazi degigkenlere gore incelenmesi. Erzincan
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 281-291.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinda
ebeveynlerin duyarhihg1. Bilgi Diinyasi, 5(2), 115-136



