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On Soz

Egitim, toplumlarin gelecegini sekillendiren en 6nemli dinamiklerden
biri olarak, stirekli degisen bilgi, teknoloji ve kiiltiirel etkilesimler 11¢1nda
yeniden yorumlanmakta ve gelistirilmektedir. “Egitim Bilimlerinde
Akademik Aragtirma ve Degerlendirmeler” baghkli bu kitap, egitim bilimleri
alaninda yapilan gesitli aragtirmalari ve degerlendirmeleri bir araya getirerek,
okuyuculara genig bir perspektif sunmay1 amaglamaktadir. Kitap, egitim
bilimlerinin farkli alanlarina yayilan on dort 6zgiin ¢aliymayr bir araya
getiriyor. Kitapta yer alan her bir boliim, egitim bilimlerinin farkli yonlerine
151k tutmakta ve bu alandaki giincel konular1 derinlemesine incelemektedir.
Bu gesitlilik, yalnizca egitimin teknik boyutlarint degil, toplumsal, duygusal
ve ahlaki dinamiklerini de ele alarak biitiinciil bir perspektif olusturmay1
hedefliyor.

Kitabin boliimleri, gilincel egitim ortaminda o6ne ¢ikan konular
kapsamli bigimde ele alirken; sosyal medyanin Ingilizce dil uygulamalar:
i¢in kullanilmasi, bilimsel yayimnlarda tegekkiir kisimlarinin analizi, dijital
hikayelerin sosyal bilgiler 6gretimindeki yeri gibi yenilik¢i uygulamalardan,
ebeveyn duygusal erisilebilirligi, evlilik doyumu ve egitim yonetiminde etik
karar verme siireglerine kadar genig bir yelpazeye hitap etmektedir. Bu gok
boyutlu yaklagim, hem kuramsal hem de pratik agidan zengin icerigiyle
okuyuculara ilham vermeyi hedeflemektedir.

Ayrica, eylem aragtirmalarinin, yapay zeka uygulamalarimin,
oyunlagtirma yontemlerinin ve aktif 6grenme stratejilerinin  Ogretim
stireglerine entegrasyonu; kalip yargi temali konularin 6gretiminde aktif
ogrenme uygulamalarinin kullanilmasi; 6gretim materyallerinin gesitliligi;
ogretmenlerin tasarruf etme gekilleri, finansal okuryazarlik ve kripto para
ticareti yaygmnlig: gibi giincel konular, egitimde yenilik¢i yaklagimlarin ve
pedagojik doniistimiin 6nemi; sosyal bilgiler egitiminde iklim adaleti teorik
gergevesi ve geng aktivizmin rolii; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk
Diinyasr’na yonelik tutumlari ve felsefi diisiincenin sosyal bilgiler 6gretimine
entegrasyonu gibi konular kitabin boliimlerinde okuyucularla bulugmaktadir.

Bu kitabin, egitim bilimleri alaninda ¢aligan akademisyenler, 6gretmenler
ve ogrenciler igin degerli bir kaynak olacagina inaniyorum. Kitapta yer
alan aragtirmalar ve degerlendirmeler, egitim bilimlerinin ¢esitli yonlerini
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kesfetmek ve bu alandaki bilgi birikimini artirmak isteyen herkes i¢in faydal
olacaktir.

Kitabin hazirlanmasinda emegi gegen tiim yazarlarimiza ve katkida
bulunan herkese tegekkiir ederim. Bu kitabin, egitim bilimleri alaninda yeni
ufuklar agmasi ve okuyuculara ilham vermesi dilegiyle.
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Chapter 1

A Paradigm Shift: Utilising Social Media for
English Language Practice

Senol Deniz!

Abstract

This chapter unveils the groundbreaking potential and investigates the
profound paradigm shifting impacts of social media platforms on English
language practice, highlighting its growing significance in today’s increasingly
digitalized educational landscape. By examining how social media facilitates
the development of core language skills such as writing, speaking, listening,
and reading, this work underscores its potential to revolutionize traditional
learning paradigms. Social media platforms are celebrated for their ability to
boost student motivation, enhance linguistic proficiency, and foster cultural
exchange, offering unparalleled opportunities for immersive and interactive
learning experiences. The chapter also delves into the unique advantages of
social media, such as its flexibility and accessibility, which render language
acquisition processes more engaging, adaptive, and effective. However, it
does not shy away from addressing the potential drawbacks, including
distractions and the spread of misinformation, which can hinder educational
outcomes if left unmanaged. Recommendations are provided for educational
policymakers on optimizing the integration of social media into language
learning, with an emphasis on maximizing its benefits while mitigating its
challenges. Furthermore, the chapter identifies key areas for future research,
aiming to deepen our understanding of social media’s evolving role in
language education. A critical comparison between social media-driven
approaches and traditional methods sheds light on their respective strengths
and limitations, offering practical strategies to enhance students’ online
interactions for language learning purposes. Ultimately, this chapter strikes
a balanced perspective, articulating both the opportunities and challenges
presented by social media in the realm of language education. It concludes
with actionable insights on how to effectively incorporate these digital tools
into teaching practices, paving the way for more dynamic, inclusive, and
impactful learning environments.

1
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1. Aim and Scope

This section seeks to thoroughly analyse the multifaceted impact of social
media on English language practice. In today’s interconnected world, social
media has emerged as a powerful tool that enhances and complements
language learning processes. The primary aim of this book chapter is to
evaluate the role, benefits, and limitations of social media platforms
in fostering the development of English language skills. It delves deeply
into how social media influences learners’ writing, speaking, listening,
and reading abilities, offering a comparative analysis between traditional
language learning methods and digital platforms. The chapter also explores
the ways in which social media tools boost individual motivation, cultivate
cultural awareness, and foster dynamic, interactive learning environments.
The most widely used language practice applications, including Duolingo,
ChatGPT (OpenAl), Grammarly, Memrise, Rosetta Stone, Kahoot,
Quizlet, HelloTalk, and Tandem are examined briefly. Their potential to
support both learners and educators is critically assessed, alongside the
challenges they may pose. Beyond individual learning, this section also
considers the broader implications of social media on educational policies.
Practical recommendations are presented for educators and policymakers,
emphasizing the need for purposeful and conscious integration of social
media into educational frameworks. Additionally, this book chapter
identifies existing research gaps and proposes avenues for future exploration,
with the overarching goal of contributing sustainably to the field. Grounded
in the literature review method, this section combines theoretical insights
with practical perspectives, drawing from the experiences of both students
and educators. It serves as a comprehensive guide to understanding the
educational potential of social media, offering strategies to harness its
strengths while addressing its challenges. Ultimately, the current book
chapter aspires to maximize the utility of social media in language learning
and reshape its role in contemporary education.

2. Introduction

Over the past few years, the rapid dissemination of social media platforms
and their becoming an inseparable part of daily life have also led to significant
transformative changes in the field of education. The opportunities offered
by social media, especially in language learning and practice, have enabled
the adoption of new approaches that are alternative or complementary to
traditional methods. Within this scope, the utilisation of social media in
English language practice has become a remarkable and thought-provoking
research topic for both learners and educators.
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Social media can be defined as online platforms that allow users to
create, share and interact with content (Kaplan & Haenlein, 2010). These
platforms contribute to the development of language skills by providing
language learners with access to authentic language materials, intercultural
interaction and real-time communication opportunities (Blattner & Fiori,
2009). In addition, social media tools boost learners’ motivation and make
the learning process more interactive and fun (Wang & Vasquez, 2012).

English is regarded as the basic language of global communication
and knowledge. Therefore, developing English language skills is of high
significance for individuals’ academic and professional success. While
traditional classroom education methods form the basis of language
learning, with the paradigm-shifting rapid development of technology and
the proliferation of digital tools, alternative environments have emerged
where learners can practice their language skills. Social media, as one of
these alternatives, offers learners the opportunity to practice and develop
their language skills in real-life contexts (Mills, 2011). This chapter will
examine how social media has created a paradigm shift in English language
practice. First, academic studies on the role and potential of social media in
language learning are evaluated. Then, the transformative impacts of social
media platforms on English language practice and the reflections of these
effects on learners are discussed and elaborated in detail. Finally, suggestions
are presented on how social media can be utilised as an effective tool in
language learning.

3. Theoretical Framework

The utilisation of social media in English language practice can be
scrutinised within the framework of various education and learning theories.
In this section, the role of social media in language learning is carefully
evaluated from a theoretical perspective by considering constructivist
learning theory, social cognition theory and the Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK) model.

3.1. Constructivist Learning Theory

Constructivist learning theory argues that individuals actively construct
knowledge, and that learning occurs in interaction with the learner’s prior
knowledge and experiences (Piaget, 1972). Social media platforms offer
interactive environments that allow learners to direct and personalize their
own learning processes. For example, learners can access content based on
their interests and pace, take part in discussions and create their own learning
materials via social media (Greenhow & Lewin, 2016). In this context, social
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media can be regarded as an effective tool in creating constructivist learning
environments.

3.2. Social Cognition Theory

Bandura’s (1986) social cognition theory emphasizes that learning occurs
through social interactions and observation. Social media offers learners the
opportunity to interact within a large social network and observe language
use in different cultural contexts. These interactions help learners develop
their language skills and gain intercultural awareness (Wang & Vasquez,
2012). Moreover, collaborative learning activities carried out through
social media support the learning process by boosting learners’ motivation
(Blattner & Fiori, 2009).

3.3. Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK)
Model

The TPACK model developed by Mishra and Koehler (2006) puts an
emphasis on the importance of integrating technological, pedagogical, and
content knowledge components for effective teaching. In order for social
media tools to be utilised effectively in language teaching, teachers need
to bring these three knowledge areas together in a balanced way. To give
an example, when a teacher designs activities that can improve students’
language skills using social media platforms, they should consider both the
possibilities of technology and pedagogical principles (Kessler, 2018).

3.4. The Role of Social Media in Language Learning

Social media contributes to the development of language skills by
providing language learners with access to authentic language materials,
intercultural interaction, and real-time communication opportunities
(Blattner & Fiori, 2009). Additionally, social media tools increase learners’
motivation and make the learning process more interactive and fun (Wang &
Vasquez, 2012). These platforms offer interactive environments that allow
learners to direct and personalize their own learning processes (Greenhow
& Lewin, 2016).

3.5. The Advantages and Disadvantages of Social Media in
Language Learning

The advantages offered by social media in language learning include
the opportunity for learners to practice their language skills in real-life
contexts, gaining language and cultural awareness through intercultural
interactions, and being able to personalize their learning processes (Blattner
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& Fiori, 2009; Wang & Vasquez, 2012). However, social media also
has disadvantages such as distracting elements and information pollution
(Greenhow & Lewin, 2016). Therefore, it is important to plan social media
use consciously and in a balanced manner.

3.6. Conclusion

The theoretical frameworks discussed above provide a set of pivotal
clues on how social media can be utilised as an effective tool in English
language practice. Constructivist learning theory, social cognition theory,
and the TPACK model provide guidance for understanding the potential of
social media in language learning and maximizing this potential. However,
in order for social media to be utilised as an effective learning tool, teachers
and learners need to understand the opportunities and limitations offered by
these platforms and utilise them consciously.

4. A Review of the Literature

This section compiles the current research on the transformative and
paradigm-shifting impacts of social media on English language practice,
language learning through digital applications, and the students’and teachers’
views along with their perceptions. The literature review is structured to
explore the contributions in the literature to comprehend the opportunities
and limitations that social media offers for English language learning.

4.1. The Utilisation of Social Media Tools in English Language
Learning

Zeebaree et al. (2024) shed light on the fact that social media platforms
offer a wide potential to contribute to language learning processes. Platforms
such as Facebook, Instagram, Twitter, and YouTube allow language learners
to have a natural language learning experience by interacting with authentic
content. YouTube, in particular, helps language learners improve their
English-speaking skills through videos, while also providing intercultural
awareness. The interactive nature of these platforms ensures students’
active participation in the language learning process (Vitanova & Miller,
2020). In addition, various applications utilised to practice language have
also gained a great deal of popularity among students. To illustrate it, the
applications such as Duolingo, HelloTalk, and Tandem are tools that allow
language learners to learn English in a gamified way. The impactful nature
of Duolingo on language learning was examined in a study conducted by
Vesselinov and Grego (2012), and it is stated that the application made a
great contribution to language learners. The applications such as HelloTalk
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and Tandem provide users with the opportunity to interact with native
English speakers and practice speaking (Herring, 2020).

4.2. The Impactful Nature of Social Media on Speaking and
Writing Skills

Social media makes significant contributions to the development of
language learners’ speaking and writing skills. Written sharing, especially
on social media, is an effective tool for enhancing users’ writing skills by
boosting their motivation. Social media posts provide an opportunity
for students to work on grammar, vocabulary, and sentence structures
(Sakamoto et al., 2017). Blog posts and social media posts provide
students with the opportunity to express themselves and encourage written
communication (Aghaei & Kiany, 2020). Apart from this, speaking skills
can also be developed through social media. The platforms such as Twitter
and Instagram allow language learners to engage in short-term conversations
and to take part in discussions. Thanks to these applications, students have
the opportunity to express themselves in the language more naturally and
quickly. In particular, interactions in social media posts allow users to
practice English meaningfully (Kukulska-Hulme & Shield, 2020).

4.3. Student and Teacher Perceptions on Social Media for English
Language Practice

Qualitative and quantitative studies on the contributions of social media
to language learning reveal the fact that student and teacher views hold a
prominent place. Students have stated that they find more motivation with
social media use and that the language learning process becomes more fun
(Murray et al., 2019). Social interaction and the content offered by social
media platforms are among the determinants that boost students’ motivation.
Such platforms help students develop language skills naturally by providing
them with the opportunities for interaction outside the classroom (Mann &
Stewart, 2017). Teachers, on the other hand, make various suggestions on
how to utilise social media more efficiently in education. It is emphasized
that teachers should guide the integration of social media into language
learning processes (Zhao et al., 2021). However, there are also concerns
about students’ security and privacy regarding social media use (Rui et al.,
2020).

4.4. Advantages and Disadvantages

Social media has a number of negative effects as well as offering the
opportunities for language learning. The opportunities offered by social
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media include access to rich, authentic content for language learners,
the opportunity to observe daily language use, and social interaction
environments (Richards, 2020). Social interactions, which especially
increase students’ motivation, make the learning process more appealing
(Sykes & Reinhardt, 2013). However, there are also negative effects of
social media use. Distraction, information pollution, and loss of time can
be counted among the negative aspects of social media use. In addition,
excessive social media use can distract students from their academic studies
and negatively affect success in language learning (Cullen, 2018). To prevent
such negativities, it is suggested that teachers should regularly guide students
on social media usage (Whiteside et al., 2020).

4.5. Applications Used for Language Practice

Over the past decades, various applications have been developed for
language learners. The applications such as Duolingo, ChatGPT, Grammarly,
Memrise, Rosetta Stone, Hellotalk, Tandem, Kahoot and Quizlet help
students in the language learning process.

4.5.1. Duolingo

Duolingo is a popular language learning application that allows users to
practice various languages. Developed by Von Ahn and Hacker (2011), this
platform encourages learning utilising gamification techniques. In a study
conducted by Vesselinov and Grego (2012), the effect of Duolingo on
language learning was examined and it was concluded that the application
was an effective learning tool.

4.5.2. ChatGPT (OpenAl)
ChatGPT is an artificial intelligence model developed by OpenAl and

based on natural language processing technology. This model ofters users
the opportunity to practice languages by establishing human-like text-based
interactions. However, there are no comprehensive studies in the academic
literature on the effectiveness of ChatGPT in language learning.

4.5.3. Grammarly

Grammarly is an application that allows written texts to be analysed
in terms of grammar, punctuation, and style. In a study conducted by
O’Neill and Russell (2019), it is stated that Grammarly is a helpful tool in
improving writing skills. However, it was emphasized that the feedback of
the application is not always accurate and that users should evaluate with a
critical approach.
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4.5.4. Memrise

Memrise is a language learning platform that supports vocabulary
learning based on mnemonic techniques. Richards and Rodgers (2014)
stated that such applications are useful in expanding the vocabulary, but
additional resources are needed for other components of the language.

4.5.5. Rosetta Stone

Rosetta Stone is a software that adopts the direct teaching method in
language learning. In a study conducted by Hasani and Rasouli (2015),
the effect of Rosetta Stone on language learners was examined and it was
concluded that the application was especially useful for learners.

4.5.6. Kahoot and Quizlet

Kahoot and Quizlet are platforms that encourage learning by the
employment of gamification elements in education. Plump and LaRosa
(2017) stated that Kahoot increases classroom interaction and supports
learning. Quizlet facilitates students’ repetition of information with
flashcard-based learning methods. Dizon (2016) emphasized that Quizlet is
an effective tool for learning vocabulary.

4.5.6. HelloTalk

HelloTalk is a free app that has over 10 million users worldwide, supports
over 150 languages, and allows users to learn languages by chatting with
native speakers (Herring, 2020).

4.5.7. Tandem

Tandem is a mobile app that takes a one-on-one language learning
approach by matching users with speakers of the language they want to
learn (Herring, 2020).

5. Method

This chapter is carried out with the employment of the literature review
method to explore the paradigm-shifting and profound impacts of social
media on English language practice. The literature review method is the
process of systematically investigating and analysing previously conducted
academic studies (Fink, 2014). This method presents pivotal findings to
understand the relationship between social media and language learning
by revealing the current knowledge on the subject. In this section, based
on literature review, studies conducted on the effects of social media on
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language learning processes are investigated and the findings obtained are
under certain categories.

5.1. Data Collection Process

The data collection process includes using scientific and academic sources
as the basic component of the literature review. The data sources selected
for this chapter are academic articles, theses, conference proceedings and
studies published in international journals. The studies are selected from the
most up-to-date studies published in recent years examining the effects of
social media on language learning. In the selection of studies, the currency
and validity of the data are taken into consideration. Academic articles are
selected from internationally indexed databases, especially Web of Science
(WoS), Scopus, ESCI, SSCI. The studies on social media applications
are given special importance. For example, studies on language learning
applications such as Duolingo, ChatGPT, Memrise, Kahoot are selected
to reveal the impact of digital tools on the language learning process. The
literature reviews on these applications have examined important factors
such as student motivation, language skills development, and contributions
of the applications to language learning processes (Vesselinov & Grego,
2012; Lopez et al., 2021).

5.2. Selection of Sources

Selection of sources is an important stage when conducting a literature
review. The sources selected in this study are meticulously selected according
to certain qualities and criteria. The following three main criteria are taken
into consideration in the selection of sources:

1. Quality: The selected studies are published in peer-reviewed journals
and are taken from respected and reliable sources in their fields. The factors
determining the quality of studies include methodological accuracy, research
design, and validity of results. This criterion covers not only academic
studies but also book chapters published in important journals (Murray et
al., 2019).

2. Topic Relevance: Sources should focus on the impact of social media
on language learning. Studies in the literature should present findings on the
language learning processes of social media tools or applications. Sources
should focus specifically on studies on social media and digital tools rather
than general research on language learning (Richards & Rodgers, 2014).

3. Innovation: The selected studies should be the studies that may
provide an innovative contribution to the existing literature in the field
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and present new data and findings. This ensures that the current studies
examining new digital tools and platforms that have emerged regarding
social media and language learning are preferred. Innovative studies on the
impact of social media tools on language learning processes are important
in filling gaps in the field and understanding developing trends in digital
education (Kukulska-Hulme & Shield, 2020).

5.3. Data Analysis Method

Data analysis is carried out utilising the qualitative analysis method
in order to ensure that the literature review is conducted systematically.
Qualitative analysis aims to examine the content of the texts in detail and to
extract important themes. The research methodologies, keywords, findings,
and results used in the studies are systematically coded. Each study is grouped
according to its content and methodological features and grouped around
similar themes. During the data analysis process, the studies emphasizing the
effects of social media use on language skills are examined. In particular, the
studies on the development of speaking, writing, listening, and reading skills
are one of the focal points of the analysis (Zhao et al., 2021). In addition,
the issues such as the effects of social media tools on student motivation
in language learning processes, accessibility of applications, and interactive
structures are also analysed (Dizon, 2016). As a result of the data analysis,
the contributions of social media tools to language learning and the factors
that ensure the effective use of these tools are determined. In addition, the
advantages and disadvantages that arise during the use of these tools are also
taken into consideration. At the end of the literature review, a number of
suggestions are made on how social media can be utilised more eftectively in

the language learning process (Richards, 2020).

6. Discussion and Findings

Social media has been a factor that has significantly changed the use
of digital tools in education over the past years. The utilisation of social
media, especially in English language learning, offers opportunities to
students but also creates some limitations. The findings obtained from the
literature review reveal various results regarding the effects of social media
on language learning. In this section, the contributions of social media to
English language practice, its limitations and comparisons with traditional
language learning methods are discussed.
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6.1. Main Themes Prominent in the Literature

The contributions of social media tools to English language learning have
been one of the focal points of research in this field. There are many studies
in the literature on the effects of social media platforms and technological
applications on language learning processes. These studies examine how
social media transforms student motivation, language skills development
and language learning processes. The vast majority of studies emphasize the
positive and transformative impacts of social media platforms on language
learning.

Many studies list the contributions of social media to language
learning as follows:

1. Student Motivation: Social media tools allow students to learn English
in a fun and interactive way. The platforms such as Instagram, YouTube,
and Twitter encourage students to produce and share English content and
interact with others. This interactive environment increases students’ interest
in language learning (Vesselinov & Grego, 2012). In addition, social media
also functions as a motivational tool that helps students improve their
language skills. In particular, the social and community-based nature of
learning processes allows students to have a higher level of motivation for

language learning (Zhao et al., 2021).

2. Language Skills Development: Social media can be an effective
platform for students to develop their language skills. For example, so as to
develop their writing skills, students can write blog posts, share social media
posts, and create English texts. The platforms such as YouTube and Instagram
provide opportunities for students to develop their speaking skills. Such
applications can make students’ language learning process more interactive
and closer to the real world (Kukulska-Hulme & Shield, 2020). In developing
language skills, the instant feedback and continuous interaction advantages
offered by social media applications create a significant difference from
traditional language learning methods. Moreover, a variety of applications
designed to facilitate language practice have garnered significant popularity
among students. For instance, the platforms like Duolingo, HelloTalk, and
Tandem serve as interactive tools that enable language learners to acquire
English through engaging, gamified methods. Vesselinov and Grego (2012)
conducted a study analysing the impact of Duolingo on language acquisition
and concluded that the application substantially benefits language learners.
Similarly, the applications such as HelloTalk and Tandem provide users
with invaluable opportunities to engage in real-time interactions with native
English speakers, thereby enhancing their speaking proficiency (Herring,
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2020). Besides, Kahoot and Quizlet are dynamic platforms that leverage
gamification to foster engagement and enhance learning outcomes in
education. According to Plump and LaRosa (2017), Kahoot significantly
boosts classroom interaction and actively supports the learning process.
Similarly, Quizlet facilitates the reinforcement of knowledge through its
tlashcard-based learning approach. Dizon (2016) highlighted that Quizlet
serves as a particularly effective tool for vocabulary acquisition. Rosetta
Stone, a language learning software, adopts a direct teaching method,
making it particularly advantageous for novice learners. Hasani and
Rasouli (2015) investigated the efficacy of Rosetta Stone and concluded
that it holds considerable value for language learners. On the other hand,
Memrise is a platform that emphasizes mnemonic techniques to enhance
vocabulary retention. Richards and Rodgers (2014) noted the usefulness of
such applications in expanding one’s lexicon, though they emphasized the
necessity of supplementary resources to address other linguistic components
effectively. Grammarly, a widely recognized application, offers advanced
tools for analysing written texts in terms of grammar, punctuation, and
style. In their study, O’Neill and Russell (2019) acknowledged Grammarly’s
role in improving writing proficiency but cautioned that its feedback might
not always be accurate, urging users to approach the recommendations
critically. ChatGPT, developed by OpenAl, represents an advanced artificial
intelligence model rooted in natural language processing technology. By
facilitating text-based, human-like interactions, ChatGPT provides users
with opportunities to practice language skills in an intuitive manner.
However, the academic literature currently lacks comprehensive studies
evaluating ChatGPT’s effectiveness as a language learning tool.

3. Accessibility and Flexibility: Social media platforms offer students
language learning opportunities without time and space limitations. The
increased use of digital learning tools, especially after the pandemic period,
has further increased the importance of social media platforms. Students
can interact with people from different geographical regions, cultures and
languages through social media applications. This diversity also contributes
to the increase in cultural awareness in language learning (Richards &
Rodgers, 2014).

6.2. The Place and Future of Social Media in Language Learning

The place and future of social media in language learning are widely
discussed in the literature. The role of social media tools in language learning
processes not only provides students with the opportunity to practice but
also offers new teaching methods to teachers. Social media allows for a more
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active, independent and student-centred approach to language learning.
This goes beyond the limitations of traditional classroom language teaching
methods.

Many academic studies emphasize the advantages of social media over
traditional language learning methods. In traditional language learning,
teacher guidance and classroom interaction usually play an important role.
However, social media offers students individual learning opportunities
and makes learning more flexible through interactive content. This feature
allows students to have a language learning experience where they gain
more freedom and motivation (Richards, 2020). The future of social media
in language learning is becoming more important with the continuous
evolution of digital technologies. Technologies such as artificial intelligence
and natural language processing can enable greater integration of social
media tools into language learning. For example, Al-powered tools such
as ChatGPT offer students the opportunity to practice language instantly
and perform teaching functions such as correcting written content. The
combination of such tools with social media platforms can revolutionize
language learning processes (Lopez et al., 2021).

6.3. Comparisons with Traditional Language Learning

When the place of social media tools in language learning is compared to
traditional language learning methods, some differences emerge. Traditional
language learning methods generally offer a structural approach that includes
in-class interaction and teacher guidance. In such methods, students try to
develop their language skills in line with the grammar and grammar rules
taught in the classroom (Richards & Rodgers, 2014). However, it is known
that these methods offer limited opportunities for students to apply their
language skills in real life.

Social media offers more opportunities for students to develop their
language skills. Digital platforms allow students to receive instant feedback
and actively use their language skills. Through social media, students have
the chance to practice the English they learn with real people in social
contexts. This eliminates the shortcomings of traditional language teaching
methods. However, some studies indicate that the utilisation of social media
also has some disadvantages. In particular, the negative effects such as
information pollution, distraction and social media addiction can be counted
among the limitations of social media use (Zhao et al., 2021). Combining
social media with traditional language teaching methods provides a more
balanced approach to students’ language learning processes. Social media
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tools can complement traditional classroom teaching as well as providing
opportunities for language learning. In this context, it will be important for
teachers to provide conscious guidance on social media use and to develop
students’ digital media literacy.

7. Conclusion and Recommendations

Social media has become a rapidly accepted and used digital tool in
language learning processes. The literature review reveals that social media
makes significant contributions to English language practice and provides
students with opportunities to develop their language skills. Social media
platforms, in particular, allow students to develop their language skills in
many ways, such as practicing, writing, speaking, and cultural interaction.
However, in addition to the advantages offered by social media, there
are also limitations such as distraction and information pollution. In this
section, the role of social media in language learning will be summarized and
suggestions for future research will be presented.

7.1. The Impacts of Social Media and Digital Applications on
English Language Practice

The paradigm-shifting impact of social media platforms on English
language practice are quite diverse, and these effects provide significant
contributions in terms of students’ motivation, development of language
skills, and accessibility. In the literature, the contributions of social media
to language learning have been examined in three main categories: (1)
motivation, (2) development of language skills, and (3) cultural interaction.
Social media offers an environment that allows students to learn a language
in a fun and interactive way. Social media platforms, in particular, encourage
students to interact with other users and use language in real-world contexts.
For example, platforms such as Instagram and YouTube allow students to
produce creative content, write blog posts, and develop language skills by
creating texts (Zhao et al., 2021). In addition, students can quickly improve
their language skills by receiving instant feedback. In terms of accessibility
and flexibility, social media tools allow students to overcome time and space
limitations in language learning. Students can practice language with people
from difterent villages around the world at any time of the day through social
media platforms. This makes the language learning process more dynamic
and effective (Vesselinov & Grego, 2012). Such opportunities offered by
social media tools help students practice language more freely and creatively,
unlike traditional classroom teaching methods. However, in addition to the
opportunities offered by social media in language learning, there are also
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some limitations such as distraction and information pollution. Students
should be supported with teacher guidance and strategic planning to protect
them from the potential negative effects of social media use (Kukulska-

Hulme & Shield, 2020).

As known, a great number of technological applications have emerged as
prominent tools for enhancing English language acquisition, each offering
unique features to cater to different aspects of learning. Duolingo, a gamitied
platform, has been shown to significantly aid language learners. Vesselinov
and Grego (2012) highlight its substantial contributions to language
acquisition, particularly through its engaging interface. Similarly, HelloTalk
and Tandem provide immersive opportunities for real-time interaction with
native English speakers, fostering improved speaking skills (Herring, 2020).
These platforms emphasize conversational fluency and cultural exchange,
making them invaluable for learners aiming to enhance practical language
use. Kahoot and Quizlet stand out for their integration of gamification into
educational contexts, boosting motivation and engagement. Plump and
LaRosa (2017) aftirm Kahoot’s capacity to enhance classroom dynamics,
while Dizon (2016) underscores Quizlet’s effectiveness in vocabulary
retention through its flashcard-based methodology. Rosetta Stone, focusing
on the direct method of language teaching, is particularly beneficial for
learners. Hasani and Rasouli (2015) concluded that it offers significant
advantages for learners by immersing them in language patterns from the
outset. Similarly, Memrise employs mnemonic strategies to aid vocabulary
retention. Richards and Rodgers (2014) note its efficiency in lexical
expansion, although they suggest supplementing it with additional tools for
broader linguistic competencies. Grammarly serves as a sophisticated aid for
written communication, analysing grammar, punctuation, and style. Despite
its benefits in refining writing skills, O’Neill and Russell (2019) caution
users to critically assess its feedback due to occasional inaccuracies. Finally,
ChatGPT, developed by OpenAl, leverages natural language processing to
simulate human-like interactions. While its intuitive platform enables users
to practice language through conversational exchanges, comprehensive
studies on its effectiveness in language learning remain limited. These tools
collectively illustrate the diverse ways technology is reshaping English
language acquisition.

7.2. Recommendations for Education Policies

It is important for education policies to develop more innovative
approaches that are suitable for the needs of the digital age by taking the

effects of social media on language learning into consideration. Technology
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integration in education is a critical factor for the effective use of social
media platforms in language learning. While social media allows students
to learn more independently and practice more language, it is a tool that
teachers need to guide and supervise. In this context, teachers providing
pedagogical guidance on social media use can ensure that students benefit
from these digital tools more efficiently (Richards & Rodgers, 2014). In
addition, it is of great importance for education policies to integrate social
media tools into teaching processes and for teachers to develop their digital
media literacy. In order to strengthen the place of social media in language
learning, trainings and workshops on social media use can be organized
in schools. Such training should provide guidelines for both teachers and
students on how to use social media more efficiently and how to minimize
its possible negative effects. Education policies can develop strategies that
support the pedagogical dimension of social media use by determining how
these digital tools can be used more effectively in language learning processes
(Richards, 2020).

7.3. Future Research Areas

Future research can examine the effects of social media on language
learning in more depth and reveal which areas of language skills different
social media platforms are more effective in. In particular, the studies on the
effects of social media use on grammar, vocabulary and listening skills will
be important. In addition, considering the interactive nature of social media
tools, qualitative research can be conducted on how students’ interactions
on social media platforms contribute to language development (Kukulska-
Hulme & Shield, 2020). In addition, studies examining whether social
media use increases students’ cultural awareness also offer an important
area for future research. Social media platforms allow for the sharing
of cultural information as well as language learning. In this context, the
relationship between students’ cultural interaction through social media
and the development of language skills can be investigated (Loépez et al.,
2021). What is more, whether social media is a sustainable tool in language
learning is another important issue that future research should focus on.
Studies examining the long-term effects of social media use on students will
be important to investigate the permanence of language learning through
social media (Zhao et al., 2021).
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Bolim 2

Bilimsel Yayinlarda Tegekkiir Kistmlar1 Uzerine
Bir Inceleme

Abdullah Biger!

Ozet

Bilimsel ¢aliymalarda aragtirma stireci boyunca katkida bulunan yazar olarak
yer alamayan kisi ya da kurumlara minnettarhigimizi ifade edecegimiz yer
tesekkiir boliimiidiir. Bu bolimde genel olarak aragtirma siirecine destek
olan fon saglayicilara, danigmanlara, teknik destekte bulunan meslektaglarda,
makaleyi degerlendiren editorlere ve hakemlere tesekkiir edilmektedir.
Bu caligmada yazar olma sartlar1 hakkinda kisa bir girig yapildiktan sonra
makalelerin tegekkiir boliimlerine iligkin yapilan ¢aliymalar derlenmigtir.
Tesekkiir alt boliimleri hakkinda ornekler verilmig ve son kisimda da farkl
duygu ve diigiincelerin ifade edildigi tesekkiir 6rneklerine yer verilmistir.
Tesekkiir konusunu ele alan makalelerin yazarlart incelendiginde oldukga
az sayida Tiirk yazarin yer aldigi ¢alisma bulundugu goriilmiis ve Tiirkge
herhangi bir ¢aliymaya rastlanilmadigindan bu derleme ¢alismast 6zellikle
dilimizde hazirlanmistir.

1. Giris

Akademik yazi tiiri lizerine yapilan galigmalarda, arastirma makaleleri
ve alt boliimleri yaygin olarak aragtirma konusu yapilmistir (Yiiksel, 2003).
Yapilan literatiir galiymasinda tegekkiir boliimii tizerine yeterince aragtirma
olmadig1 goriilmiistiir. Tegekkiir boliimleri bilimsel makalelerin yeterince
aragtirlmamug bir bolimiidiir. Bu ¢alismanin amaci tesekkiir ifadeleri tizerine
yapilan galigmalar1 derleyip, tesekkiir alt boliimlerini simiflandirmak ve verilen
orneklerle tegekkiir boliimlerinin 6nemini ortaya ¢ikararak aragtirmacilara
farkli bir bakig agis1 sunmaktir. Ozellikle iilkemizde bu konu ile ilgili ¢aligma
oldukga az olup, var olan ¢ahgmalar Ingilizce olarak yayinlanugtir. Bu derleme

1 Ogr. Gor. Dr. Abdullah Biger, Bilecik Seyh Edebali Universitesi BAP Koordinatorliigii,
abdullah.bicer@bilecik.edu.tr, ORCID ID: 0000-0003-4648-1834
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caligmasiyla tegekkiir konusunda yapilan galigmalar Tiirk¢e olarak derlenip
aragtirmacilarin istifadesine sunulmustur.

Tesekkiir boliimiinde yazarlar ¢aligmalara katkilarindan dolayr kimlere
tesekkiir etmelidir? Bilimsel makalelerde kimler yazar olarak yer almalidir?
Tegekkiir ifadeleri nasil simiflandirilabilir? Maddi destekte bulunan kurum
kuruluglara nasil tesekkiir etmelidir? Destek veren kuruluglara tegekkiir
edilmemesi durumunda kurum yada kuruluglarin nasil bir yol izledigi bu
caliymada ele alinmistur.

Bilimsel makalelerde tegekkiir boliimiinde yazar olarak yer almayan
ancak verdikleri desteklerden dolay1 yer alan kisilere ve bilimsel makalenin
iretilmesinde fon saglayan kurumlara minnettarligimizi ifade ederiz. Tegekkiir
kisminda yazar olarak yer almayan kigiler belirtildiginden bu derlemede
tegekkiir kismindan 6nce yazarlarin belirlenmesi konusuna deginilmistir.

1.1. Yazarlar ve Yazar siralamasi

Bilimsel makalelerin en 6nemli kisimlarindan birisi de yazarlar ve yazar
siralamalaridir (Yiiksel, 2003). Yazar siralamasi {izerine genel kabul gormiis
bir kural bulunmamaktadir. Bazi dergilerde yazar soyisim alfabetik sirasina
gore diizenlemektedir fakat bu durum genele yayilmamugtir (Day ve Altay,

1996).

Bir bilimsel galiymada yazar olarak yer alinmasinda birtakim sartlarin
yerine getirilmesi gerekliligi bazi bilim insanlarinca degerlendirilmistir. Buna
gore bilimsel ¢aliymaya 6nemli katkida bulunmus olanlar katki oranina gore
yazar kisminda yer almalidir (Day ve Altay, 1996). Fakat 6nemli katki tanimi
gesitli bilim alanlarinda farkliliklar gosterdigi igin yazarhk kriterlerinin tek
bir standard: bulunmamaktadir (Yiiksel, 2003).

Bilimsel ¢aliymalarda yazarlk i¢in genel kurallar; makalede yer alinmas:
i¢in ¢aligmanin planlanma agamasinda, verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi
agamasinda, bilimsel yayinin yazimi agamasinda yer almasi gerektigi ve yazar
olarak yer alabilmesi i¢in tiim bu kisimlarda katkida bulunulmas: gerektigi
seklindedir. Yazar olabilmek i¢in yukarida belirtilen tiim kisimlarda katkida
bulunulmasi gerekmektedir (Yiiksel, 2003).

Bazi durumlarda galiymaya katkist olmayan kisilerin isimlerine yazar
olarak yer verilebilmektedir. Bu ilgili ¢aliymanin kabul edilebilirligini
artirmaya yonelik bir adim olup etik dig1 addedilmektedir.
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1.2.Tesekkiir Boliimii

Bilimsel makalelerde yazarlar tarafindan aragtirma esnasinda veya
yayimlanma siirecinde katkilarindan dolay1 minnettarhiklarini gostermek igin
kigilere ya da aragtirmaninin yiiriitiilmesinde destekte bulunan kurumlara
tegekkiir kisminda yer verilmektedirler (Civilibal 2013).

Tegekkiir kism1 bazi dergilerde baslik sayfasinin altinda, dipnot olarak ya
da makalenin sonunda sonug ve referans kisimlari arasinda ayr1 bir baglhk
olarak verilmektedir. Baz1 makalelerde tegekkiir ifadesi makalenin sonunda
sonug¢ kismimnin ardindan ayr1 baghk verilmeden tegekkiir ifadesi eklendigi
goriilmektedir (Posner, 1902; Kametaka ve Perkin, 1910; Civilibal, 2013;
Topel vd. 2014).

Bilimsel makalelerde kabul edilen katkilar ve yardimlar bir tiir “alt yazarlik
isbirligi” (subauthorship collaboration) olarak tanimlanmistir (Patel, 1973).
Bu anlamda tegekkiir yazilari, aragtirmayi destekleyen goriinmez altyapiy1
ortaya ¢itkarmaya yardimcr olan meslektaglarin, araglarin, ekipmanlarin,
malzemelerin ve hibelerin bir aragtirma projesi igin ne kadar 6nemli oldugunu
bize gostermektedir (Paul-Hus vd., 2017).

Tegekkiir boliimleri finansman bilgisinden ¢ok daha fazlasini saglar:
yazarlarin ¢aligmalarii yapma konusunda bagl oldugu kuruma borglu
olduklarini animsatir. Bu haliyle tegekkiir, bilimsel borcun ifadesi olarak
goriilmiig ve “siiper alintilar” (super-citations) olarak ifade edilmistir (Edge,
1979).

Tegekkiirlerin bir finansman gostergesi olarak kullanilmasi bazi bilim
insanlarinca elestirilmistir. Ornegin, yazarlar unutmaktan kiiltiirel ya da
siyasi nedenlere kadar gesitli nedenlerle ya da sadece akademik alanlarda
tarkli uygulamalar oldugu igin tiim sponsorlarindan bahsetmeyebilir (Cronin
vd., 1992). Bazi durumlarda bilimsel ¢aligmalarda tegekkiir kisminda destek
veren fonlayict kurum ya da kuruluglarla yapilan anlagmalar geregi yer
verilmedigi durumlarda bulunmaktadir. Ayrica, tegekkiir yazilari makalenin
tamamlanmasi i¢in alinan ger¢ek fonu belirtmek uygun olmayabilir (Rigby,
2011; Mejia ve Kajikawa, 2018).

Cronin ve Opverfelt tarafindan yapilan bir anket aragtirmasi, ¢ogu
akademisyenin yeni bir makaleyi tararken, genellikle makalenin uygunluguna
iligkin bir 6n degerlendirme yapmak i¢in tegekkiir yazilarini okudugunu
ve hatta bazi akademisyenlerin kurumsal degerlendirme igin kendilerine
tegekkiir edenlerin resmi bir kaydini tuttuklarini gostermektedir (Cronin ve
Overfelt, 1994; Hyland ve Tse, 2004).
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Akademik yardim igin tegekkiir adimi, akademik destegin ¢esitli yonlerini
yansitmaktadir; analiz konusundaki yardim, tavsiye ve goriigler yani sira
mentorluk ve ilham verici fikirler igin tegekkiir de buna dahildir (Guscyte ve

Sinkiiniené, 2019).

Bilimsel ¢aligmalarda minnettarligin yazili olarak gosterilmesi ¢ok eskiye
dayanmaktadir (Francisko vd., 2012). Minnettarlik ifadelerinin bilimsel
caligmalarda en az 500 yildir mevcut oldugunu belirtmigtir (Francisko vd.,
2012).

Tesekkiir yazilar1 1960’lardan bu yana bilimsel metinlerde yaygin olarak
kullanilmigtir (Hyland ve Tse, 2004). Gegtigimiz 50 yil boyunca tegekKkiir,
bilimdeki aragtirma uygulamalarinin, isbirliginin, altyapinin ve finansmanin
oneminin anlagilmast agisindan incelenmigtir (Paul-Hus vd., 2017).

1970 yilinda Crawford ve Biderman, makalelerin finansman kaynaklarin
analiz etmek i¢in dipnotlarda bulunan tegekkiir ifadelerini ilk kez
incelemiglerdir (Crawford ve Biderman, 1970). MacKintosh’un 1972 tarihli
“Sosyolojide Tegekkiir Kaliplar” baghkli doktora tezi, tesekkiir kaliplarini
inceleyen ilk aragtirmadir. MacKintosh, “yayin Oncesinde genel nitelikte
elestiri” (criticism of a general nature prior to publication) olarak tanimladigt
okuma tegekkiirii olgusunu sistematik bir gekilde inceleyerek kimlerin ve ne
tiir kigilerin tegekkiir ettigini belirlemekle ilgilenmistir (Mackintosh, 1972).

Ben-Ari yaklagik iki yiiz etnografiyi incelemistir ve tesekkiirlerin 6zel
metinsel yapilar oldugu sonucuna varmugtir (Ben-Ari, 1987). McCain
yaptigr ¢aliygmada, Genetics dergisinde yayinlanan 1988 cildindeki 241
deneysel makaleyi incelemis ve genetik aragtirmalarinda -6zellikle deneysel
materyallerin, yayinlanmamig protokollerin ve yaymlanmamig sonuglarin
iletilmesi igin bir kanal olarak- yer alan resmi olmayan iletigimi agiklayan
bir simiflandirma gemasi geligtirmigtir (McCain, 1991). Cronin, Journal of
the American Society for Information Science (JASIS) dergisinde 1970°den
1990 larin ortalarina kadar olan donem igin aragtirma makalelerine eklenen
tiim tegekkiir yazilarini inceleyerek siniflandirmugtir (Cronin, 1991; Yutzay,
1995).

Francisco grubu Portekizce tezlerin tegekkiir kisimlarini incelediklerinde
tez Orneklerinde en yaygin tegsekkiir siralamasinda ilk sirada danmigmanin
yer aldigi bunu diger Ogretim iiyeleri, ¢aligmalara katkida bulunanlar,
teknik destek verenler ve kigisel iliskilerle (arkadaslar, genis aile, ebeveynler,
kardesler) sona erdigini ortaya ¢ikarmiglardir (Francisco vd., 2012).

Bilimsel yaymnlarda bulunan finansman bildirimleri, 1970’lerden beri
tinansmanin aragtirma tizerindeki etkisini incelemek i¢in kullanilmaktadir
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(Paul-Hus vd., 2016). Ancak, 2008 yilinda Web of Science’in (WOS)
bilimsel makalelerin tegekkiirlerini, icerdikleri finansman bilgilerine 6zel
olarak odaklanarak indekslemeye baglamasiyla degismistir. Bu, finansman
kaynaklarindaki egilimlerin yani sira finansman, iiretkenlik ve yayinlarin
etkisi arasindaki iliskinin gesitli analizleri yapilmugtir (Paul-Hus vd., 2017).

Paul-Hus grubu, yaymlanan aragtirma makaleleri ve incelemelerden
alnan bir milyondan fazla tegekkiire, gelismig dilsel yontemlerin yani sira
yazigma analizi de uygulayarak tesekkiirlerde bulunan ana katki tiirlerini
genig Olgekte incelemistir. Caligmalarinda, tesekkiir ifadelerinde farkl
disiplinleri birbirleriyle mukayese etmiglerdir (Paul-Hus vd., 2016). Bu
caliymada, incelenen tiim alanlarin tegekkiir kisminda, teknik destegin
akademisyenler tarafindan daha sik ifade edildigi ortaya ¢ikartilmistir. Cikar
catigmasi agiklamalarina daha sik Klinik Tip, Saglik ve daha az olgiide
Psikoloji boliimlerinin tegekkiirlerinde rastlanmigtir. WOS’ta indekslenen
doga bilimleri ve tip bilimleri makalelerinin biiyiik gogunlugu, Biyomedikal
Arastirma ve Kimya i¢in %80’in lizerinde bir oranla, finansman tegekkiirlerini
igerdigi ortaya ¢ikartilmigtir. Ayrica yapilan analizlerde, tesekkiir ifadelerinin
yayginligr ve kabul edilen destegin niteligi agisindan disiplinler arasinda
farklihk gosterdigi goriilmiistiir (Paul-Hus vd., 2017).

Gusdyte ve Sinkiniené, yaptiklari galigmada Sanat Tarihi, Robotik,
Biyoloji ve Egitim alanlarindaki makalelerde tesekkiir ifadelerini pek gok
agidan inceleyerek kiyaslamalarda bulunmustur (Paul-Hus vd., 2017).
Biyoloji alanindaki akademisyenler siklikla makale hakkindaki yorumlar
ve tartigmalar igin tegekkiir ederken, Robotik alanindaki bilim insanlart
genel, belirtiimemis meslektag yardimi igin tesekkiir etme egilimindedir.
Biiro destegi (clerical support) igin tesekkiir, analiz edilen makalelerin
tesekkiirlerinde en az rastlanan kategoridir. Incelenen tegekkiir kisimlarinda
sorumlulugun kabulii kisminda Egitim (%31) ve Biyoloji (%30), daha
az olarak da Sanat tarihi (%14) ve Robotik (%3) alanlarindaki tegekkiir
boliimlerinde yer almaktadir. Ithaf (dedication) ise en az rastlanan tegekkiir
ifadesidir. Ithaf kismimin en fazla goriildiigii alan %6 ile Sanat Tarihidir
(Gusdyteé ve Sinkiiniené, 2019).

Kantha, 2017 yilinda Nobel o6diilii alan Crick tarafindan elli yillik bir
stire boyunca tek bagina veya ortaklasa yazilan 104 makalede tegekkiir
kisimlarin incelemigtir. Bu galigma bir bilim insaninin tegekkiir kaliplarinin
kiimiilatif olarak raporlandig: ilk ¢alismadir. Crick’in makalelerini beg
kategoriye ayirarak: ahlaki, mali, editoryal, aragsal/teknik ve kavramsal
agidan incelemigtir. Bunlara ek olarak. Nobel 6diilii aldiktan sonra Crick’ten
uzmanhk alanlarinda olduk¢a ¢esitli sunumlar yapmasi istenmistir. Bu
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durumu Kantha sunum destegi alt baghigida degerlendirmistir. Crick’in
makalelerindeki en baskin tesekkiir kategorisi, kendisinin akil hocalarindan
(Lawrence Bragg, Max Perutz ve John Kendraw), ayrica arkadaglarindan
ve meslektaglarindan talep ettigi kavramsal destekten olugmaktadir (Kantha,
2017).

Tesekkiir kisimlarinin yayin diline gore dagilimi incelendiginde en yiiksek
oranin 1ngilizce oldugu ve ispanyolca, Portekizce, Almanca veya Fransizca
yaynlar i¢in oraninin son derece diisiik oldugunu gostermektedir (Paul-Hus
vd., 2016).

Tlk tesekkiir alismalarinda, finansman verileri tesekkiir metninden manuel
olarak gikartilip incelendigi rapor edildi. Ancak son zamanlarda, metin
madenciligi i¢in analiz tekniklerinin gelismesi ile bu is igin 6zel algoritmalar
gelistirilerek tesekkiir kisimlar incelenmigtir (Mejia ve Kajikawa, 2018).

Fonlama modellerini analiz etmek i¢in onay verilerinin ilk uygulamalar:
arasinda: Lewison ve Markusova’nin (2010) Rusya’daki kanser
aragtirmalarinin bibliyometrik bir analizi, Mejia ve Kajikaw’in (2018) robotik
alaninda ve Wang ve Shapira’nin (2011) nanoteknolojideki fonlamaya genel
bir bakig igeren ¢aligmalar: yer almaktadir.

Tesekkiir verilerinin sponsorluk egilimlerini anlamak ve aragtirma
kalitesini degerlendirmek igin yararl bir kaynak olduguda rapor edilmistir.
Gok grubu tarafindan yapilan ¢aligmada, fon saglayan kuruluslar1 belirlemek
ve bunlar1 altt Avrupa iilkesi igin hiikiimet, hiikiimet dig1 ve uluslararas
fonlar olarak kategorize ederek tesekkiir kisimlarini incelemiglerdir (Gok vd.,

2016).

Yildiz ve Aksoyalp (2021) Ingilizce konugan yazarlar ve Ingilizce konusan
Tiirk yazarlar tarafindan verilen doktora tezlerindeki tegekkiir ifadelerinin
makro metinsel analizi Hyland kodlama semas1 dogrultusunda yapmuglardir.
Her iki gruptaki doktora tezinde, en sik kullanilan yapilarin ise akademik
yardim igin tegekkiir etme ve manevi destek igin tegekkiir etme oldugunu
belirlenmigtir. Ayrica doktora tezlerinde yer alan tesekkiir boliimiiniin
bir tezin pargast olmanin Otesinde gesitli sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri de
yansittigini ortaya koymustur.

Anadili Tiirk¢e ve Amerikan Ingilizcesi olan tez 6grencilerinin yiiksek
lisans ve doktora tezlerinin tesekkiir kisimlarinda kullandiklart dili ve
yazarlarin belirli kigilere (6rn. tez damigmanlari, arkadaglar) tesekkiir ederken
sectikleri tegekkiir etme bigimleri de incelenmistir (Karakag, 2010).

Demirel ve Hesamoddin (2013) ii¢ farkli arastirma alaninda Tiirk ve
Iranli aragtirmacilar tarafindan yazilmig olan tesekkiir boliimlerini kullantlan
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kaliplagmis dil agisindan incelemistir. Iranli yazarlarin bazi kaliplart agiri
kullanma egiliminde oldugu, buna karsilik Tiirk yazarlarin genellikle bu tiir
ifadeleri yazilarinda kullanmaktan kagindiklar1 belirlenmigtir.

Mantai ve Dowling (2015) inceledikleri doktora tezlerinin tegekkiir
boliimlerinde sosyal destege akademik ve materyal desteginden daha fazla
deger verildigini rapor etmiglerdir. Bunun, diger aragtirmalarin aksine bir
sonug oldugu da belirtilmistir.

1.3. Tesekkiir Boliimiiniin Siniflandirilmasi

Makale ve tezlerdeki tesekkiir ifadelerinin incelenmesi son 50 yildir
yapilmakta olup tegekkiir ifadeleri anlam ve igerik bakimindan farkl alt
kategorilere ayrilmistir. Literatiir incelemesinde Ben-Ari, MacKintosh,
McCain, Cronin ve Hyland tegekkiir ¢aligmalarini derinlemesine incelemis
ve alt kategorilere ayirmiglardir (Yutzey, 1995).

1990’larda  Cronin ve McCain, katki tiirlerine gore tegekkiir
siniflandirmasini - 6nermiglerdir. Tegekkiirlerin oldukga farkli nedenlerle
yapilabileceginin farkina varan Cronin, tesekkiir kisimlarin1 manevi destek,
finansal destek, erigim, biiro destegi, teknik destek ve meslektaslarin iletigimi
olmak iizere alt1 kategoride smiflandirmigtir. Meslektas iletisim destegi
“peer interactive communication” kategorisi ilk olarak McCain tarafindan
tanimlanmis ve daha sonra Cronin tarafindan tegekkiir ifadelerinde bir alt
baglhk olarak degerlendirilmistir (Cronin vd., 1991; McCain vd., 1991;
Cronin vd., 1992; Cronin vd., 1992b; Cronin vd., 1993; Cronin vd., 1993b;
Davis ve Cronin, 1993).

Cronin daha sonraki ¢aligmasinda tesekkiirlerin her bir boliimiinii
yedi kategoriye: manevi, mali, editoryal, enstriimental/teknik, kavramsal
(conceptual), bilinmeyen (unknown) ve okuyucu (reader) tesekkiir
boliimlerine ayirmistir (Cronin vd., 2003; Cabanac, 2008; Kantha, 2017).
Yutzey yaptigi ¢aligmada MacKintosh, McCain, Cronin siniflandirmalarini
incelemis ve birbiriyle kargilagtirma yapmugtir (Yutzey, 1995).

Hyland tez tegekkiirlerini incelerken {i¢ agamadan olusan toplamda
alt1 alt baglikta tegekkiir boliimlerini ayirarak simflandirmugtir. Tlk asama
girig ciimlesi, ikinci agama tegekkiir ifadeleri (akademik yardim, kaynaklar
ve manevi destek i¢in tegekkiir), {igiincli bolim Sorumlulugun kabul
edilmesi (accepting responsibility) ve atfetme (dedication) boliimlerinden
olusmaktadir (Hyland, 2003; Hyland, 2004).

Paul-Has ve Desrochers (2019) yaptiklart ¢aligmada tesekkiir boliimiinii
13 ayn1 boliimde incelemiglerdir. Fakat bazi bagliklarin bir biriyle benzer
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igerikte oldugu goriilmiigtiir. Ornegin, kombinasyon alt boliimiinde iki
farkl: tip tegekkiirii ayn1 anda igeren tegekkiir boliimleri igin ayr1 bir alt baghk
olugturulmustur. Organizasyon alt baghgindaki ifade kisminin finansal destek
icerigi sinifinda degerlendirilebilecegi goriilmektedir.

Literatiirdeki tegekkiir ifadeleri i¢in siniflandirma 6rnekleri incelendiginde
tegekkiir ifadelerinin on bashk altinda toplanmasi miimkiindiir (Tablo 1).
Paul-Has ve Desrochers’in tegekkiir listesinde yer alan sorumlulugun kabul
edilmesi, feragatname ve bilinmeyen/diger baghiklariayricadegerlendirilmistir.
Tiim bunlarin diginda farkli duygu ve diigiinceleri ifade etme yeri olarak
kullanilan tegekkiir ifadeleri Tablo 2°de verilmistir.

Tegekkiir boliimii (acknowledgements), tesekkiir etme (thanking) ve
minnettarlik (gratefulness), anahtar kelimeleri ve Tablo 1’de belirtilen
tegekkiir alt baghiklar1 kullanilarak DergiPark ve WOS veri tabaninda
tarama yapilarak tesekkiir ornekleri elde edilmistir. Bu konu ile ilgili gesitli
donemlerde yapilan derleme galigmalardaki 6rneklerde degerlendirilmigtir.

Paul-Has ve Desrochers (2019) tarafindan tesekkiir alt boliimii olarak
degerlendirilen ¢ikar gatigmasi (conflict of interest/competing interests) ve
sorumlulugun kabulii (accepting responsibility/disclaimer) boliimleri ayri
degerlendirmeye alinmgtir. Son donemde bazi dergilerde tegekkiir baghiginin
diginda ayr1 bir baglikta bu ifadelere yer verildigi gortilmektedir. Bu boliimde
vazarlar rapor edilen ¢aligmay: etkileyecek gibi goriinen, birbiriyle rekabet
halinde olan herhangi bir finansal gikar veya kigisel iliskinin bulunmadigini
beyan etmektedirler. Eger ¢ikar ¢atigmasi/gakismasi varsa bu durumu detayl
bir sekilde izah etmektedirler. Ornegin Giil grubu, galismalarinda incelenen
M47 ¢aligmasinin patentlendigini yazarlarin bazilarinin patent de bulug
sahibi olarak yer aldig1 diger aragtirmacilarin gikar ¢atigmalarinin olmadigini
beyan etmiglerdir (Giil vd., 2023).

Giiniimiizde tegekkiir boliimlerinin ardindan yazar katki oranlarin
igeren alt baghiklar1 pek ¢ok dergide gormek miimkiindiir. Yazar katki beyani
(author contribution statement) olarak ifade edilen bu kisimda yazarlarin
katki oranlar ve katki verdikleri yerler ayrintili olarak ifade edilebilmektedir.
Tim vyazarlarin esit katkist oldugu belirtilebildigi gibi oransal olarakta
katkilar verilebilmektedir. Ayrica yazarlar tegekkiir ettikleri kisilerin yazilh
iznini almakla sorumludurlar (Bilbiil, 2004).
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Tablo 1. Tesckkiir alt basliklar: ve ornek tesekkiiv ifadeleri

Manevi destek (Moral support)
“....Hrn. Dr. Weil, der ich bei den vorliegenden Untersuchongen mit Eifer und
Geschick unterstiitzte, verbindlichst zu danken” (Posner, 1902).
“We would like to express our sincere gratitude to Prof. Dr. Muhammad Aslam, for
his moral support and for providing guidance on various aspects of this research
work” (Basit vd., 2023).
“The authors are thankful to Mardin Artuklu University and Dicle University for
moral support”(Ipek vd., 2023).

Finansal destek (Financial support)
“This research was financed in part by a grant of the 6th Framework Programme of
the European Union (DeZnlIT project) and by a 7th FP EU project (METOXIA)
to CTS”(Sentiirk vd., 2011).
e Furthermore, M. S. G. thanks the Scientific and Technical Research Council
of Turkey (TUBITAK) for a post-doctoral grant” (Aydinli vd., 2003).
“The APC was funded by the Open Access Support Program of the Deutsche
Forschungsgemeinschaft and the publication fund of the Georg-August-Universitit
Gottingen” (Dorschug vd. 2021)
“....Y.Z. acknowledges partial support from Turkish Academy of Sciences through
the Outstanding Young Scientists Awards (TUBA-GEBIP 2021)” (Ozcan vd.
2025)
“This work was supported by the Research Fund of Anadolu University (grant
number 1610S681) and partial support from TUBITAK (The Scientific and
Technological Research Council of Turkey) (grant number 3155103)”(Lolak vd.,
2020).

Erisim destegi (Access support)
“This work was supported by the Gazi University Scientific Research Project
Foundation (Grant No: 05/2005-35). The authors are also thankful to Bayer
Pharm. Ind. (Istanbul, Turkey) for supplying moxifloxacin hydrochloride” (Inam
vd., 2007).
“The authors would like to thank Aysel Yorgancilar from Gegitkugagi Agricultural
Research Institute (Eskischir, Turkey) for providing of bunt isolates” (Poyraz vd.,
2018).
“Naproksen sodyumun (NPX) tedarigindeki destekleri sebebiyle Abdi Ibrahim ilag
firmasina tesekkiir ederim”(Sarthan, 2021).
“The authors express gratitude to the University of Baghdad's College of Pharmacy
for providing a Schrodinger license to conduct this computational investigation.”(
Al-Hamashi vd., 2025)
“We thank Dr. Yavuz Onganer for evaluating the kinetic data. We also thank
Dr. Mehmet Emin Duru for providing a-terpinene and Dr. Hamdullah Kili¢ for
providing some literature. .....”(Mete vd., 2003).
“Atatiirk University is gratefully acknowledged for giving permission to carry out
this research”(Alanyalioglu vd., 2012)
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Biiro destegi (Clerical support)
“Assistance in data cleaning for this research was provided by Evgeny Klochikin. An
earlier version of the article was presented at the 5th Biennial Atlanta Conference on
Science and Innovation Policy, Georgia Institute of Technology, Atlanta, September
28,2013. ....°(Gok vd., 2016).
“The Scientifc Publications staf at Mayo Clinic provided editorial consultation and
proofreading, administrative, and clerical support” (Bartlett vd., 2023).
“The authors would like to thank Yukino Kato for her excellent clerical support.
We would like to thank American Journal Experts (https://www.aje.com) for
editing the draft of this article” (Kimura vd., 2024).

Enstriimantal/Teknik destek (Instrumental/ Technical support)
“The authors acknowledge the Akdeniz University Research Fund...their financial
support, Institute of Materials Science and Nanotechnology (UNAM) and the
Faculty of Arts and Sciences in Gaziosmanpasa University, for the NMR analyses”
(Cinvd., 2011).
“We sincerely thank Assist. Prof. Dr. Onder Metin, specialist Segkin Oztiirk at
Middle East Technical University Central Laboratory for the TEM measurements
and Melek Fidan for ESR measurements” (Bozkurt vd., 2012).
“We sincerely thank Prof. Dr. Hasan Efeoglu for technical assistance” (Meral vd.,
2016)
“The author is thankful to chemical engineer Oznur Dursun (Chemistry
Department, Bilecik Seyh Edebali University) for support in the thermal and
photostability experiments” (Seving, 2023).
“The authors acknowledge Scientific and Technological Research Application and
Research Center (SUBITAM), Sinop University, Turkey, for the use of the Bruker
D8-QUEST diffractometer” (Okten vd., 2021).

Meslektas iletisim destegi (peer interactive communication)
“The authors would like to thank to Dr. Omer VAROL, Faculty of Arts and
Science, Department of Biology, Mugla University, Turkey, for the identification of
plant sample” (Duru vd., 2004).
“Alexandra Nilova (University of Pennsylvania) is acknowledged for some substrate
preparation and reaction screening. Dr. Simon Berritt and Seth Martin (University
of Pennsylvania) developed a photoredox screening platform that greatly facilitated
the research. ...” (Primer vd., 2015).
“We are indebted to Prof. Dr. Erdal Kaygusuzoglu at the Department of Obstetrics
and Gynecology, Faculty of Veterinary Medicine, Bingol University for his
contribution to this study” (Kandemir vd., 2019).

Editoryal/ Hakem/Okuyucu destegi (Editorial/ Reviewers/Readers support)
“The authors would like to thank Prof. Dr. Gerhard Lagaly (University of Kiel,
Germany) and Reviewers for their remarks and corrections of the manuscript”
(Eren vd., 2012).

“..... We would like to thank Prof. Dr. Andrew Zydney (The Pennsylvania
State University, USA) and Reviewers for their remarks and corrections of the
manuscript” (Eren vd., 2015).
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“The authors would like to thank Prof. Dr. Douglas Edward Biber and Shelley
Staples from Northern Arizona University who contributed to this study with their
valuable feedback and constructive comments” (Demirel ve Hesammoddin, 2013).

Atfetme (Dedication)
“I would like to dedicate this work to two great beacons who enlightened my way
and vision on science. First, Mustafa Kemal Atatiirk, the founder of modern secular
Turkey who has taken our country from the darkest times, set the positive sciences
as the nation’s guide, and still being the hope for good days beyond the clouds with
his ideas; Oktay Sinanoglu, who was one of the most important scientist of our age
and inspired me to have higher goals then just personal carrier goals and defined
the morale of my PhD education in USA” (Karatas, 2018).
“Bu makale, Tkinci Karabag Savagrnda, basta yegenim Rashad ALAKBAROV
olmak {izere vatan savunmasinda canlarini feda eden tiim (2783) Sehitlerimizin
aziz hatiralarina ithaf edilmistir. Ruhlar1 §id olsun” (Elekberli, 2021).
“This article is dedicated to Dr. Osman Yavuz ATAMAN” (Bombom vd., 2023)
“The authors dedicated this publication to the 100th anniversary of the Republic
of Tirkiye. As scientists raised by Tiirkiye, they are proud to be citizens of this
country”(Kartoglu vd., 2024).
“This paper is dedicated to the memory of Prof. Yusuf Yagcr” (Tabak vd., 2024).
“Dedicated to Professor Metin Balct on the occasion of his 60th birthday”
(Burmaoglu vd., 2009).
“I dedicate this paper to Prof. Dr. Ayse ERCAG, the mentor of my research career”
(Kaya 2023).

Akademik danisman/Mentor destegi (Supervision/ Mentor support)
“Yazar, tezi veren ve onu degerli tavsiyeleri ile yoneten Prof. S. Siiray’a tesekkiir
etmeyi borg bilir” (Yazgan, 1965).
“The authors are grateful to all the tutors at the Universitat Internacional de
Catalunya who helped to design the system for assessing competences in the
nursing Bachelor thesis.... Finally, thanks are due to Alan Nance for translating and
editing the final version of this manuscript” (Llaurado-Serra vd., 2018).
“T am deeply grateful to Helen Weston for her mentorship of my early career, and
for her intellectual companionship” (Guscyte ve Sinkiiniené, 2019).

Yaz1 ve geviri destegi (Writing and translation support)
“Rusga eserlerin Tiirkge’ye evirisini yapan E.U. Tiirk Diinyasi Aragtirmalari
Enstitiisti 6gretim {iyelerinden Yard. Dog. Dr. Muvaffak Duranlr’ya tegekkiir
ederim” (Ersoy, 2002).
“We also would like to thank Ms. Melike Aybala Giizel for proof-reading our
manuscript as a native speaker” (Kucuk vd., 2022).
“..... We also thank Pritam Gupta for statistical support on the manuscript.
Medical writing support was provided by Emily Balevich, PhD, of Engage
Scientific Solutions and was funded by Pfizer” (Coelho vd., 2023).
“We thank ... and Bilal Altundag for linguistic corrections”(Burmaoglu vd.,
2009).
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Bir aragtirma projesinden iiretilen bilimsel yaymlarda (kitap, kitap
boliimii, makale ve sozlii/poster bildiri) katkida bulunan kisi, kurulug veya
kurumlara tegekkiir boliimiide yer verilmelidir. Ayrica tegekkiir kisminda
burs, proje destegi ile iiretilen bilimsel ¢aligmalarda maddi katkilardan
dolay ilgili fon saglayici kuruma tesekkiir edilmelidir. Universiteler BAP
birimlerinden ya da TUBITAK destekledikleri projelerinden iiretilen
makalelerde ilgili yonergelerinde tegekkiir edilmesini zorunlu kilmaktadir.
Destek verilen projelerden {iretilen bilimsel ¢iktilarda tegekkiir kisminda
yer almamasi halinde (6rnegin Ankara, Istanbul ve Bilesik Seyh Edebali
Universitesi) {iniversitelerin 2 yil siireyle herhangi bir tiirde proje destegi
vermeme yaptirimi uygulanmaktadir (Ankara, 2024; Bilecik, 2024; Istanbul,
2024; Tibitak, 2024).

Baz1 bilimsel yayinlarda ytiksek lisans ya da doktora tezinden {tiretildigi
tesekkiir kisminda ifade edilmektedir. Tegekkiir boliimiinde tezin bir
boliimiinden iiretildigi ifade edildigi (Burmaoglu vd., 2017), YOK tez
numarasi verilerek ifade edildigi (Goktas vd., 2024), veya tezin adi ve
danigmanint belirtilerek ifade edidigi goriilmiistiir (Erbul vd., 2021). Bu
ifadeler ¢alismayr destekleyen itiniversite bilgisi igerdigi i¢in finansal destek
katogorisindedir.

Ayrica bazi dergilerde fon saglayan kuruluglari belirtmek igin tegekkiir
boliimiiniin ardindan fon boliimiiniin (funding) olusturuldugu gozlenmigtir.
Bu durum aragtirma faaliyetlerinde fon saglayan kuruluglara verilen 6nemi
gostermektedir. Ayrica yazarlar tesekkiir ettikleri kisilerin yazili iznini almakla
sorumludurlar (Biilbiil, 2004).
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Tablo 2. Diger tesekkiiv orneklevs

“I thank wife for drawing the figure, my colleagues, especially Dr Peter Lawrence and
Mrs Mary Munro, for many helpful discussions, and Professors Lewis Wolpert and W.
D. Stein for sending me information” (Crick, 1970).

“I thank the National Science Foundation for regularly rejecting my (honest) grant
applications for work on real organisms (cf. Szent-Gyorgyi, 1972), thus forcing me into
theoretical work” (Van Valen, 1973).

“We gratefully thank Programme National de Physique Stellaire for financial support.
We do not gratefully thank T. Appourchaux for his useless and very mean
comments” (Goupil vd. 2006).

“B.J.H. [second author] would also like to thank the U.S. Immigration Service under
the Bush administration, whose visa background security check forced her to spend
two months (following an international conference) in a third country, free of routine
obligations it was during this time that the hypothesis presented herein was initially
conjectured” (He vd., 2009).

“This work is ostensibly supported by the the Italian Ministry of University and Research
under the FIRB program, project RBIN047MH9-000. The Ministry however has not
paid its dues and it is not known whether it will ever do” (Chierichetti vd., 2010).

“Most of the paper was written during my daily commute from Vancouver to Surrey,
Canada, and I would like to acknowledge TransLink, Metro Vancouver’s regional
transportation authority, for making the task of writing in buses and trains such an
enjoyable exercise” (Ehrensperger, 2013).

“We would like to thank Karla Miller for sleeping late one morning, leaving Tim
[Behrens] and Steve [Smith] a bit bored” (Behrens vd., 2013).

“We appreciate the very candid critical insights of 2 anonymous reviewers, M. Gompper,
and K. Beard” (Berger vd., 2014).

“This work has been carried out despite the economical difficulties of the authors’
country. The authors want to overall remark the clear contribution of the Spanish
Government in destroying the R&D horizon of Spain and the future of a complete
generation”(Padilla vd., 2014).

“The author would like to thank eight anonymous reviewers and the editors of ASR
who worked over 4.5 years and four rounds of review as this paper arrived in its
mcurrent state. In addition, I would like to thank the following people for comments
on the manuscript or research over the many years it has been slowly hatching: Herbert
Gans, ...., Cecilia Menjivar, and others, to whom I must apologize if you have been left
off after all these years” (Smith, 2014).

«

....... C.M.B. would specifically like to highlight the ongoing and unwavering support
of Lorna O’Brien. Lorna, will you marry me?” (Brown vd., 2015).

“We wish Assoc. Prof. Toana Csaki rest in peace” (Izci vd., 2023).

“The nanoparticles produced in the study were applied to the Turkish Patent Institute

with the title “Boron carbide reinforced zinc oxide nanocomposite material and its
reparation method” (Macit vd., 2023).
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3. Sonug

Yapilan analizler, tegekkiir uygulamalarimin disiplinler arasinda
farklilik gosterdigini ve bunun, yalnizca fon saglama konusundaki ilginin
otesinde 6nemli aragtirmalara yol agabilecegini gostermektedir. Yazarlarin
caliymalarinda aldiklar1 destek tiirlerine gore tegekkiir ifadeleri kullandigt
gozlenmigtir. Bu destek tiirlerini on baghk altinda katogorize etmek
miinkiindiir. Bunlar; manevi destek, finansal destek, meslektas iletigimi,
editoryal/hakem/okuyucu destegi, atfetme, erigim destegi, biiro destegi,
enstriimantal/teknik destek, akademik damigman/mentor destegi, yazi ve
geviri destegi alt baglklaridir. Bunlarin diginda farkli duygu ve diigiincelerin
ifade edildigi tegekkiir 6rnekleri de derlenmigtir. Bu ¢aligmada tegekkiir alt
ifadeleri on ayr1 baglikta incelenmigstir. Tegekkiir ifadeleri ile ilgili incelemeler,
giiniimiizde 6zel algoritmalarin geligtirilmesi ve veri madenciligi sayesinde,
kapsamli degerlendirmelere olanak sagladigi goriilmiistiir. Bu konuda
iilkemizde yapilan ¢aligma sayisi oldukga azdir ve bu alanda aragtirma yapma
potansiyeli oldugu goriilmiistiir.

WOS veritabaninda fon saglayan kurumlar (fund aceny) ve kurulug
baglantilar1 (affiliation) 6zelinde tarama yapilarak TUBITAK, TUBA gibi
aragtirma kurumlart ve iniversitelerin BAP projeleriyle ilgili akademik
caligmalar yapilabilecegi goriilmiistiir.

Kantha’nin (2017) yaptigi ¢ahgymadaki gibi Nobel 6diilii alan bilim
adamlarimizin yada alaninda duayen bilim insanlarimizin ¢aligmalarin
tegekkiir boliimleri bakimindan incelenip hangi alt bagliklara 6nem verdigi
ortaya ¢ikarilabilecegi, tesekkiir ifadelerinin toplumdilbilimsel agidan ve
dilbilimsel agidan incelenebilecegi goriilmektedir.
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Bolum 3

Bir Coklu Ortam Materyali Olarak Dijital
Hikayelerin Sosyal Bilgiler Ogretimindeld Yeri ve
Onemi Uzerine

Adnan Cirak®

Ozet

Bu ¢alismanin amact bir ¢oklu ortam materyali olarak dijital hikéyelerin
sosyal bilgiler 6gretimindeki yerini ve 6nemini degerlendirmektir. Teknoloji
her gegen giin gelismektedir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak sinif
igerisindeki egitim faaliyetleri de teknoloji tabanh bir doniigiim yagamaktadir.
Giiniimiizde sif igerisinde kullanilan ¢ok sayida ¢oklu ortam materyali
bulunmaktadir. Bu ¢oklu ortam materyallerinden bir tanesi de dijital
hikayelerdir. Dijital hikayelerin kokleri 1980°li yillara kadar gitmektedir.
Teknolojik gelismelerle baglantili olarak son zamanlarda simif i¢erisinde en stk
kullanilan internet tabanh egitim materyallerinden bir tanesi haline gelmistir.
Dijital hikdyeler bugiin egitimin biitiin kademelerinde (ilkokul, ortaokul, lise,
iiniversite) dersin kazanim ve hedeflerinin 6grencilere aktarilmasi ve konularin
daha kolay anlagilmasi noktasinda oldukga yardimei bir egitim materyalidir.

Sosyal bilgiler dersi dijital hikayelerin kullanimi igin son derece uygun
alanlardan bir tanesidir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanim
ve beceriler dikkate alindiginda dijital hikéyelerin de sosyal bilgiler dersi
i¢in ne kadar 6nemli oldugu anlagilacaktir. Dijital hikdyelerden her alanda
faydalanilabilmesi, sosyal bilgilerin amaglarinin 6grencilere aktarilmasi
konusunda son derece belirleyici olabilmektedir. Dijital yerliler olarak
ogrenciler teknolojinin hiikiim stirdiigii bir diinyaya dogmaktadirlar. 21.
ylizyil becerilerinin 6grencilere aktarilmasi konusunda sosyal bilgiler dersine
de biiyitk sorumluluklar diigmektedir. Dijital hikayelerin amacina uygun
kullanimi 6grencilerin 21. yiizy1l becerileri arasinda yer alan teknoloji ile ilgili
okuryazarlklar: edinmelerini de kolaylastirabilir. Bunun yani sira 6grenciler
dijital hikayeler araciligiyla anlayamadiklari konular1 daha iyi bir sekilde

1 Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali Doktora Ogrencisi. adnancirak@gmail.com, 0000-0003-2633-5880
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anlayabilirler. Literatiir incelendigi zaman pek ¢ok farkli alanda kullanilan
dijital hikdyelerin 6grenci bagarisina, tutumuna ve motivasyonuna olumlu
katkida bulundugu tespit edilmistir.

Aragtirmada 6ncelikle dijital hikayelerin ne oldugu tartigilmis, sosyal bilgilerin
diinyadaki ve iilkemizdeki tarihi gelisimine deginilmis, sosyal bilgiler ve dijital
hikayeler arasindaki iligkiden bahsedilmistir. Sonug¢ boliimiinde de genel bir
degerlendirme yapilmugtir.

1. Girig

Yakin zamanlarda bilgi ve iletigim teknolojilerinin egitim alanini da etki
altina almasiyla beraber egitimde dijitallesme ¢ag1 denilen olgu meydana
gelmeye baglamugtir (Kogila, Ibrahim ve Zulfufli, 2020). Cep telefonlari,
tabletler, bilgisayarlar vb. teknolojik aletlerin igerigi ve 6nemi oldukga
degismis, gelismis ve artik bu sayilan teknolojik aletler egitim-6gretim
stirecinin de bir pargas1 olmugtur (Robin, 2008). Teknolojinin bu denli
gelismesi Ogrencilerinde egitim ortamlarindan beklentilerinin degismesine
yol agmugtir (Alismail, 2015; Uslupehlivan, Kurtoglu Erden ve Cebesoy,
2017; Moradi ve Chen, 2019). Bu durumun temel sebebi Kocaman
Karoglu (2015)’nun de belirttigi gibi okul ortamu ile 21. yiizyilda toplumun
bireylerden bekledigi 6zellikler arasinda meydana gelen farkliliklarin belirgin
hale gelmesidir. Troung White ve McLean (2015) 6grencilerin kiiresel,
birbirleriyle baglantili kompleks bir sistemde hizla degisen toplumsal
gelismeler kargisinda dijital yetkinliklerini tamamlamug bireyler olmalarini
savunmaktadr.

Giiniimiizde “dijital yerliler” olarak diinyaya gelen 6grencilere teknoloji
ile entegre edilmig yenilikgi ve farkli 6gretim tekniklerinin ihtiyact her
gecen giin daha da artmaktadir. “Dijital gogmenler” olarak adlandirilan
ogretmenlerin ise 6grencilerin dijital yetkinliklerine katki saglamalar1 i¢in
kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Prensky, 2001). Saritepeci (2016)’ye
gore dijital ¢agda yasadigimiz bu donemde dijitallesmis, sosyal, katilimin
yiksek oldugu ve ¢oklu ortamlarin 6grenme ortamini destekledigi ortamlar
ogrencilere saglanmalidir. Ozellikle goklu ortamin kapsamina giren pek gok
materyal bugiin farkli alanlarda yer alan derslerde siklikla kullaniimaktadur.

Derslerin siif igerisinde tekdiize ve monoton olarak, herhangi bir
gorsel-igitsel unsura bagl kalinmaksizin islenmesi 6grenmenin kaliciigint ve
dersin amaglarini etkileyebilmektedir. Bu sebepten dolayr son zamanlarda
goklu ortam, giincel materyaller saglama noktasinda son derece revagta
goziikmektedir. Bu sebepten dolay1 siif igerisinde 6grencilere 6gretilmek
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istenen konunun niteligine gore ¢ok sayida ¢oklu ortam materyali
sunulabilmektedir. Bu ¢oklu ortam materyalleri ise sunlardir:

* E-kitaplar

e Akill tahta

e Interaktif haritalar

* Hareketli resimler

* Dijital hikayeler

* Egitsel yazilimlar

* Egitsel oyunlar

* Powerpoint sunulari

* Filmler ve belgeseller (Ilhan, 2010; Ozel, 2013; Bulut, 2018).

Yukarida sayilan ¢oklu ortam materyalleri igerisinde 6zellikle kullaniglilig:
ve her derse uygulanabilirligi a¢isindan dijital hikayeler olduk¢a 6nemli bir
yer tutmaktadir. Yeni teknolojik gelismelerin 11¢1nda dijital hikaye kullanimi
oldukga 6nem kazanmaya baglamistir.

2. Djjital Hikaye Nedir?

Internetin oldukga yayginlagmasi ve gesitli gevrimi¢i materyallerin sinif
ortaminda kullanimi zaman igerisinde dijital hikdye kavramimnin da ortaya
¢tkmasina yol agmistir (Sadik, 2008; Wang ve Zhan, 2010; Turgut ve Kisla,
2015). Bugiin dijital hikayeler diinyanin pek ¢ok farkli noktasinda etkili ve
onemli bir egitim materyali olarak kullaniimaktadir (Skouge ve Rao, 2009;
Chan, Churchill ve Chiu, 2017; Bebek ve Karakag, 2024). Smeda, Dakich
ve Sharda (2014)’ya gore bilgisayarlarin, akilli aletlerin, dijital kameralarin
ve teknolojik yazilimlarin giintimiizde daha kolaylikla erisilebilir olmasi
egitimcilere dijital hikayeleri daha kolay olusturma konusunda oldukga
rahatlik saglamaktadir.

Dijital hikayelerin ortaya ¢ikig tarihi 1980’lere kadar gitmektedir (Robin,
2009; Yiiksel, 2011; Suwardy, Pan ve Seow, 2013). Kaliforniya’da Dana
Atchley ve Joe Lambert bu yeni 6gretim tekniginin temellerini atmugtir.
Dijital hikaye kullaniminin artmasi ve uygulanmast igin gesitli ¢aligmalar
yapan ikili daha sonra Dijital Hikdye Anlatimi Merkezi (Center for Digital
Storytelling)’ni kurmuglardir (McLellan, 2007; Garcia, Rossiter, 2010;
Kocaman Karoglu, 2015; ve Chen, 2020; Nair ve Yunus, 2021). Zaman
icerisinde geligen teknoloji sayesinde bugiin artik dijital hikdye ve dijital
hikaye anlatimi etkilesimli ortamlarda vazgegilmez bir egitim materyali halini
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almistir. Sekil 1°de igerik agisindan dijital hikdye anlatisinin temel bilegenleri
gosterilmektedir:

Sekil 1. Dijital hikiye anlatummnin yakmsamast (Kocaman Karvoglu, 2015).

Bugiin sinif igerisinde pek ¢ok farkli alanda gerek 6grenciler gerekse de
ogretmenler tarafindan olugturulup gerektigi zaman kullanilabilen dijital
hikayelerin ilgili literatiirde pek ¢ok genig tanimi bulunmaktadir (Goksiin ve
Giirsoy, 2022). Meadows (2003) djjital hikayeyi hikdye konusuna uygun bir
metin ile birlikte resim, miizik, film, animasyon vb. tiirlerin gesitli yazilimlar
aracihgiyla harmanlanarak oOgrencilere sunulmasi olarak agiklamaktadir.
Kearney (2013) dijital hikdyeyi ses, yazi, miizik ve resimlerin bir araya
getirilerek duygusal ve sanatl bir anlatinin olusturuldugu kurgusal ve dijital
anlatim teknikleri olarak degerlendirmektedir. Tung ve Karadag (2013) dijital
hikayeyi etkilesimli bir dijital ortamda kullanicinin kendi bilgisinin kesfine ve
gesitli uygulamalar yoluyla bilgiyi pekistirmesini saglayan bir egitim materyali
olarak tanimlarken Gregori-Signes (2014) ise dijital hikayeleri gesitli ¢oklu
ortam bilesenlerinden meydana gelen ii¢ ile bes dakika araliginda olan
anlatilar olarak belirtmektedir. Olur (2021) ise dijital hikayeyi klasik hikaye
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anlatimt ile teknolojinin bir kombinasyonu olarak ifade etmektedir. Rahiem
(2021) dijital hikayeleri, geleneksel hikaye anlatiminin gesitli teknolojik
unsurlarla harmanlandigt yaratici bir siireg olarak tanimlamaktadir.

Cesitli aragtirmacilar tarafindan dijital hikdye tamimlamalar dikkate
alindiginda genel olarak bir konuyu resimler, ses ve video gibi gesitli goklu
ortam araglart ile harmanlamak diistincesinin daha 6n planda oldugu
goriilmektedir. Dijital hikdyenin birden fazla tiiri bulunmaktadir. Bunlar
sirastyla kisisel hikayeler, tarihsel konu ve olaylar ile ilgili hikayeler ve 6gretici
ya da bilgilendirici hikiyelerdir (Robin, 2008; Demir, 2019). Ogretim
ortamlarinda belirlenen konunun amacmna uygun sekilde, 6grencilerde
kalicihigr arttirabilmek ve derslerin daha zevkli-eglenceli ge¢mesi agisindan
dijital hikayeler 6gretmenlere olduk¢a yardimcr olmaktadir. Bu agidan
ogretmenlerin dersin konusuna gore dijital hikaye olusturmayi iyi bilmeleri
gerekmektedir (Unal ve Gakir, 2023). Ozellikle sosyal bilgiler gibi birden fazla
sosyal bilim dalindan olugan derslerde kullanilabilecek dijital hikayeler, dersin
amaglarinin 6grencilere kazandirilmasinda oldukga etkili olabilmektedir.

Bugiinkii teknolojik gelisme sayesinde dijital hikaye igerikleri tiretmek,
yaymlamak ve paylagmak olduke¢a kolaylagmugtir. Aragtirmacilar tarafindan
siklikla tercih edilen dijital hikaye yazilimlar1 ve kullanim 6zellikleri Tablo
I’de gosterilmektedir (Demir, 2019):

Tablo 1. Dijital Hikéye Yazdunlar: ve Ozellikleri

Yazilim Lisans Platform Tiirkce Dil Versiyon Kullanim One Gikan
Ucreti Destegi Kolayligt Ozelikleri
Microsoft Ucretsiz ~ Windows ~ Var Var Kolay Dijital hikayelerin
Photo Story3 resim ve
fotograflarla
olugturulabilmesi
IMovie Ucretsiz ~ Tos, MacOs Var Yok Kolay Videolarin

iglenebilmesi ve
tagmabilir cihazlarda
caligma ozelligi

Audacity Ucretsiz ~ Windows, Yok Yok Kolay Ses igleyebilme
MacOs ve ozelligi
Linux
Microsoft Ucretsiz ~ Windows ~ Var Var Kolay Web uyumlu
Movie Maker kamera ve mikrofon
kullanim destegi
PowToon Ucretsiz Web Yok Yok Kolay Karikatiir
deneme ve Tabanh tasarlayabilme
tcretli
Toondoo Ucretsiz~ Web Yok Yok Kolay Animasyon
deneme ve Tabanh hazirlayabilme

ticretli ozelligi
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Storyjumper  Ucretsiz ~ Web Yok Yok Kolay Animasyon tabanli
Tabanl kitap hazirlayabilme
Slidely Ucretsiz o, Yok Yok Kolay Sosyal medya
Android ve (facebook)
Web entegrasyonu
Tellagami Ucretsiz ve Tos Yok Yok Kolay Mobil uygulama
dcretli
WeVideo Ucretsiz ve Tos, Yok Yok Kolay Bulut ve mobil
tcretli Android, uygulamalarin bir
Windows arada gahigabilmesi
ve Web
Storybird Ucretsiz - Var Yok Kolay Kitaplastirabilme
ozelligi
Goanimate Ucretsiz ~ Web Yok Yok Kolay -
deneme,  Tabanh
abonelik
Storyboardt- Ucretsiz ~ Web Yok Yok Kolay -
hat deneme,  Tabanl
abonelik
Iclone Ucretsiz ~ Web, Yok Var Kolay Gorsel, efekt ve ses
deneme,  Windows birlegimi
Ucretli
Buncee Ucretsiz Tos, Web Yok Yok Kolay Youtube’den video
deneme, aktarim ozelligi
abonelik
Pixton Ucretli Tos, Var Yok Kolay -
Android ve
Web
Plotagon Uygulama  Tos, Var Var Kolay -
i¢l satin Android ve
alma Windows
Utellstory Ucretli Web Yok Yok Kolay -
Tabanlt
Zimmertwins Ucretli Web Yok Yok Kolay -
Tabanh
Sonicpics Ucretli Tos Yok Yok Kolay Gorsel, efekt ve ses
birlesim 6zelligi
Strip Designer Ucretli Tos Yok Yok Kolay Kisisel ¢izgi roman
olusturabilme
ozelligi

Dijital hikayenin tanimlarindan hareketle, dijital bir hikaye yazabilmek
i¢in uyulmas: gereken bazi kurallarin da oldugu bir hakikattir. Kurallara
uygun bir sekilde hazirlanmig olan dijital hikéyeler, dersin hedeflerinin
gerceklestirilmesinde  son  derece  6nemli  olabilmektedir.  Cesitli
aragtirmacilarin ¢aligmalar1 sonucunda bir araya getirilmis olan dijital hikaye
olugturma basamaklar1 Tablo 2°de gosterilmektedir (Bagg1 Namli, Kayaalp
ve Meral, 2023):
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Tablo 2. Dijital Hikiye Olusturma Basamaklar:

Arastirmacilar Basamaklar

Yazim stireci ve senaryoyu olusturma; hikdye panosu olusturma;
Jakes ve Brennan  gerekli ¢oklu ortam araglarini bulma; dijital 6ykiiyii olugturma

(2005) ve paylagma

Bir senaryo meydana getirerek geri bildirimleri inceleme;
olusturulacak dijital hikayede kullanilan ses 6gelerini diizenleme;

Barrett (2009) gorsellerin se¢imi ve diizenlenmesi; ses ve goriintiileri bir araya
getirerek anlamli bir biitiin olusturma; fon miizigi, bashk,
gegigler ve gesitli efektler ekleyerek son sekli verme; dijital
hikdyeyi yayinlama

Bir neden belirleme; senaryonun tasarimi ve yazilmasi; 6yki
panosunun tasarimi; gesitli degerlendirme ilkelerinin belirlenmest;
Frazel (2010) hikdye unsurlarinin segimi ve dijital hikdyenin olusturulmasi;
sinif igerisinde sunumu ve geri bildirimlerin not alinmasi; son
diizeltmelerden sonra ¢evrimigi ortamda yayinlanmasi

Hikayenin igerigine karar verme; gerekli materyalleri toplama;

Lasica (2010) senaryo taslagi olusturma ve yazma; ¢esitli ekipmanlari hazirlama;
hikiye panosu olugturma; gerekli ekipmanlar: dijitallegtirme; ses
ve miizik ekleme; hikayeye son seklini vererek paylasma

Bir fikir ortaya koyma; arastirma, kesfetme ve ogrenme
stireglerinden sonra senaryo yazma; hikdye panosu olugturma;

Morra (2013) hikaye i¢in gerekli materyalleri saglama; materyalleri bir araya
getirme; taslak hikdyeyi paylagma; geribildirimden sonra
yayinlama

Konuyu belirleme; fikri altyapiyr olusturma; senaryoyu yazma ve
Talan (2021) gortintiileri dijital ortama aktarma; pargalardan anlamli bir biitiin
olusturma ve hikayeyi paylagma

Sadik (2008)’a gore siuf ortaminda dijital hikaye kullanimi 6gretmen
ve Ogrencilerin goklu ortam teknolojilerini ders konulari ile biitiinlestirme
firsatlar1 sunmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin teknoloji okuryazarlig
ve medya okuryazarligi becerilerinin gelismesine de oOnemli katkilar
sunmaktadir. Bunun yami sira 6zellikle 6grenciler agisindan farkli 6grenim
deneyimlerinin uygulanmasina kapr aralamasi 6nemlidir. Dijital hikayelerin
ozellikle 6grenme ortamlarmna entegrasyonunun Kolb’un deneyimsel
ogrenme kuramim destekledigi egitim bilimler tarafindan sikhikla ifade
edilmektedir (Robin, 2008). Ciinkii bu fikrin destekgilerine gore 6grenciler
Kolb’un ortaya koydugu 6grenim tekniklerini bir arada kullanirken, somut
deneyim ve yansitict gozlem basamaklarinda bireysel ya da grup halinde
dijital hikayeler olusturup konularini belirleyip, konu ile ilgili aragtirmalarini
yapip, gereken dokiimanlari iiretip, hikayeleri igin kendi senaryolarini
tamamlayacak ve aktif deneyim agamalar1 sayesinde hikayelerini dijital hale
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getirip paylagip ve degerlendireceklerdir (Kocaman-Karoglu, 2015; Simgek
vd.,2017).

Dijital Hikaye Anlatim Merkezi’ne gore dijital hikdyelerin yedi elementi
bulunmaktadir. Bu yedi element, dijital hikdye anlatiminin amacina ulagmasi
i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Bunun yani sira bu yedi element, aktif bir dijital
hikaye olusturmak igin aragtirmacilara rehberlik etmektedir (Robin, 2008).
Bu elementler sunlardir: bakig agisi, dramatik soru, duygusal igerik, sesin
kullanimi/seslendirme  kabiliyeti, hikdye miiziginin giicli, ekonomik
kullanim ve ritimdir (Sucu, Senkal ve Aydin, 2019). Bu bilesenler dijital
hikdye olugturma agamasinda aragtirmacilara oldukga faydali olmakta ve bu
bilesenler gbz 6niine alinarak daha verimli dyjital hikayelerin olugturulmasina
katki saglamaktadir. Dijital hikdyelerin yedi bilesenine ait ¢esitli bilgiler Tablo
3’te gosterilmektedir (Yilmaz, Ustiindag ve Giines, 2017):

Tablo 3. Dijital Hikdyelerin Yedi Bileseni

Bilesen Agiklama
Bakis Acist Hikayenin ana noktasi ve yazarin bakig agis1 nedir?
Dramatik Soru Dinleyicilerin  dikkatini ¢ekecek ve hikdyenin sonunda yamit

bulacak olan ilgi ¢ekici bir soru.

Duygusal Igerik Hikaye ile dinleyici arasinda duygusal bir etkilesimin meydana
gelmesi.

Sesin Kullanimi Dinleyicilerin hikaye baglamint iyi anlayabilmesi i¢in seslendirme
yoluyla canlandirma ve kisisellestirme.

Hikdye Miiziginin Hikdyenin konusunu desteklemek i¢in kullanilan miizik ve diger
Giici seslerin etkisi.

Ekonomik Kullanim Fazla biligsel yiikten kaginma ve hikdye igin yeterli igerigin
sunulmast.

Ritim Hikayenin ilerleme hizinin yavaghgi veya ne kadar hizli ilerledigi.

Diyjital hikayeler simf icerisinde cesitli kazanimlarin ve becerilerin
ogrenciler tarafindan edinilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Robin
ve McNeil, 2012; Ogdiir ve Meydan, 2022; Bulut ve Kirbag, 2024).
Pedagojik olarak 6grencilerle herhangi bir alanla ilgili olarak yapilacak konu
anlatim tekniklerinde dijital hikayelere yer vermek, 6grencilerin anlaml
ogrenmelerini ve derslere aktif katilimlarini 6nemli 6l¢iide arttirabilir. Ayrica
Giirsoy (2021)’un da belirttigi gibi dijital hikdyeler aracihigiyla 6grenciler
kargilikli anlayis gelistirerek diger kiiltiirlerden bireyleri daha yakindan
tantyarak on yargilart ve kaliplar1 ortadan kaldirabilirler.
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3. Sosyal Bilgiler ve Dijital Hikayeler

3.1. Sosyal Bilgilerin Diinya’da ve Tiirkiye’deki Tarihi

Insanhgin en eski dénemlerinden itibaren bireylerin iginde yasadig
toplumun geleneklerini, goreneklerini, kiiltiiriinii, tarthini vb. maddi ve
manevi birikimlerini gelecek kugaklara aktarmak ve ortak bir vatandaglhk
bag1 ortaya koymak igin gesitli derslere ihtiyag duyulmugtur. Donemler ve
caglar degisse de bu ihtiyag hi¢bir zaman degismemigtir. Giintimiizde ise
ortaokul seviyesinde sosyal bilgiler dersi bu misyonu iistlenmektedir.

Sosyal bilgilerin farkli zamanlarda farkli aragtirmacilar tarafindan ¢ok
sayida tanimui yapilmistir. Buna gore sosyal bilgiler;

* “Edgar B. Wesley’e gore pedagojik amaglarla sosyal bilimlerin
basitlestirilmis seklidir” (Hertzberg, 1981).

o “Ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla
sosyal bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali olarak
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazandirildig: bir ¢aligma alanidir.” (Erden, 2000).

* “Sosyal bilimler ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemleri
dogrultusunda insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilegimini zaman
stireci baglaminda disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen
bir diinyada yasamla ilgili demokratik degerlerle donatilmug, diigiinen
ve becerikli demokratik vatandaglar yetigtirmeyi amaglayan bir ¢alisma
alanidir” (Doganay, 2008).

* “Hemen her bakimdan degigen iilke ve diinya kogullarinda bilgiye
dayali karar alip problem c¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek
amactyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri
kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir” (Oztiirk, 2015).

* “Sosyal bilgiler ¢ocuklarin bilgi edinmelerine, 6grenme siireglerini
tamamen kavramalarina ve aktif birer vatandag olmalarina yardimci
olan bir derstir” (Tay ve Demir, 2016).

Sosyal bilgilerin ilk kez bir ders olarak ortaya ¢iktigi tam olarak
bilinmemekle beraber eski ve kadim medeniyetlerde sosyal bilgilerin konu
icerigine giren pek gok farkli dersin okutuldugu bilinmektedir (Ozmen,
2015). Eski zamanlarda toplumlarin ortaya koydugu kahramanlik destanlarini
kusaklar arasinda aktarmak, bunun yani sira toplumun beklentilerinin
farkinda, ait oldugu kiiltiire ve degerlere uyumlu bireyler yetistirmek igin
gogu kez sosyal bilgilerin kapsamina giren dersler okutulmustur.
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Sosyal bilgilerin tarthinde boyle bir dersin gerekliligine iligkin ilk diigtince,
kaynaklarin 1s18inda, Fransiz Aydinlanmasr’nin 6nemli diigiiniirlerinden
Marquis de Concordet’tir (Bilgili, 2016). Concordet, ortak bir vatandaghk
anlayig1 diisiincesinden hareketle, sosyal bilimler temelinde egitimsel amagh
bir dersin gerekliligini ifade etmistir. Bu ders ise sosyal bilgilerdir.

1892 yilinda ABD Ulusal Egitim Konseyi yeni bir vatandaghk tipi
yaratmak girisimde bulunmug, ardindan sosyal bilgiler dersinin genel igerigi
ve semasi belirlenmig, bu ilk programa tarih, cografya ve vatandaglik dersleri
konulmugtur. John Dewey ve James Harvey Robinson gibi ilerlemecilik
akimmin 6nemli isimleri Ozellikle vatandaghk ile ilgili temelleri ortaya
katarak sosyal bilgiler programina yeni bir vizyon getirmiglerdir. Boylece
yapilan hazirliklarin ardindan 1916 yilinda sosyal bilgiler adiyla bir ders ilk
kez ABD’ye bagli okullarda okutulmaya baglanmigtir (Doganay, 2008; Kan,
2010; Orztiirk, 2015;0zmen, 2015; Bilgili, 2016).

1920 ile 1960 yillar1 arasinda sosyal bilgiler dersinin temel vizyonunu
ilerlemecilik akimi olugturmugtur. Zaman igerisinde programa getirilen
elestiriler sonucunda Yeni Sosyal Bilgiler Hareketi meydana gelmistir (Kan,
2010; Tay ve Demir, 2016). Bu donemde Bruner’in bulug yoluyla 6grenme
kurami egitim bilimleri alaninda sosyal bilgilerin de kendisini yenilemesine
kapr aralamugtir. Bunun sonucu olarak sosyal bilgilerden 6zellikle tarih ve
cografyanin 6zgiil agirhg azaltilmig ve sosyal bilimlerin diger alanlarinin
etkisi arttirilmustir (Oztiirk, 2015).

1970 ve 80°li yillar programa yonelik farkl elestirilerin golgesinde gegse
de 1990°h yillardan itibaren yapilandirmacilik merkezli olarak yeni bir anlayg
dogrultusunda sosyal bilgiler programi son seklini almigtir (Ozmen, 2015)

Ulkemizde sosyal bilgiler dersinin tarihi gelisimi Osmanli Devleti’ne
kadar gitmektedir. Sosyal bilgilerin kapsamna giren farkli derslerin gesitli
seviyelerdeki Osmanli egitim kurumlarinda okutuldugu goriilmektedir
(Tagyiirek, 2017). Bilgili (2016)’ye gore 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nde gegen Muhtasar Tarih-i Osmani ve Muhtasar Cografya
dersleri, tarih ve cografya gibi sosyal bilgiler dersinin 6nemli bilegenlerini
icerdigi icin dikkatleri gekmektedir. Ozmen (2015)°de benzer sekilde
Ittihat ve Terakki Partisi doneminde 1913 yilinda kabul edilen “Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati” programinda tarih ve cografya dersleri
diginda “Malumat-1 Vataniyye” ve “Malumat-1 Ahlakiyye” derslerinin sosyal
bilgilerin ilk 6zgiin 6rnekleri arasinda gosterilebilecegini belirtmektedir.

Cumbhuriyet donemi ile birlikte iilkemizde 1968 yilina kadar dogrudan
sosyal bilgiler adiyla bir ders olmasa da, sosyal bilgilerin kapsamu i¢ine giren
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¢ok sayida dersin oldugu goriilmektedir. Bilgili (2016)’ye gore 1926 ile
1962 yillar1 arasinda okutulan Yurt Bilgisi dersi bu duruma 6rnek olarak
gosterilebilir. Kan (2010)’a gore Yurt Bilgisi, Tarih ve Cografya dersleri
programda yerini almig ve 1962 yilinda Toplum ve Ulke Incelemeleri
dersine doniigtiirtilmiistiir. 1968 yilinda ilk kez sosyal bilgiler adiyla bir ders
programa alinmis ve 1975’ kadar sadece ilkokullarda, 1975 yilinda 1985
yilina kadar da tiim ortaokullarda okutulmugtur (Kan, 2010, Ozmen, 2015;
Tagytirek, 2017).

1985 yilinda ise sosyal bilgiler dersi kaldirilmig ve yerine “Milli Tarih”,
“Milli Cogratya” ve “Vatandaghk Bilgileri” dersleri konulmustur. Zorunlu
egitimin tekrar sekiz yila gikarilmasinin ardindan 1998 yilinda sosyal bilgiler
yeniden egitim programindaki yerini almig ve 2005 yilinda modern, giincel
ve yapilandirmaci egitim anlayigiyla revize edilerek son geklini almigtir
(Doganay, 2008; Kan, 2010; Oztiirk, 2015; Ozmen, 2015; Bilgili, 2016;
Tagytirek, 2017).

3.2. Sosyal Bilgilerde Dijital Hikéyelerin Kullanimi1

Dijital hikédyelerin ilk defa olarak 1980l yillarda ortaya ciktig
diigiiniildiigiinde giintimiizde daha farkli yazilimlar ve teknolojik altyapilarla
birlikte ¢ok cesitli tiirlerinin de ortaya ¢iktig1 unutulmamalidir. Cok sayida
farkli dijital hikdye platformlari, yazilimlar bunun en 6nemli Ornekleri
arasinda yer almaktadir (Giirsoy, 2021). Sanal hikdye anlaticilar, interaketif
hikaye anlatimlarinin yapilabildigi miize gibi alanlar, interaktif hikaye anlatim
araglari, Edutainmet ve oTTomer gibi projeler araciligiyla dijital hikayeler

farkli bir boyuta dogru evrilmeye devam etmektedir (Van Gils, 2005).

Bir ¢oklu ortam materyali olarak dijital hikayeler simf i¢i kullanimda
oldukga egitici ve 6gretici olabilmektedir. Van Gils (2005) djjital hikayelerin
¢ok revagta olmasinin farkli yontem ve teknikleri de ortaya gikardigini ifade
etmektedir. Ayrica Giannakou ve Klonari (2019)’ye gore dijital hikayelerin
merkezde oldugu 6gretim yontemlerinde 6grencilerin akademik bagarilarinin
artmasinin yani sira bilgileri organize edebilme, kendini bagimsiz bir sekilde
ifade yeteneginin gelismesi ve ayrica 0grenme siireci ingalarma oldukga
olumlu katkilarda bulunduklarini ifade etmektedir. Bunun yani sira teknoloji
ile iligkisinden dolayr o6grencilerin dijital okuryazarhiklarini da olumlu
anlamda etkilemektedir (Bagg1 Namli, Kayaalp ve Meral, 2023). Dijital
hikayeler Robin (2016)’in de ifade ettigi gibi 6grencilerin kendi hikayelerini
olusturmalarina izin vererek egitim siireglerini oldukga faydali ve eglenceli
bir hale getirebilir.
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Dijital hikayeler bugiin egitim ortamlarinda ilkokuldan iiniversiteye
kadar pek ¢ok farkl: derste ve boliimde kullanilmaktadir (Di Blas ve Ferrari,
2014; Kocaman Karoglu, 2015; Turgut ve Kisla, 2015; Yilmaz, Ustiindag
ve Giineg, 2017; Uslupehlivan, Kurtoglu Erden ve Cebesoy, 2017; Sagri,
Sofos ve Mouzaki, 2018; Giannakou ve Klonari, 2019; Baggt Naml,
Kayaalp ve Meral, 2023). Bugiinkii teknolojik ortamda ¢ok sayida dijital
hikaye platformlar1 hem 6grencilere hem de 6gretmenlere genis olanaklar
sunmaktadir. Boylece herhangi bir dersin konu igerigine bagh olarak ¢ok
gesitli sayida dijital hikdye igerigi iiretmek miimkiin hale gelebilmektedir.
Ribeiro (2015)’e gore 6zellikle en ¢ok ragbet goren dijital hikaye platformlar:
sunlardir:

* Storify

¢ StoryBook

* Historypin
 Storybird

e Cowbird

* Animoto

e ZooBurst

* ComicMaster

e Projeqt

* DPicture Book Maker
¢ Stop Frame Animator

Ulkemizde ortaokul 4, 5, 6 ve 7. suuf seviyesinde okutulmakta
olan sosyal bilgiler dersi, ¢oklu ortam materyallerinden bir tanesi olan
dijital hikdyelerin kullanimi agisindan son derece uygundur. Konularin
igerigine gore olugturulabilecek dijital hikayeler yardimiyla 6grencilerin
anlayamadiklar1 veya zorlandiklari konularin hem onlara 6gretilmesi
saglanabilir hem de derslerin daha anlamli ve eglenceli ge¢mesine yol
agabilir. Ayni sekilde 6grenciler de gesitli konular agisindan gorevlendirilerek
kendi dijital hikayelerini olusturabilir ve simf igerisinde kargihikli olarak
paylagimda bulunabilir. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilmasi
gereken/hedeflenen dijital okuryazarlik ve medya okuryazarlig: gibi temel
becerilerin 6grenciler tarafindan edinilmesine katki saglayabilir. Dijital
hikayeler hazirlamak, hazirlayan kisilere de ¢esitli becerileri kazanmalarini
saglar (Ayten ve Polater, 2021; Karakus vd. 2023). Karakas (2024) dijital
hikaye hazirlayanlarin edindikleri becerileri su sekilde ifade etmektedir:
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* Teknolojik beceri

* Arastirma becerisi

* Problem ¢6zme becerisi
*  Goriigme becerisi

* Sunum becerisi

* Kigiler aras1 beceriler

* Yazma becerisi

* Organizasyon becerisi

* Degerlendirme becerisi

Pala (2021)’ya gore sosyal bilgiler somut oldugu kadar soyut bilgileri de
igerisinde barindiran bir yapidadir. Bu yiizden dijital hikayeler yardimiyla
ozellikle soyut kavramlarin 6gretimi gok daha kolaylagabilmektedir. Ornegin
sosyal bilgilerde tarih konularinin 6gretiminde (Shokhayev vd., 2024). veya
cografya konular1 arasinda yer alan meridyen, paralel, yeryiizii sekilleri,
iklim vb. alanlarda djjital hikdyeler kullanmak konularin amacina ulagmasi
konusunda son derece etkili olabilir. Dyjital hikdyelerin simf igerisinde
kullanim1 ayn1 zamanda 6grencilerin gesitli okuryazarliklarla da dogrudan
iligki kurmalarina ve bu becerileri edinmelerine 6nemli katki saglayabilir.
Robin (2016)’ya gore dijital hikayelerin Ogrencilere hazirlatilmasi
hem kendilerini kesfetmelerine hem de 21. yiizyil becerilerinin bilgi ve
iletisim teknolojileri kapsamina giren gesitli becerileri ve okuryazarliklar
kazanmalarmni kolaylagtiracaktir. Robin (2016)’e gore bu alandaki gesitli
okuryazarlik becerileri Tablo 4’te gosterilmektedir:

Tablo 4. Dijital Hikiye Hazwlamanm Ogrencileve Edindivebilecei 21. Yiizyil

Becerileri
Okuryazarlik Beceri
Stirekli genigleyen bir toplulukla iletisim kurarak sorunlar:
Dijital Okuryazarlik tartigma, bilgi toplama ve yardim isteyebilme becerisi.
Kiiresel bir bakis agisiyla  mesajlari  okuyabilme,
Kiiresel Okuryazarlik yorumlayabilme,  yamitlama  ve  baglamlandirma

kapasitesine sahip olma.

Ogrenmeyi, iiretkenligi ve performanst artirmak igin
Teknoloji Okuryazarlig: bilgisayarlari ve diger teknolojileri kullanma becerisi.

Gorsel Okuryazarlik Gorsel imgeler araciligiyla anlama, iiretme ve iletigim
kurma becerisi.

Bilgi Okuryazarligt Bilgiyi arama, bulma, degerlendirme ve sentezleme
becerisi.
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Genel olarak dijital hikayelerin 6grencilere katacagi olumlu becerilerin
yant sira sosyal bilgiler dersinde kullaniminin dersi monoton olmaktan
gikaracag agiktir. Saritepeci (2016)’ye gore sosyal bilgiler dersinde egitim
faaliyetlerinde kullanilabilecek olan dijital hikayelerin pek ¢ok faydasi
bulunmaktadir. Bu faydalar sirasiyla gesitlilik, kisisellestirme, ilgi uyandirma,
ger¢ek yasam durumlart ve aktif 6grenmedir. Bu siireglerle birlikte dijital
hikayelerin de smnif igerisinde farkli konularda ise kogulmasi motivasyon,
akademik basari, kalicilik ve derse kargi tutum gibi pek ¢ok faktorii olumlu
yonde etkileyebilecegi diigiiniilmektedir. Bununla beraber hangi ders igin
olursa olsun Tan, Lee ve Hung (2014)’un da belirttigi gibi dijital hikayeler
hazirlanirken biligsel yiik ¢ok fazla zorlanmamali, genel ipuglari verilmeli ve
ogrenciler pargalardan biitiine ulagmalidir.

4. Sonug

Dijitallesmenin giderek hayatimizi kugattigi son zamanlarda teknoloji ile
entegre edilmis pek ¢ok yeni egitim materyalleri ortaya ¢ikmaktadir. Coklu
ortam materyalleri igerisinde gerek kullaniglihig gerekse de 6grencilerin pek
¢ok duyu organina hitap etmesi agisindan dijital hikayeler olduk¢a 6nemli bir
egitim materyaline dontigmils durumdadir.

Hikaye anlatiminin djjital yolu olan dijital hikdyeler her ne kadar ilk
kez 1980’lerde ortaya ¢ikmug olsa da bugiin ¢ok sayida egitsel yazilim ve
program araciligiyla egiticimler ve aragtirmacilar tarafindan olugturulmakta
ve siniflarda kullamilmaktadir. Dijital hikdyeler herhangi bir ders ile ilgili
olarak hazirlanabilmekte ve boylece ilgili konunun kazanim ve hedeflerinin
ogrenciler tarafindan edinilmesinde biiyiik bir iglevi yerine getirebilmektedir.
Giiniimiiziin egitim ortamlarinda geleneksel yontemler yerini birer birer
daha entegre, kapsayici, teknolojik alt boyutu olan yenilik¢i yontemlere
birakmaktadr.

Sosyal bilgiler, birden gok sosyal bilim dali ile iligkili olan bir derstir. Bu
agidan bakildiginda her ne kadar tarih, cogratya ve vatandaslik konular1 daha
fazla yer alsa da diger sosyal bilim dallarinin da varligi unutulmamalidir.
Ornegin Yeni Maarif Modeli kapsaminda besinci siuf sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan “Kiiltiirel Zenginligimiz” 6grenme alaninda
komgularimizin gelenek, gorenek, adet, kiiltiir vb. ozellikleri 6grencilere
dijital hikayelerle 6gretilebilir. Bunun yani sira tarith gibi 6grencilerde 6n
yargl olugturan, sadece ezberlenmesi gereken bir takim bilgiler olarak
goriinen pek ¢ok konu dijital hikayeler sayesinde 6grencilere sevdirilebilir.
Farkli smnuf seviyelerindeki sosyal bilgiler 6gretim programinda cografya
ile ilgili konularin Ogretiminde de dijital hikayelerden yararlanilabilir.
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Ozellikle yeryiizii sekilleri konusunda 6grencilerin kavram karigikliklarin
giderebilmek ve 6n yargilarimin kirilabilmesi i¢in bagta dijital hikayeler
olmak iizere pek ¢ok ¢oklu ortam materyalinden faydalanilabilir. Amaci hak
ve sorumluluklarini bilen, etkili vatandas yetigtirmek olan sosyal bilgiler
dersinde 6grencilere farkli konularla ilgili dijital hikayeler hazirlama 6devleri
de verilebilir. Prensky’nin de ifade ettigi gibi ¢agin dijital yerlileri olan
ogrenciler teknolojik bir diinyaya gozlerini agmaktadirlar. Bu yiizden onlari
cagin gerektirdigi yeterliliklerle donatmak igin dijital okuryazarlik, teknolojik
okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, kiiresel okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik
gibi 6nemli becerilerini geligtirmek gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda
sosyal bilgiler dersi hem kazanim ve becerilerin 6gretilmesi hem de gesitli
okuryazarhklarin 6grencilere dijital hikdyeler araciligiyla edindirildigi 6nemli
derslerden bir tanesi olabilir.



56 | Bir Coklu Ortam Materyali Olarak Dijital Hikdyelerin Sosyal Bilgiler Ogvetimindeki Yeri...

Kaynakga

Alismail, H. A. (2015). Integrate digital storytelling in education. Journal of
Education and Practice, 6(9), 126-129.

Ayten, B. K., & Polater, C. (2021). Values education using the digital storytel-
ling method in fourth grade primary school students. International Jour-
nal of Education and Literacy Studies, 9(2), 66-78.

Barrett, H. (2009). How to create simple digital stories. http://electronicport-
tolios.com/digistory/howto.html.

Bebek, A. & Karakag, H. (2024). Derslerde dijital hikdye kullanimu {izerine ya-
pilan aragtirmalarin analizi: Bir meta-sentez ¢alismasi. 11th International
Baskent Congress on Social, Humanities, Administrative and Educational
Sciences, Ankara, Turkey. 157-172.

Bilgili, S.A. (2016). Sosyal bilgilerin temelleri (8. Baski). Ankara: Pegem Akade-
mi Yayincilik.

Bulut, M. & Kirbas, A. (2024). A Review on the place and importance of digital
stories in education. In M. Shelley, O. Akman, & S. Turgut (Eds.), Procee-
dings of IHSES 2024-- International Conference on Humanities, Social and
Education Sciences (pp.176-183), San Francisco, CA, USA. ISTES.

Chan, B. S., Churchill, D., & Chiu, K. F. (2017). Digital literacy learning in
higher education through digital storytelling approach. Journal of Inter-
national Education Research.

Demir, T. (2019). Dijital hikayelerin ilkigretim 5. suaf dgrencilerinin motivasyon,
tutum ve basarilarimn etkisi. (Yaymlanmamig yiksek lisans tezi). Balikesir
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir.

Di Blas, N., & Ferrari, L. (2014). Digital storytelling at school: what kind of
educational benefits?. International Journal of Arts and Technology, 7(1),
38-54.

Doganay, A. (2008). Cagdas sosyal bilgiler anlayis1 1181nda yeni sosyal bilgiler
ogretim programinin degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisii Dergisi, 17(2), 77-96.

Erden, M. (2000). Sosyal bilgiler giretimi. Tstanbul: Alkim Yaynevi.

Ersoz, B., & Arikan, I. (2024). Dijital hikaye kullaniminin akademik basariya et-
kisi: Bir meta-sentez ¢alismasi. Nizip Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 74-84.

Frazel, M. (2010). Digital storytelling: Guide for educators. Eugene (Estados Uni-
dos): International Society for Technology in Education.

Garcia, P., & Rossiter, M. (2010, March). Digital storytelling as narrative pe-
dagogy. In Society for Information Technology & Teacher Education Interna-
tional Conference (pp. 1091-1097). Association for the Advancement of
Computing in Education (AACE).



Adnan Cwak | 57

Giannakou, O., & Klonari, A. I. (2019). Digital storytelling in education using
Webgis. European Journal of Geography, 10(3), 154-172.

Gregori-Signes, C. (2014). Digital storytelling and multimodal literacy in edu-
cation. Porta Linguarum, 22, 237-250.

Giirsoy, G. (2021). Digital storytelling: Developing 21st century skills in scien-
ce education. European Journal of Educational Research, 10(1), 97-113.

Hertzberg, H. W. (1981). Social Studies Reform 1880-1980. Broadway: SSEC
Publications.

Jakes, D. S., & Brennan, J. (2005). Digital storytelling, visual literacy and 21st
century skills. In Online Proceedings of the Tech Forum, New York.

Kan, C. (2010). ABD ve Tiirkiye’de sosyal bilgilerin tarihsel gelisimi. Gazi Egi-
tim Fakiiltesi Deryisi, 30(2), 663-672.

Kearney, M. (2013). A learning design for student-generated digital storytelling.
The Future of Learning Design, 73-92.

Kocaman-Karoglu, A. (2015). Ogretim siirecinde hikiye anlatmanin teknolo-
jiyle degisen dogasi: dijital hikaye anlatimi. Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama, 5(2), 89-106.

Kogila, M., Ibrahim, A. B., & Zulkifli, C. Z. (2020). A powerful of digital
storytelling to support education and key elements from various experts.
International Journal of Academic Research in Progressive Education and De-
velopment, 9(2), 408-420.

Lasica, J. D. (2010). Digital Storytelling: A tutorial in 10 easy steps,
2006.  Available from:  http://www.socialbrite.org/2010/07/15/
digital-storytelling-a-tutorial-in-10-easy-teps/

McLellan, H. (2007). Digital storytelling in higher education. Journal of Com-
puting in Higher Education, 19, 65-79.

Meadows, D. (2003). Digital storytelling: Research-based practice in new me-
dia. Visual Communication, 2(2), 189-193.

Moradi, H., & Chen, H. (2019). Digital storytelling in language education.
Behavioval sciences, 9 (12), 147.

Morra, S. (2013). 8 steps to great digital storytelling. http://samanthamorra.
com/ 2013/06/05/edudemic-article-on-digital-storytelling/

Namli, Z. B., Kayaalp, F., & Meral, E. (2023). Sosyal bilgiler dersinde alternatif
bir dgretim siireci: Dijital dykiiler ile 6greniyorum. Pamulkale Universite-
si Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1-33.

Olur, B. (2021). Sosyal bilgiler dersinde dijital hikdye kullanum: Ogrencilerin yeter-
lik ve degerlerinin incelenmesi. (Yaymlanmamig doktora tezi). Afyon Koca-
tepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.



58 | Bir Coklu Ortam Materyali Olarak Dijital Hikdyelevin Sosyal Bilgiler Ogvetimindeki Yeri...

Orhan Goksiin, D., & Giirsoy, G. (2022). Digital storytelling in science teacher
education: Evaluation of digital stories. Science Education International,
33(2), 251-263.

ogdiir, R., & Meydan, A. (2022). Sosyal bilgiler 6gretiminde 6gretmen adayla-
rinin dijital 6ykii kavramina yonelik goriislerinin incelenmesi. Uluslarara-
51 Sosyal Bilimler Egitimi Deryisi, 8(1), 67-97.

Ozmen, C. (2015). Diinyada ve iilkemizde sosyal bilgiler. C. Dénmez ve K. Yazi-
1 (Editorler). Sosyal bilgiler ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Oztiirk, C. (2015). Sosyal bilgiler: Toplumsal yagama disiplinler arasi bir bakis.
C. Oztiirk (Editor). Sosyal bilgiler diretimi/demokratik vatandashk egitimi
(4. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayinlar1.

Pala, F. (2021). Sosyal bilgiler dersi tarihe yolculuk {initesi baglaminda dijital
hikaye kullaniminin 6grenci akademik bagar1 ve kalicihiga etkisi. Dumlups-
naw Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 5(2), 43-58.

Prensky, M. (2001). Digital natives, digital immigrants. Part 1. On the Horizon,
9(5), 1-6.

Rahiem, M. D. (2021). Storytelling in early childhood education: Time to go
digital. International Journal of Child Carve and Education Policy, 15(1),
2-20.

Ribeiro, S. (2015). Digital storytelling: An integrated approach to language
learning for the 21st century student. Teaching English with technology,
15(2), 39-53.

Robin, B. R. (2009). Digital storytelling: A powerful technology tool for the
21st century classroom. Theory into practice, 47(3), 220-228.

Robin, B. R. (2016). The power of digital storytelling to support teaching and
learning. Digital education veview, (30), 17-29.

Robin, B. R., & McNeil, S. G. (2012). What educators should know about tea-
ching digital storytelling. Digital Education Review, 22, 37-51.

Sadik, A. (2008). Digital storytelling: A meaningful technology-integrated ap-
proach for engaged student learning. Educational technology research and
development, 56, 487-500.

Sagri, M., Sofos, F., & Mouzaki, D. (2018). Digital Storytelling, comics and
new technologies in education: review, research and perspectives. Inter-
national Education Jowrnal: Comparative Perspectives, 17(4), 97-112.

Saritepeci, M. (2016). Dijital hikdye anlatim yonteminin sosyal bilgiler dersinde
etkililiiinin incelenmesi. (Yayinlanmanug doktora tezi). Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Shokhayev, M., Nurdauletova, B., Kabylov, A., Turysbek, R., & Zhailovov, B.
(2024). The eftect of digital stories in teaching historical texts in litera-



Adnan Cwak | 59

ture class. International Jouwrnal of Education in Mathematics, Science and
Technology, 12(2), 496-512.

Skouge, J. R., & Rao, K. (2009). Digital storytelling in teacher education:
Creating transformations through narrative. Educational Perspectives, 42,
54-60.

Smeda, N., Dakich, E., & Sharda, N. (2014). The eftectiveness of digital stor-

ytelling in the classrooms: a comprehensive study. Smart Learning Envi-
ronments, 1, 1-21.

Sucu, A., Senkal, Y., & Aydin, D. (2019). Sosyal aglarda dijital hikaye anlatimu.
Anadolu Bil Meslek Yiiksekokulu Dergisi, 14(53), 1-20.

Simgek, B., Usluel, Y. K., Sarica, H. C., & Tekeli, P. (2018). Tiirkiye’de egitsel
baglamda dijital hikdye anlatimi konusuna elestirel bir yaklagim. Egitim
Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 8(1), 158-186.

Talan, T. (2021). Meta-analytic and meta-thematic analysis of digital storytelling
method. Bartin University Journal of Faculty of Education, 2021 (1), 18-38.

Tan, M., Lee, S. S., & Hung, D. W. (2014). Digital storytelling and the nature
of knowledge. Education and Information Technologies, 19, 623-635.

Tagyiirek, Z. (2017). Sosyal bilgiler dersinde internet kullansmann ogrencilerin
akademik basarilarima, bilgilevin kalicilyjina ve derse kavsy tutumlarma ethi-
si. (Yaymlanmanug doktora tezi). Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Erzurum.

Tay, B. & Demir, S. , B. (Cev.Ed.). (2016). Sosyal bilgiler ogretiminin ve dgrenimi-
nin gecmigi, bugiini ve gelecesgi. Ankara: Ani Yaymeailik.

Truong-White, H., & McLean, L. (2015). Digital storytelling for transforma-
tive global citizenship education. Canadian Journal of Education, 38(2).

Turgut, G., & Kigla, T. (2015). Bilgisayar destekli hikdye anlatimi yontemi:
Alanyazin aragtirmasi. Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, 6(2),
97-121.

Uslupehlivan, E., Erden, M. K., & Cebesoy, U. B. (2017). Ogretmen adayla-
rinin dijital dykii olugturma deneyimleri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Deryisi, 10(ERTE Ozel Sayist), 1-22.

Unal, C., & Cakir, H. (2023). Egitimde dijital dykii aragtirmalarinin incelenme-
si ve dijital oykii araglarinin siniflandirlmast. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 27(2), 437-456.

Van Gils, F. (2005). Potential applications of digital storytelling in education. In
3rd Twente Student Conference on IT.

Wu, J., & Chen, D. T. V. (2020). A systematic review of educational digital stor-
ytelling. Computers & Education, 147, 1-31.



60 | Bir Coklu Ortam Materyali Olarak Dijital Hikdyelevin Sosyal Bilgiler Ogretimindeli Yeri...

Yilmaz, Y., Ustiindag, M. T., & Giineg, E. (2017). Ogrctim materyali olarak di-
jital hikdye gelistirme agamalarinin ve araglarinin incelenmesi. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egiitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (3), 1621-1640.

Yiiksel, P. (2011). Using digital storytelling in early childhood education: A phe-
nomenological study of teachers’ experiences. (Unpublished doctoral thesis).
Middle East Technical University, The Graduate School of Natural and
Applied Sciences, Ankara.

Yiiksel, P., Robin, B. R., & McNeil, S. (2011). Educational uses of digital stor-
ytelling around the world. In Proceedings of Society for Information Tech-
nology & Teacher Education International Confévence (Vol. 1, No. 1, pp.
1264-1271).



Bolum 4

Ebeveyn Duygusal Erisilebilirligi ve Evlilik
Doyumu'!

Zeynep Nur Batuk®

Naciye Giiven®

Ozet

Duygusal erigilebilirlik, ebeveyn-¢ocuk etkilesiminde duygusal bag kurma,
stirdiirme ve karsihkli duygu paylasimini igeren 6nemli bir kavramdir.
Ebeveynin, ¢cocugunun duygusal sinyallerini algilama, anlama ve yanit verme
kapasitesi, giivenli baglanmanin temel taglarindan biridir. Ebeveyn duygusal
erisilebilirligi, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki baglanma iliskilerine dayanan bir
kavramdir. Ebeveynin ¢ocuguyla duygusal bag kurma ve bu bag stirdiirebilme
kapasitesini ifade etmektedir. Ebeveynlerine duygusal ulagabilirlik ¢ocuklarin
duygusal, sosyal ve biligsel gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir. Ebeveyn
duygusal erisilebilirligi, ebeveyn psikopatolojisi, boganma ve ebeveynler
arasindaki gatigmalar gibi gesitli risk faktorlerinden etkilenmektedir. Evlilik,
toplumun temeli olan ailenin olusmasinda ilk basamaktir. Evlilik iliskisinin
nitelikli yiiriitiilmesi, ailenin ve toplumun saglikli olmasi anlamma gelir.
Evlilik doyumu ise, bireylerin egleriyle olan iligkilerindeki tatmin ve mutluluk
diizeyini ifade eden ¢ok boyutlu bir kavramdir. Psikolojik saglik, iletisim,
baglanma stilleri, cinsel uyum ve sosyal destek gibi faktorler evlilik doyumunu
sekillendirirken; gatigma, sadakatsizlik ve finansal stres gibi unsurlar olumsuz
etkilere yol agmaktadir. Tamamlayic1 ihtiyaglar ve giiven gibi faktorler
evlilik stirecindeki dinamikleri belirlemede kritik bir rol oynamaktadir. Bu
derleme makalesi, duygusal erisilebilirligi, ebeveyn duygusal erisilebilirligini
ve evlilik iliskisinde 6nemli bir kavram olan evlilik doyumunu agiklayarak
ebeveyn-cocuk iligkilerinin ve ebeveyne duygusal erisilebilirligin bireylerin
yetiskinlikteki evlilik iligkilerine etkisine dikkati ¢ekmektedir. Erken
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donemde saglikli ebeveyn-¢ocuk iligkilerinin kurulmasr ilerleyen donemlerde
giiven, baglilik ve duygusal tatmini artirmaktadir. Bu baglamda, ebeveyn
duygusal erigilebilirligi, yalnizca ¢ocukluk dénemine 6zgii bir kavram degil,
bireyin yetigkinlikteki iligkilerini de sekillendiren 6nemli bir unsur olarak
degerlendirilmektedir.

1. Girig

Duygusal erigilebilirlik, ebeveyn ve gocuk arasindaki etkilesim temelinde
gelisen, bireylerin birbirlerinin duygusal sinyallerini algilayarak uygun tepkiler
verebilme kapasitesini ifade eden gok boyutlu bir kavramdir (Biringen, 2000).
Bu kavram, ozellikle baglanma kurami ve duygu diizenleme gergevesinde
ele alinarak, bireyin yagam boyu kurdugu yakin iligkilerde oynadig: roliin
anlagilmasina yardimcr olmaktadir (Stern, 1985). Duygusal erigilebilirlik,
bireylerin bir iliskide duygu ve diistincelerini agik ve anlagilir bir bigimde
ifade edebilmesi, ayni zamanda kars1 tarafin duygu ve diistincelerine duyarh
olmasiyla iliskilidir (Biringen ve Easterbrooks, 2012).

Baglanma kuramu perspektifinden bakildiginda, duygusal erisilebilirlik
kavraminin ¢gocukluk donemindeki ebeveyn duyarliligi ve gocugun ebeveyni
“giivenli bir is” olarak algilamasi ile yakindan iliskili oldugu goriilmektedir
(Bretherton, 2000). Ancak duygusal erisilebilirlik yalnizca ebeveyn-¢ocuk
iligkisi ile sinirli kalmayip, romantik iligkiler ve arkadaghk gibi diger yakin
iligkilerde de kritik bir rol oynamaktadir (Biringen, 2000). Duygusal
erigilebilirligin yiliksek oldugu iliskilerde bireyler birbirlerine kars1 daha gok
empati gelistirirken, daha az ¢atisma yagadiklar1 ve duygusal tatminlerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Ziv, Aviezer, Gini, Sagi ve Koren-
Karie, 2000).

Duygusal erisilebilirligin evlilik iliskileri tizerindeki etkisi de literatiirde
yogun bir sekilde incelenmektedir. Evlilik, bireylerin psikososyal saghgini
etkileyen kritik bir yap1 olarak goriilmektedir (Baumeister ve Leary, 1995).
Evlilik doyumu, bireyin iliski siirecinde yasadigi mutluluk ve tatmini ifade
eden ¢ok boyutlu bir kavram olup, esler arasindaki duygu paylagimi, empati,
baglanma ve iligkisel siiregler ile dogrudan iligkilidir (Erden, 2016). Yapilan
aragtirmalar, esler arasindaki duygusal erisilebilirligin, evlilik doyumu
tizerinde belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir (Fowers, 1990).
Ciftlerin birbirlerinin duygusal ihtiyaglarini anlamasi ve uygun sekilde yanit
vermesi, saglikli bir evlilik iligkisinin stirekliligini destekleyen temel unsurlar
arasinda yer almaktadir (Cherlin, 2004). Ciftlerin birbirlerinin duygusal
ihtiyaglarini  anlayabilmesi ve kargilayabilmesi ebeveynlerine duygusal
anlamda ulagabilmeleriyle yakindan iligkilidir.
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Ebeveynlerinin duygusal erisilebilirligini yiiksek oranda deneyimleyen
bireylerin, yetigkinliklerinde romantik iliskilerinde de benzer bir duygusal
yakinhik ve uyum gosterme olasiliklar yiiksektir. Bu durum, evlilik
yasantisinda esler arasindaki duygusal iletisim ve yakinlik diizeyini dogrudan
etkileyebilir (Bringen, 2000). Duygusal erisilebilirlik, yalnizca ebeveynlerin
olumlu duygulan ifade etmesiyle degil, ayni zamanda ¢ocugun olumsuz
tepkilerine kargt da duyarli olmalar ile iliskilidir (Ziv, Aviezer, Gini, Sagi,
ve Koren-Karie, 2000). Bu sekilde saglikli duygusal etkilesimlerin bireyler
tizerinde uzun vadeli etkileri olabilir ve yetigkinlik donemindeki duygusal
dengeyive egler arasindaki iletigimi sekillendirebilir. Biringen (2000) duygusal
erigilebilirligin, ebeveynlerin ¢ocuklarma karsi sergiledigi duyarlihigin,
duygusal yakinhk kurma kapasitesini artirarak evlilik doyumunu olumlu
yonde etkileyebilecegini belirtmektedir. Bu nedenle, ¢ocukluk doneminde
duygusal erigilebilirlikten yoksun kalan bireylerin evliliklerinde, duygusal
yakinlik kurmada zorluk yasamasi olasidir. Bu baglamda, ebeveynlerin
duygusal erigilebilirlik diizeyi, evliliklerdeki duygusal ve psikolojik saglig
etkileyen 6nemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir.

Bu ¢alismada, ebeveyn duygusal erisilebilirliginin evlilik iliskisindeki rolii
kuramsal temelleri ile detayh bir sekilde ele alinmaktadir. Baglanma kurama,
sistem teorisi ve transaksiyonel model gergevesinde duygusal erisilebilirligin
onemi vurgulanarak, evlilik doyumunu etkileyen faktorler kapsaminda
ebeveyn duygusal erisilebilirliginin roliine yer verilmistir. Ayrica ebeveynlerin
duygusal erigilebilirliginin bireylerin psikolojik iyi olus ve evlilik doyumu
tizerindeki etkisi alanyazin 1s18inda degerlendirilmistir. Son olarak, ebeveyn
duygusal erigilebilirligi ve evlilik doyumu alaninda gelecekte yapilabilecek
aragtirmalar igin onerilerde bulunulmustur.

2. Duygusal Erisilebilirlik

Duygusal erisilebilirlik, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki etkilesimi temel
alan bir kavram olup, saglikl iliskilerde duygusal bag kurma ve paylagma
kapasitesini ifade eder (Biringen, 2000). Bu kavram, ebeveynin gocugun
kesif stirecini desteklemesi, 6zerkligini tegvik etmesi ve duygusal uyumlanma
stireglerine dahil olmasiyla iliskilidir (Stern, 1985). Baslangi¢ta, annenin
fiziksel varligi ve destekleyici tutumu iizerinden ele alinan duygusal
erigilebilirlik, zamanla ebeveyn-¢ocuk arasindaki duygusal sinyallerin
aligverisi olarak da degerlendirilmeye baslanmistir (Biringen, Emde, Campos
ve Appelbaum, 1995). Emde (2000), annenin ¢ocugun duygusal sinyallerini
dogru algilamasinin, duygusal erigilebilirlik agisindan kritik oldugunu
vurgulamigtir. Emde ve Easterbrooks (1985) ise bu kavrami, ebeveyn ve
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gocugun birbirlerinin duygusal ifadelerini anlamlandirma ve yanit verme
kapasitesi olarak tanimlamaktadir.

Yiiksek duygusal erisilebilirlik diizeyine sahip iliskilerde kargilikli ilgi,
olumlu duygularin paylagimi ve olumsuz duygularin dengeli sekilde ifade
edilmesi gozlenirken diigiik erigilebilirlikte ilgisizlik, simirli duygusal ifade
veya olumsuz duygularin yogunlugu gibi durumlar 6n plana ¢ikmaktadir.
Basglangigta annelerin fiziksel varligi ve destekleyici gekilde “orada olma”
haliyle iligkilendirilen duygusal erigilebilirlik, zamanla duygusal sinyallerin
alinip verilmesiyle olugan akigin da 6nemli bir bilegeni olarak kabul edilmigtir
(Biringen ve Easterbrooks, 2012).

Baglanma kuramu ile duygusal erigilebilirlik kavrami benzerlik gosterse
de baglanma Olgiimleri ¢ocugun baglandig: figiirle iligkisini anlamak igin
davraniglara odaklanirken, duygusal erigilebilirlik ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki
kargilikli etkilesimi vurgulamaktadir (Biringen ve Easterbrooks, 2012).
Ebeveynin sadece olumlu duygular1 gostermesi degil, ¢ocugun olumsuz
tepkilerine de duyarlilik gbstermesi duygusal erigilebilirlik agisindan kritik bir
unsur olarak degerlendirilmektedir (Ziv ve digerleri, 2000). Bu ¢ergevede,
ebeveynin ¢ocugun verdigi olumsuz tepkilere bile duyarli ve sefkatli bir
kargilik vermesi, duygusal erisilebilirlik kapsaminda yer almaktadir.

Bretherton (2000), duygusal erisilebilirligin bireysel duygu diizenleme
stiregleriyle iligkili oldugunu ve baglanma kuramindan farkli olarak hem
olumlu hem de olumsuz duygular1 kapsadigini belirtmektedir. Bu kavram,
sistem teorisiyle de iliskilendirilmis olup, bireylerin kargilikli olarak birbirlerini
etkiledigi dongiisel etkilegsim siireglerini vurgulamaktadir (Biringen ve
digerleri, 2014). Sistem teorisi, iligkileri biitlinciil bir perspektiften ele
alirken, duygusal erigilebilirlik daha ¢ok bireyler arasindaki duygusal
baglantiya odaklanmaktadir (Biringen ve Easterbrooks, 2012).

Duygusal erisilebilirlik, transaksiyonel model ¢ergevesinde de ele
alinmig ve ebeveyn ile gocugun birbirlerini kargilikli olarak etkiledigi
bir dinamik olarak degerlendirilmistir (Biringen ve digerleri, 2014). Bu
model, ebeveynin ¢ocugun sinyallerine uyum saglamasiyla iligkisel sistemin
olustugunu vurgulamakta ve ebeveyn-gocuk iliskisinde kargilikli duygusal
erigilebilirligi destekleyen bir yapr sunmaktadir. Bu perspektif, gocuklar
ebeveyn davraniglarindan pasif olarak etkilenen bireyler olarak degil, aktif
katilimcilar olarak gormektedir (Ziv ve digerleri, 2000).

Sonug olarak, farkli teorik gergeveler bir araya getirilerek duygusal
erigilebilirlik kavrami genigletilmis ve teorik olarak tanimlanmistir. Bu yapi,
ebeveyn agisindan duyarlilik, yapilandirma, miidahaleci olmama ve diigmanlik
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etmeme gibi dort boyutu; ¢ocuk agisindan ise katihm ve duyarlilik gibi iki
temel boyutu i¢ermektedir (Biringen ve Easterbrooks, 2012).

2.1. Ebeveyn Duygusal Erisilebilirligi

Ebeveyn duygusal erigilebilirligi, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki baglanma
iligkilerine dayanan bir kavram olup, ebeveynin ¢ocuguyla duygusal bag
kurma ve bu bag siirdiirebilme kapasitesini ifade etmektedir (Saunders,
Kraus, Barone ve Biringen, 2015). Bu kavram, ebeveynin ¢ocugun duygusal
sinyallerine duyarli olmasi ve bu sinyallere uygun tepkiler vermesiyle
iligkilidir (Biringen ve Easterbrooks, 2012). Duygusal erigilebilirlik yalnizca
ebeveynin duyarliligina degil ebeveyn-gocuk arasindaki kargilikli etkilesime
de odaklanir ve bu etkilegim, ¢ocugun saglikl gelisimi agisindan kritik bir
oneme sahiptir (Biringen, 2000). Duygusal olarak erigilebilir ebeveynler,
gocuklarinin duygu diizenleme becerilerini destekleyerek onlarin psikolojik
saghgint olumlu yonde etkiler (Biringen ve Easterbrooks, 2012).

Biringen (2000), ebeveyn duygusal erisilebilirligini dort temel bilesen
tizerinden agiklamaktadir: ebeveyn duyarliligi, ebeveyn yapilandirmasi,
miidahaleci olmayan ebeveynlik ve diigmanca olmayan ebeveynlik.
Ebeveyn duyarhiligi, ebeveynin gocugun duygusal ifadelerini anlamasi ve
onlara uygun yanit vermesiyle ilgilidir. Ebeveyn yapilandirmasi, gocugun
gelisimini destekleyen rehberlik, sinir koyma ve yonlendirme siireglerini
kapsamaktadir. Miidahaleci olmayan ebeveynlik, c¢ocugun Ozerkligini
desteklerken agir1 kontrolcii olmaktan kaginmayt ifade etmektedir. Diigmanca
olmayan ebeveynlik ise, ebeveynin olumsuz duygularmi diizenleyerek
gocuga karst sabirli ve destekleyici bir tutum sergilemesini igerir. Bu
bilegenler, ebeveynlerin ¢ocuklariyla saglikli duygusal iliskiler kurmalarini
ve siirdiirmelerini destekleyen temel unsurlar olarak kabul edilmektedir
(Saunders ve digerleri, 2015).

Aragtirmalar, ebeveyn duygusal erigilebilirliginin - ¢ocuk  geligimi
tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymaktadir. Vliegen, Luyten ve
Biringen (2009), duygusal olarak erigilebilir ebeveynlerin g¢ocuklarinin
giivenli baglanma gelistirdigini ve olumlu benlik algis1 kazandigini
vurgulamaktadir. Beeghly (2012), ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki iliskinin
¢ift yonlii bir etkilesim siireci oldugunu ve bu siiregte ¢ocugun da aktif
bir rol oynadigini belirtmektedir. Mochler ve Biringen (2007), annelerin
gocuklarina  yonelik duygusal erigilebilirlik ~ diizeylerinin, ¢ocuklarin
duygusal diizenleme ve giivenli baglanma becerilerini destekledigini ifade
etmektedir. Steinberg ve Davila (2008), ebeveyn duygusal erisilebilirliginin,
sicak, tutarli ve destekleyici ebeveyn davraniglarini igerdigini ve ergenlerin
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psikososyal islevselligi tizerinde belirleyici bir rol oynadigini belirtmektedir.
Babore, Carlucci, Cataldi, Phares ve Trumello (2017), ebeveyn duygusal
erigilebilirligi ile genglerin saldirganlik diizeyleri arasinda negatif bir iligki
bulmug ve 6zsayginin bu iligkiye aracilik ettigini belirlemistir. Lum ve Phares
(2005), ebeveyn duygusal erisilebilirliginin ¢ocugun giiven duygusuyla
iligkili ebeveyn davraniglarini kapsadigini belirtmektedir. Aragtirmalarinda,
annelerin gocuklarina duygusal olarak daha yakin oldugu saptanmig ve
annelerin, ¢ocuklarinin ige doniik sorunlarini babalara kiyasla daha fazla
bildirdigi belirtmigtir. Ayrica hem anne hem de babanin duygusal olarak
erigilebilir olmasinin, ¢ocuklarin ige kapaniklik ve diga yonelik problem
davransglart sergileme olasiligini azalttigr da tespit edilmistir. Bu bulgular,
ebeveynlerin duygusal erigilebilirliginin ¢ocuklarin duygusal ve davranigsal
geligimi tizerinde belirleyici bir rol oynadigini gostermektedir. Clay, Coates,
Tran ve Phares (2017) ise ebeveynlerin sicak, destekleyici ve yapici iletigim
kurmalarininyanisira, miidahaleciveyadiigmanca tutumlardankaginmalarinin
duygusal erisilebilirligin 6nemli bir gostergesi oldugunu ileri siirmektedir.
Aragtirmanin sonuglarinda da annelerin ¢ocuklariyla daha fazla duygusal bag
kurabildigini ve bu bagin, ¢ocuklarin duygusal ve davranigsal sorunlarini
azaltma ile iligkili oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynlerin duygusal olarak
erigilebilir olmalarinin, gocuklarin saglikli geligim stirecini destekledigi ve bu
etkinin hem anneler hem de babalar i¢in benzer oldugu sonucuna varilmistir.
Caligmada, ebeveynlerin duygusal erisilebilirliginin gocuklarin geligimini
destekleyen koruyucu bir unsur oldugu vurgulanmaktadir.

2.1.1. Ebeveyn Duygusal Erisilebilirligini Etkileyen Faktorler

Ebeveyn duygusal erigilebilirligi, esitli risk faktorlerinden etkilenebilir.
Lum ve Phares (2005), ebeveyn psikopatolojisi, boganma ve ebeveynler
arasindaki ¢atigmalarin bu siireci olumsuz etkileyebilecegini belirtmektedir.
Benzer gekilde, Gokge ve Yilmaz (2018), evlilik ¢atigmasi, boganma ve
ebeveynlerdeki ruhsal hastaliklarin ebeveyn duygusal erisilebilirligini
zayiflatabilecegini ortaya koymustur.

Ebeveyn psikopatolojisinin etkisini inceleyen aragtirmalar, depresyonun
ve diger ruhsal sorunlarin ebeveynin duyarhligini ve yapilandirma
becerilerini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Easterbrooks, Biesecker ve
Lyons-Ruth (2000), annelerin depresyonunun, ¢ocuklarinin erken dénem
gelisimini, yedi yasindaki duyusal ve davramigsal uyumlarini etkiledigini
bulmugtur. Benzer sekilde, Goldman Fraser ve digerleri (2010), madde
bagimlihig tedavisi goren annelerin, bagimliligi olmayan annelere kiyasla
¢ocuklarina karsi daha az duyarli ve daha fazla diiymanca davrandiklarini
tespit etmistir. Zelkowitz ve digerleri (2009), annelerin stirekli kaygisinin
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ebeveyn duyarliligi, yapilandirma ve miidahaleci olmama gibi duygusal
erigilebilirlik bilegenleriyle iligkili oldugunu gostermistir.

Bosanmanin duygusal erigilebilirlik iizerindeki etkisini aragtirmak tizere
yapilan ¢aligmalar, boganma siirecindeki ebeveynlerin gocuklarina karg1 daha
az duyarl olabildigini gostermektedir. Sutherland, Altenhofen ve Biringen
(2012), bosanmig ebeveynlerin duyarlilik diizeyinin, evli ebeveynlerden
anlamli derecede diigitk oldugunu bulmustur. Altenhofen, Sutherland
ve Biringen (2010), boganma siirecinde yaganan stresin ebeveyn-¢ocuk
etkilesimini ve oyun zamanm olumsuz etkileyebilecegini vurgulamistir.
Ebeveyn ¢atigmalar1 da duygusal erisilebilirlik agisindan 6nemli bir risk
faktortidiir.  Sturge-Apple, Davies ve Cummings (2006), ebeveynler
arasindaki diigmanca davraniglarin, duygusal yokluga yol agarak ¢ocuklarin
uyumsuz davramglarim artirdigini ortaya  koymustur. Sturge-Apple ve
digerleri (2008), ebeveyn gatigmalarinin ¢ocuklarin ebeveynleriyle iliskilerini
giivensiz olarak algilamalarina neden oldugunu ve bu siiregte duygusal
erigilebilirligin aract bir rol oynadigini belirtmigtir. Van Dijk ve digerleri
(2020), boganma sonrasi ebeveyn ¢atigmalarinin, gocuklarda igsellestirme
ve digsallagtirma problemleriyle iligkili oldugunu ve diigiik ebeveyn destegi
ile yiiksek diizeyde diigmanhk ve miidahaleciligin bu stireci pekigtirdigini

gostermistir.

Bu bulgular, ebeveyn psikopatolojisi, boganma ve ebeveynler aras
catigmalarin, ebeveyn duygusal erisilebilirligini olumsuz etkileyerek
gocuklarin duygusal ve davramigsal gelisimi {izerinde 6nemli sonuglar
dogurabilecegini ortaya koymaktadir.

3. Evlilik

Insan hem bireysel hem de toplumsal ihtiyaglart olan bir varliktir ve
sosyal gevresiyle etkilesim i¢inde davraniglarini gekillendirir. Romantik bir
partnerle anlamli ve olumlu iliskiler kurmak, yasamin 6nemli bir pargasidir.
Evlilik, bireyin tekil kimlikten ¢ogul kimlige gectigi bir donemi ifade eder
ve psikolojik iyilik haline katkida bulunur (Baumeister ve Leary, 1995;
Tutarel-Kiglak ve Cabukga, 2002). Evlilik, toplumsal degisimlerden en
¢ok etkilenen kurumlardan biridir. Ekonomik biiylime, egitim seviyesinin
artig1 ve kadinlarin ig hayatindaki roliiniin geniglemesi, evlilik dinamiklerini
degistirmigtir. Saglikli evliliklerde, iyi iletisim, destek, paylagim ve kargilikli
sayginin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Egler arasindaki saglikl iletigim,
uyumu artiran temel faktorlerden biridir. Duygusal uyumsuzluk ve stres,
problem ¢6zme becerilerini olumsuz yonde etkileyerek 6tke, tiziintii ve
iletisim eksikligine yol agabilmektedir (Fowers, 1990). Evlilik, tarih boyunca
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tarkli sekillerde varligini siirdiiren bir kurum olup, akrabalik baglar: olusturur
(Fowers, 1990). Aragtirmacilar tarafindan farkh sekillerde agiklanan evlilik,
biyolojik, sosyal ve psikolojik islevlere sahip olup, hukuki ve toplumsal agidan
kabul edilen bir birlikteliktir (Canel, 2012). Aym1 zamanda, sevgi, baghlik,
aidiyet, giiven ve kendini ger¢eklestirme gibi temel ihtiyaglar1 karsilayan
giivenilir bir yapr olarak gortilmektedir (Giileg, 2013).

Evlilik, toplumsal bir zorunluluktan ziyade kisisel tatmin ve bireysel
bagartya yonelmistir. Geleneksel normlarin zayiflamasiyla birlikte, evlilik
sosyal statii ve kigisel geligim agisindan bir prestij simgesi haline gelmistir
(Cherlin, 2004). Tarihsel olarak evlilik, baglangigta ekonomik giivenlik
saglarken, zamanla duygusal yakinlik ve kigisel gelisim gibi iist diizey
psikolojik gereksinimleri kargilamaya evrilmistir. “Bogulma modeli” ne
gore, giiniimiizde bireyler evlilikten yalnizca sevgi ve ortaklik degil, aym
zamanda benlik saygis1 ve kendini gergeklestirme gibi yiiksek diizeyde tatmin
saglamasin1 beklemektedir (Finkel, Hui, Carswell ve Larson, 2014).

Insanlar kiiltiirel farkliliklara ragmen cesitli iligki bicimlerine kendilerini
adarlar. Birgok Kkiiltiirde evlilik torenleri geleneksel bir anlam tasirken,
medeni durum bireysel ve iligkisel refahin belirleyicisi olarak goriilmektedir
(Nelson, Deshpande ve Otnes, 2004). Evlilik, yasalar ¢ergevesinde duygusal
bir bag kurarak aile sisteminin temelini olusturur ve bireylerin iireme,
korunma, ait olma gibi ihtiyaglarimi kargilamaya yardimcr olur (Yavuzer,
2015). Evlilik, bireylerin hayatlarina anlam ve doyum katarak zorluklarla
baga ¢itkmalarini destekleyen bir kurumdur. Ayni zamanda, seving ve
mutluluk anlarinda bireylere sosyal destek sunarak genel sagliklarini olumlu
yonde etkilemektedir (Waite ve Gallagher, 2000). Iki farkli bireyin ortak
vagamlarinda birbirlerine saglikli bir sekilde eslik edebilmeleri ve nitelikli bir
beraberlik yagayabilmelerinde evlilik iligkisinden aldiklar1 doyumun 6nemli
bir yer tuttugu diigiiniilmektedir.

3.1. Evlilik ile Tligkili Kavramlar

Kargilikli ilgi, baglanma ve sosyal destek, evlilikte mutluluk ve ruh saglig:
agisindan kritik 6neme sahiptir. Giiglii bir evlilik bag: bireyin saghgina
olumlu katki sunarken, problemli evlilikler stres ve mutsuzluk kaynagidir
(Baumeister ve Leary, 1995). Evlilik kalitesi; uyum, saglkli iletigim ve
mutluluk diizeyiyle iliskilidir (Fincham ve Bradbury, 1987). Evlilik doyumu,
bireyin iligkisine dair diigiince, duygu ve beklentilerini yansitan bir kavramdir
(Erden, 2016). Evlilik uyumu ve doyumu kavramsal olarak i¢ i¢e ge¢mig
olup birbirinden ayirt edilmesi gii¢ kavramlardir (Fincham ve Beach, 2010).
Arastirmalar, evlilik uyumunun bireylerin evliliklerinde mutlu hissetmeleriyle
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iligkili oldugunu gostermektedir. Eviilik wyumu, kisisel ve gevresel faktorlerin
etkisiyle olugan psikolojik tatmin olarak tanimlanmaktadir. Sevgi, cinsel
uyum, egit karar alma ve problemleri paylagma gibi unsurlar bu uyumun temel
bilegenleridir. Egler arasinda iletisim, ortak degerler, ev iglerinin paylagimu,
serbest zaman etkinlikleri ve ekonomik yonetim konularinda anlagmazliklar,
evlilik uyumunu olumsuz etkileyebilir. Egler arasindaki uyum, kadinlarin
erkeklerin evlilikteki rol tercihlerini anlamalarini olumlu etkileyebilir (Sener,
2002). Uyumlu iftlerin daha iyi iletisim kurdugu, duygusal ifadeleri daha
iyl anladig1 ve sorun ¢6zmede daha bagarili oldugu belirlenmistir (Kublay
ve Oktan, 2015). Uyumlu evlilik, ¢iftlerin saglikli etkilesim kurarak ortak
kararlar alabilmesiyle iligkilidir ve bireylerin evlilikten aldig1 tatmini belirleyen
onemli bir faktordiir (Giilsiin, Ak ve Bozkurt, 2009). Bu nedenle, evlilik
doyumu ile karigtirlabilen daha genel bir tanima sahiptir. Ancak, evlilik
uyumunda oldugu gibi, bireylerin 6znel algist arasindaki iliskinin kalitesini
degerlendirmektedir. Evlilik doyumu ise bireyin evlilik siirecindeki mutluluk
ve memnuniyet diizeyini yansitmaktadir (Kublay ve Oktan, 2015).

3.1.1. Evlilik Doyumu

Evlilik doyumu, bireylerin iliskilerinde hissettikleri mutluluk, tatmin
ve genel bagariyr ifade eden ¢ok boyutlu bir kavramdir ve bireysel saghk
ile yagam kalitesini dogrudan etkiler. Yas, evlilik siiresi, kisisel ozellikler,
duygusal zeka, iletisim becerileri, giiven, sosyal destek, ekonomik durum
ve ebeveynlik gibi ¢esitli faktorlerle iliskilidir. Dini inanglar, aile iligkileri ve
fedakarlik da evlilik doyumunu sekillendiren unsurlardir. Cinsel tatmin ise
bu doyumun temel belirleyicilerinden biridir; doyumsuz bir cinsel yasam,
psikolojik saghgi olumsuz etkileyebilir. Sonug¢ olarak, evlilik doyumu,
kargihikli anlayis ve destege dayali dinamik bir siiregtir (Tavakol ve ark.,
2017). Saglikh ve mutlu bir evlilik i¢in sevgi, saygi, sadakat ve baglilik temel
unsurlardir. Esler, kargilikli iletisim yoluyla sorunlarini ¢6zmeli ve bireysel
hedeflerine alan tanimalidir. Ayrica, aile iligkilerini dengede tutmak evlilik
doyumunu destekler (Canel, 2012). Evlilik doyumu, genel saglik iizerinde
onemli bir rol oynar. Zhang ve Hayward (2006), stirekli evli kalan bireylerin
kardiyovaskiiler saglik agisindan daha avantajhi oldugunu, boganma veya
dul kalma durumlarinda ise Ozellikle kadinlarda bu riskin arttigini ortaya
koymustur. Yeniden evlenen kadinlarda ise saglik riskleri daha yiiksektir ve
bu durum, diigiik evlilik doyumunun olumsuz etkilerinin bir gostergesidir.

Bireylerin evlilikten beklentileri farklihk gosterse de ihtiyaglarin
kargilanmasi evlilik doyumunu artirir (Erden, 2016). Yiiksek evlilik doyumu,
mutlu bir evliligin gostergesiyken, diigitk doyum mutsuzluk, huzursuzluk ve
gerginlige neden olabilir. Bu durum, ayrilik ve boganma ihtimalini artirarak
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tiziksel ve psikolojik sagligi olumsuz etkileyebilir (Gottman ve Levenson,
1992; Anli, 2021).

Evlilik doyumu, evliligin kalitesi ve siirekliligiyle yakindan iliskilidir (Cag
ve Yildirim, 2013). Spanier ve Lewis (1980), evlilik doyumunu etkileyen
taktorleri {i¢ ana grupta incelemistir: evlilik 6ncesi faktorler, sosyoekonomik
faktorler ve kisilerarasi faktorler. Evlilik oncesi faktorler arasinda kok aile
iligkileri, sosyal destek ve eslerin deger uyumu bulunurken, sosyoekonomik
faktorler maddi durum ve mesleki durum gibi unsurlart igerir. Kisilerarasi
faktorler ise duygusal bag, kosulsuz kabul ve psikolojik ihtiyaglarin
kargilanmasini kapsamaktadir.

Evlilik doyumunda cinsellik 6nemli bir faktordiir. Brezsnyak ve
Whisman (2004), cinsel arzunun evlilik doyumuyla pozitit iliskili oldugunu
belirlemistir. Empati, evlilik doyumunu artiran bir diger faktordiir. Empatik
esler arasindaki ¢atigmalar daha kolay ¢6ztimlenmekte, iliskiler daha tatmin
edici hale gelmektedir (Tutarel-Kiglak ve Cabukea, 2002). Evlilik, duygusal
destek saglayarak bireyin kendini degerli hissetmesine katkida bulunurken
ayni zamanda bireylerin depresyona daha az yatkin olmalarini saglamaktadur.
Ayrica, evlilik maddi ve sosyal destek saglayarak bireyin yagam kalitesini
artirmaktadir (Cag ve Yildirim, 2013). Sadakat da evlilik doyumuyla iligkili
olup, evlilik doyumu yiiksek olan bireylerin sadakatsizlige karg1 daha olumsuz
tutum sergiledigi bulunmustur (Garg ve Ruhela, 2015). Whisman, Gordon
ve Chatav (2007), evlilik doyumu diisiik olan bireylerin sadakatsizlige daha
agik olabilecegini belirtmistir. Isma ve Turnip (2019) ise yiiksek doyum
diizeyinin sadakatsizlige kars1 daha giiglii baglihik gelistirdigini gostermistir.

Her ne kadar evlilik doyumu ile yag arasinda negatif bir iligki oldugu
belirtilmig ise de bu durum evlilik siiresiyle farklilik gosterebilir. Randall
ve Bodenmann (2017), ciftlerin yagam dongiisiindeki degisimlerin evlilik
doyumunu etkileyebilecegini vurgulamistir.  Schroder ve Schmiedeberg
(2015), uzun iliski siiresinin uyumu artirabilecegini, ancak tutkunun
azalmasinin doyumu diigiirebilecegini belirtmistir. Shapiro, Gottman ve
Carrere (2000) ise evlilik yaginin ve aile igindeki rol degisimlerinin doyumu
ctkileyebilecegini ortaya koymustur. Cocuk sayisinin evlilik doyumu
tizerindeki olumsuz etkisi ¢esitli ¢aligmalarda gosterilmistir. Bu  etkiyi
agiklayan modeller arasinda rol gatigmasi, Ozgiirliik kisitlanmasi, cinsel
tatminsizlik ve finansal yiikler yer almaktadir (Twenge, Campbell ve Foster,
2003). Dillon ve Beechler (2010), kolektivist kiiltiirlerde gocuk sayisi ile
evlilik doyumu arasinda negatif bir iliski bulurken, Nelson ve digerleri (2004)
Amerikali katilimcilarla yaptigi ¢alismada ¢ocuk sahibi ¢iftlerin mutluluk ve
yagam anlaminda daha yiiksek diizeyler bildirdigini belirtmistir.
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Evlilikte romantik duygulara dayali baglangi¢, zamanla daha gergekgi bir
iligkiye doniigmektedir. Beklentilerin kargilanmamasi ve iletisimde yagsanan
sorunlar, evlilik memnuniyetini azaltarak boganmaya yol agabilmektedir
(Ozgiiven, 2014). Ayrica bireylerin gegmis yasam olaylar1 ve depresif
belirtileri, iliskide olumsuz davraniglar1 artirabilmekte, depresif egler sorun
¢ozme siireglerinde daha olumsuz tutum sergileyebilmekte ve bu durum
evlilik doyumunu diigiirebilmektedir. Ancak, etkili problem ¢6zme becerileri
gelistiren ¢iftler evlilik sorunlarini daha iyi yonetebilir ve doyumu artirabilir.
Tartigmalarda olumsuz sozlii igerik ve duygusal tepkiler evlilik tizerinde
yipratict etkilere sahipken, mizah gibi olumlu duygular evlilik doyumunu
artirmaktadir (Yilmaz, 2001).

Evlilik uyumu ve doyumu agisindan tamamlayicilik ihtiyaglar: 6nemli bir
konudur. Bazi aragtirmalar, benzer ihtiyaglarin evlilik uyumunu artirdigin
gosterirken digerleri tamamlayici ihtiyaglarin daha Onemli olabilecegini
one siirmektedir. Uyumsuzlugun en yaygin nedenleri arasinda agk, duygu
ifadesi ve aidiyet ihtiyacinin yeterince kargilanmamast yer almaktadir.
Ayrica, Ozerklik ve yakinlhk arasindaki gatigmanin evlilik uyumu tizerinde
belirleyici oldugu diisiiniilmektedir (Ozaydinlik, 2014). Arastirmalar, evlilik
uyumu diigiik olan kadinlarin daha fazla depresif belirti gosterdigini ortaya
koymaktadir. Egin 6tkeli olmasi, giftler arasindaki samimiyet, duygusal ifade
ve cinsel doyumu olumsuz etkileyebilmektedir. Evlilikte giiven, bagimlilik
ve esit paylagim Onemli unsurlar olarak goriilmekte, giivenin olmadig:
evliliklerde egitlik kavramu risk altinda olmaktadir (Whisman ve Uebelacker,
2009). Ayrica, yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip bireylerde maddi
bagimliligin olmamasi, duygusal baglilig: ve iliski uyumunu artirmaktadir
(Fuller ve Fincham, 1995). Falconier ve arkadaglarinin (2015) meta-
analizi, yiiksek iliski doyumu bildiren ¢iftlerin daha az olumsuz yagam olayi
deneyimledigini, daha iyi iletisim kurdugunu ve karsihkli destegin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu giftlerin psikolojik sikintilarinin daha az
oldugu ve genel saglik durumlarinin daha iyi oldugu bulunmustur. Pozitif
¢ift baga ¢ikma becerilerinin, iletigim kalitesine ve iliski doyumuna katki
sagladig belirtilmistir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar, aile islevselligi ile evlilik
doyumu arasinda giiglii bir iligki oldugunu gostermektedir. Caliskan (2017),
evlilik doyumunun, aile islevselligi alt boyutlar1 olan rol paylagimui, iletigim,
duygusal tepki, ilgi gosterme ve problem ¢o6zme ile anlamli diizeyde iligkili
oldugunu bulmugtur. Eksi ve Kahraman (2012), saghksiz aile islevselligine
sahip bireylere yonelik egitim programlarinin evlilik uyumunu artirdigini
saptamugtir. Eskin (2012), erkeklerin evlilik doyumunu eglerinin ilgisi ve
gocuk sahibi olmakla, kadinlarin ise eglerinin kendilerini anlamasi ve ifade
rahathigiyla iliskilendirdigini belirtmigtir. Yiicel ve Koydemir (2015), yiiksek
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etkilesimin, cinsel tatminin ve ev iglerinin paylagimmnin evlilik doyumunu
artirdigini, zayif' iletisim  ve saldirganhigin  ise olumsuz etkiledigini
gostermistir. Bu bulgular, aile igi iletigim, rol paylagimi ve duygusal destegin
evlilik doyumu tizerinde belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

4. Sonug

Bu derleme, ebeveyn duygusal erisilebilirliginin bireylerin psikososyal
gelisimleri ve evlilik iligkilerindeki kritik roliinii ortaya koymaktadir.
Arastirmalar, ebeveynlerin duygusal erigilebilirliginin gocuklarin duygusal
ve sosyal gelisimini 6nemli Olgiide etkiledigini gostermigtir (Biringen,
2000; Stern, 1985). Ebeveynlerin duyarliligi, ¢ocuklarin giivenli baglanma
geligtirmesi ve olumlu duygu diizenleme becerileri kazanmasi igin kritik
bir faktor olarak belirlenmistir. Sefkatli ve duygusal olarak erigilebilir
ebeveynlerin, ¢ocuklarin psikolojik saglgi iizerindeki olumlu etkileri
gosterilmig, bu etkilesimin uzun vadeli ruh saghgi ve sosyal uyum tizerinde
belirleyici oldugu ortaya konmustur (Biringen ve Easterbrooks, 2012).
Duygusal erisilebilirlik, ebeveynlerin ¢ocuklarinin duygusal ihtiyaglarini
anlayarak onlara duyarl bir sekilde yanit vermesini igerir (Biringen, Emde,
Campos ve Appelbaum, 1995). Yiiksek diizeyde duygusal erisilebilirlik
gosteren ebeveynlerin ¢ocuklarinda daha giiglii sosyal beceriler, daha yiiksek
0z giiven ve daha saglikl iliskiler kurma yetenegi gelistigi goriilmektedir
(Beeghly, 2012). Buna karsihk, duygusal erisilebilirligi diisitk olan
ebeveynlerin gocuklar1, duygusal diizenleme ve sosyal iligkilerde daha fazla
zorlanma yagayabilmektedir (Bretherton, 2000). Ebeveynlerin duygusal
erigilebilirligi yalnizca ¢ocukluk doneminde degil, ergenlik ve yetiskinlikte
de bireyin psikososyal gelisimine yon veren temel etmenlerden biridir
(Steinberg ve Davila, 2008).

Evlilik doyumu, bireylerin yasam kalitesi ve psikolojik iyilik halleri
iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Aragtirmalar, egler arasindaki empati,
duyarlilik ve etkili iletigimin evlilik doyumunu artirdigin1 ve uzun vadede
iligki siirekliligini destekledigini gostermistir (Tutarel-Kiglak ve Cabukga,
2002; Fincham ve Beach, 2010). Evlilikte sadakat, cinsel uyum, karar alma
stireci ve sosyal destek gibi unsurlar, eslerin iligkilerinden aldiklart doyumu
belirleyen temel faktorlerdir ($ener, 2002). Evlilik doyumu diigiik olan
bireylerin, depresyon, stres ve iliskisel uyumsuzluk yagama olasiliklarinin
daha yiiksek oldugu saptanmugtir (Cag ve Yildirim, 2013). Ciftler arasindaki
kargilikli anlayig ve destek, iligkide giiven duygusunun artmasini saglayarak,
evlilik doyumunun siirdiiriilmesine yardimcr olmaktadir (Tavakol ve ark.,
2017). Evlilik doyumu, eslerin birbirlerine yonelik olumlu algilarint ve
bagliliklarini siirdiirebilmeleriyle yakindan iligkilidir (Canel, 2012). Ciftler
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arasindaki iletisimin niteligi, evlilikte yaganan ¢atigmalarin nasil ¢oziildiigiini
ve kargilikli destek seviyesini belirler. Ozellikle etkili problem ¢6zme
becerilerine sahip olan iftlerin, evlilik doyumlarinin daha yiiksek oldugu
bulunmugtur (Fowers, 1990). Bununla birlikte, evlilik doyumunu etkileyen
faktorlerden biri de cinsel yagamdir. Yapilan aragtirmalar, cinsel uyumun
evlilik doyumuyla giiglii bir iliskiye sahip oldugunu ve iftlerin cinsel tatmin
diizeylerinin evliliklerindeki mutluluk seviyesini dogrudan etkiledigini
gostermektedir (Tavakol ve ark., 2017). Evlilik doyumunun diisiik oldugu
durumlarda, ¢iftler arasinda iletisim problemleri, duygusal uzaklagma ve
catigmalarin daha sik yasandigi gozlemlenmistir (Kublay ve Oktan, 2015).
Bu gibi durumlar, uzun vadede evlilikte mutsuzluga ve hatta ayriliga yol
agabilmektedir (Spanier ve Lewis, 1980; Tutarel-Kislak ve Cabukga, 2002).
Bunun aksine, saglikh bir evlilik iliskisinde giftlerin birbirlerini desteklemesi,
empati kurmasi ve etkili bir gekilde iletisim kurabilmesi, evlilik doyumunu
artiran temel etkenler arasinda yer almaktadir (Tutarel-Kiglak ve Cabukga,
2002). Yapilan aragtirmalar, giftlerin duygusal agidan erisilebilir olmalarinin,
evlilik iliskilerini gli¢lendirdigini ve uzun vadeli baghlik hissini artirdigini
ortaya koymaktadir (Biringen, 2000; Easterbrooks ve digerleri, 2012).

Ebeveynlerin duygusal erisilebilirligi ve esler arasindaki iliskilerde saglanan
duygusal baglanim, bireylerin yasamlarinda duygusal istikrar1 saglayan
en Onemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Eskin, 2012). Aile yapisinin
saglikli bir gekilde gelismesi, ebeveynlerin ve eslerin birbirlerine duyduklar:
empati, anlayig ve destegin siirekliligi ile yakindan iligkilidir (Baumeister
ve Leary, 1995). Gelecekte yapilacak aragtirmalar, ebeveynlerin duygusal
erigilebilirligini ve evlilik doyumunu artiracak etkili miidahale programlar:
gelistirilmesine yonelik daha fazla bilgi sunabilecektir. Ayrica, evlilik doyumu
ile bireylerin genel saglik durumlar1 arasinda da 6nemli bir iliski oldugu
goriilmiigtiir. Aragtirmalar, mutlu evliliklerin bireylerin fiziksel ve psikolojik
saghg tizerinde olumlu etkiler yarattigini, diigiik evlilik doyumunun ise
depresyon ve kaygi bozukluklari gibi psikolojik problemlere yol agabilecegini
gostermektedir (Cag ve Yildirim, 2013). Ozellikle kadinlarda diisiik evlilik
doyumunun kalp hastaliklar1 gibi kronik saghk sorunlariyla iligkili oldugu
belirlenmigtir. Bu nedenle, evlilik doyumunun artirilmasi, yalnizca giftlerin
iligkilerini iyilegtirmekle kalmay1p, genel saglik durumlarini da olumlu yonde
etkileyebilir (Zhang ve Hayward, 2000).

Sonug olarak, ebeveyn duygusal erisilebilirligi ve evlilik doyumu,
bireylerin yagam kalitesini ve iligkilerini gekillendiren kritik unsurlar olarak
one ¢ikmaktadir (Cag ve Yildirim, 2013). Bu konular {izerine yapilacak daha
fazla aragtirma, bireylerin iliskilerindeki duygusal baglar1 giiclendirmeye

yonelik daha etkili stratejilerin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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Bolum 5

Egitim Yonetiminde Karar Verme: Etik Boyut

Pinar Ayyildiz!

Ozet

Bu ¢aligma, egitim yonetiminde karar verme siireglerinin etik boyutunu ele
almaktadir. Egitim yoneticilerinin aldigi kararlar, 6grencilerin akademik
basarisindan 6gretmenlerin mesleki gelisimine kadar oldukga genis bir etki
alanina sahiptir. Etik temelli karar alma/verme siiregleri, egitim kurumlarinda
adalet, esitlik ve hesap verebilirligi saglama gibi noktalarda kritik bir rol
oynar. Bu ¢alismada, egitim yonetiminde karar verme siirecinin agamalart,
rasyonel ve sezgisel karar verme modelleri, etik liderlik ve yoneticilerin
kargilagtigr temel etik ikilemler tartigilmistir. Bundan bagka, etik karar verme
stirecinde yoneticilerin kargilagabilecegi ¢ikar ¢atigmalari, kaynak kisitlamalari
ve hukuki ger¢evenin etkileri degerlendirilmigtir. Caliymanin bulgulari; etik
ilkelerin egitim yOnetimi siireglerine entegre edilmesinin kurumsal giiveni
artirarak egitimde kaliteyi yiikselttigini gostermektedir. Sonug itibarryla etik
temelli karar verme siireglerinin benimsenmesi, egitimde siirdiiriilebilirlik ve
toplumsal fayda agisindan biiyiik 6neme sahiptir.

1. Karar Verme Siirecinin Tanimi ve Onemi

Karar verme, birey veya gruplarin belirli bir amag¢ dogrultusunda gesitli
alternatifler arasindan se¢im yapma siiregleri biitiiniidiir (Simon, 1997).
Yonetim siireglerinde karar verme, orgiitiin hedeflerine ulagmasinda stratejik
bir rol oynar ve orgiitsel etkililigi dogrudan etkiler (Hoy & Miskel, 2013).
Egitim yonetiminde karar verme, okul yoneticilerinin egitim-6gretim
stireglerini planlama, orgiitleme, yonlendirme ve denetleme gibi gorevlerini
ifa ederken aldiklar1 kararlar1 kapsar (Bush, 2020). Egitim yoneticilerinin
kararlari, ~ 6grenenlerin  akademik  performansindan  6gretmenlerin
profesyonel geligimine, okulun fiziksel altyapisindan toplumsal gevresiyle
iligkilerine dek genig bir eksende etkili olabilir (Hallinger & Heck, 2011).
Dolayisyla egitim yonetiminde karar verme siireglerinin istendik sekilde
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yuriitiilmesi, egitim kurumlarinin bagarisin1 ve siirdiiriilebilirligini direkt
olarak ilgilendirmektedir.

Egitim yonetiminde karar verme siirecinin bir diger onemli yonii hig
kuskusuz etik boyuttur. Egitim yoneticileri kararlarini alirken sosyal adalet,
esitlik, hesap verebilirlik ve etik sorumluluk ilkelerini mutlaka géz oniinde
bulundurmalidir (Strike & Egan, 2012). Etik temelli kararlar, egitim
orgiitlerinde giiven ortamim gliglendirdigi gibi 6gretmen ve 6grencilerin
motivasyonunu arttirarak okul iklimine olumlu katkilar saglar (Sergiovanni,
1992). Egitim yonetiminde karar verme siireci, ¢ogunlukla asagidaki ana
agamalardan olugmaktadir (Hoy & Tarter, 2008):

Sorunun Toammlanmas:: Karar verme siirecinin ilk adimi, kargilagilan
sorunun veya firsatin en dogru gekilde tanimlanmasidir. Sorunun net olarak
anlagilmasi, optimal nitelikli ¢oziimlerin gelistirilmesini saglar (Simon,
1997). Ornegin, okul yoneticileri 6grenci basarisindaki dalgalanmanin
nedenlerini belirlemek igin veri analizleri yaparak sorunun asil kaynagini
tespit edebilir (Leithwood, Sun & Pollock, 2017).

Bilgi Toplama: Sorunun tanimlanmasinin ardindan ilgili verilerin dogru
bicimlerde toplanmasi gereklidir. Egitim yoneticileri, hem nicel (istatistiksel
veriler gibi) hem nitel (6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri vb.) bilgileri
titizlikle toplamalidir (Hoy & Miskel, 2013). Bilgi toplama stireci, belli bagh
alternatiflerin daha saglikli bir sekilde gelistirilmesine yardimcr olur.

Alternatiflerin Gelistivilmesi: Toplanan bilgiler 1s1¢inda soruna egilmek
igin farkli ¢oziim yollar1 gelistirilir. Egitim yonetiminde karar verme
stiregleri kapsaminda bu basamak, yenilik¢i diigtincenin 6nem kazandig: bir
stirece igaret eder (Hallinger & Heck, 2011). Bu anlamda 6grenci basarisini
arttirmak igin gesitlendirilen ders programlari, rehberlik hizmetleri veya
teknoloji destekli 6grenme/6gretme modelleri gibi planlamalar giindeme
gelmektedir.

Alternatiflerin Degerlendivilmesi: Gelistirilen alternatifler, belirli kriterler
dogrultusunda  dikkatlice ~ degerlendirilmelidir. ~ Verimlilik, —maliyet,
uygulanabilirlik ve siirdiiriilebilirlik gibi kilit unsurlar dikkate alinarak
kararlar verilmelidir (Bush, 2020). Ozellikle de egitim kurumlar biinyesinde
adil ve kapsayici bir degerlendirme siireci, bu kararlarin bagaril bir gekilde
hayata gegirilmesini saglar (Leithwood, Sun & Pollock, 2017).

Karar Verme: Belli alternatiflerin degerlendirilmesinin ardindan en uygun
segenek saptanir. Egitim yoneticileri, bu safhada veriye dayal karar verme
modellerini kullanarak en rasyonel segenegi tercih edebilmektedir (Simon,
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1997). Basariy1 yiikseltmek adina en etkili olabilecegine kanaat getirilen
yontem(ler) uygulanmak tizere ele alinir.

Kararm Uygulanmas:: Kararin uygulanmasi boyutunda ise kaynaklarin
saglanmasi, yonetsel gorev dagilimlarinin yapilmasi ve bir operasyonel
planinin olugturulmasi elzemdir (Hoy & Miskel, 2013). Yeni bir 6gretim
modelinin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere egitim verilmesi ve simf
ortaminin uygun hale getirilmesi, bu baglamda bir 6rnek tegkil edebilir.

Degierlendirme: Son kertede, ilgili kararin kisa, orta ve uzun vadeli etkileri
degerlendirilir. Belirlenen hedeflere ulagilip ulagilmadigy, beliren sorunlar ve
bagar1 odaklar analiz edilir (Leithwood, Sun & Pollock, 2017). Boylesi bir
degerlendirme, gelecekte alinacak kararlar igin geri bildirim saglar ve egitim
yonetiminde siirekli iyilestirme siirecini de destekler (Bush, 2020). Egitim
yoneticileri, karar verme siire¢lerinde ¢ok farkli modeller kullanabilirler. En
yaygin kullanilan modeller sunlardir:

* Rasyonel Karar Modeli: Bilgiye dayali, sistematik ve mantikli karar
alma siirecini ifade eder (Simon, 1997).

o Sezgisel Kavar Modeli: Yoneticinin daha ziyade deneyimleri, i¢giidiileri
ve sezgileriyle hareket ettigi bir modeldir (Hoy & Tarter, 2008).

s Politik Karar Modeli: Orgiit igindeki gii¢ dengeleri, ¢ikar gatigmalari
ve politik etmenleri gbz 6niinde bulundurarak karar alma siirecidir
(Strike & Egan, 2012).

o Artimh Karar Modeli: Biiyiik degisimler yerine gorece kiigiik ve
agamal karar degisiklikleri ile ilerleyen bir modeldir (Bush, 2020).

Egitim yonetiminde karar verme siireci, sistemsel bir yaklagimi gerektiren
ve birgok faktorii kapsayan bir siiregtir. Egitim yoneticileri, kararlarini
bilimsel temellere dayandirarak, etik ilkeleri gozeterek ve tiim paydaslarin
beklentilerini dikkate alarak almalidir (Leithwood, Sun & Pollock, 2017).
Giiniimiizde yapay zeka uygulamalar1 ve biiyiik veri analitiginin egitim
yonetiminde karar verme siireglerine entegrasyonu siiphesiz ki bu dogrultuda
pek ¢ok yeni firsat1 olugturacaktir (Bush, 2020).

2. Egitim Yonetimi ve Karar Verme

Egitim yonetimi ve karar verme iligkisi, egitim siireglerinin en etkili bigimde
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine olanak taniyarak biiytik bir
onem arz eder. Egitim yoneticileri, orgiitsel hedeflere ulagabilmek amaciyla
stratejik ve tutarli kararlar almak zorunda olduklarini her zaman akillarinda
bulundurmalidir (Ornek, Aver & Hasgelik, 2022). Anilan bu siireg, etkin



82 | Egitim Yonetiminde Kavar Verme: Etik Boyut

kaynak kullanimi, 6gretmenlerin yonetimi, 6grenci bagarisinin arttirtlmasi
gibi parametreleri igermektedir. Egitim yonetiminde karar verme siireci, salt
yoneticilere 6zgii bir durum degil; 6gretmenler ve diger paydaglar arasinda
i birligine dayanan olduk¢a karmagik bir siire¢ olarak kabul edilmektedir
(Bektas, 2023). Bu durum, egitim kurumlarinin daha demokratik bir yapiya
kavugmasiyla birlikte, tiim paydasglarin gereksinimlerinin dikkate alinarak
gelecege yonelik etkili hamleler gelistirmesine olanak vermektedir. Bu sayede
egitimsel anlamda nitelik ve etkili ilerleme hedeflerine daha kolay bir sekilde
ulagilmasi saglanabilir ve orgiitsel bagar giivence bir nevi altina alinmig olur.
Egitimin niteligini arttirmak igin gereken girisimlerin dinamik ve esnek
vapisinin korunmasi gerektigi de asla unutulmamalidir (Yilmaz, 2021).
Bu perspektif ile bakildiginda, egitim yoneticileri yalnizca yonetsel kararlar
almakla kalmay1p ayni zamanda 6gretimsel siiregleri destekleyen ve geligtiren
yaklagimlar1 tanitmak ve benimsemekle de sorumludurlar. Yoneticilerin bu
noktada proaktif olmalari, stirekli degisen diinyaya uyum saglamak agisindan
kritik 6nemdedir. Dahasi, 6grenme ve Ogretmeyi etkileyen girdilerin ele
alinmasi bagarinin anahtarlarindan biri olarak goriilmelidir (Kogun, 2023).

2.1. Bir Karar Verme Alam1 Olarak Egitim Yonetimi

Egitim yonetimi kavramu, egitim kurumlarinin yetkin bigimde yonetilmesi
ve ileriye taginmasina igaret eder (Adigiizel, 2022; Ciftgi, 2024). Bununla
birlikte, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve okul mensubunun etkin bir gekilde
yonetilmesi ve uyum ig¢inde ¢aligmasinin saglanmasi gibi alt baghiklar da burada
izlenmektedir. Egitim yonetimi, toplumsal beklenti ve ihtiyaglara uygun
bir gekilde bilimsel, kiiltiirel ve sosyal degerlerin kazandirilmasini saglamak
gayesiyle oncelikli olarak stratejik hedefler belirler ve bunlara erigmek adina
gerekli organizasyonu yapilandirir. Egitim politikalarinin - belirlenmesi,
stirekli 1iyilestirme faaliyetleri aracihiyla kalite giivencesinin saglanmasi
gibi siiregler de s6z konusu yapida yer almaktadir (Kose & Sezgin, 2024).
Egitim ortaminin daimi olarak gozden gegirilmesi, 6gretim yontemlerinin
giincellenmesi ve dijitalle siireglerin entegrasyonu gibi konular da en temel
maddelerdendir. Bu nedenle, egitim yonetimi sadece mevcut sistemleri
degil gelecekte ortaya ¢ikabilecek ihtiyag ve geligmelere yonelik giindem
hazirliklarini da g6z 6niinde bulundurmak zorundadir. Orgiitler, degisen
toplumsal anlayislar igin hazir olmali ve degisim siireglerini yonetebilmelidir.

2.2. Karar Verme

Karar verme siireci, egitim yonetimi alaninda son derece biiyiik bir rol
oynamaktadir ve bu siireg, birbirini takip eden adimlardan olugmaktadir
(Akytirek & Giindogan, 2023). Bu saikle ilerlerken kargilagilan problem
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durumunu en iyi bigimde tani(mla)mak hayati onem tagimaktadir (Kale,
Akgin, Basoglu & Bagoglu, 2024 ). Bu tanimin yapilmast, ileride atilacak tiim
adimlarin temelini olugturur ve siirecin baglangi¢ noktasidir. Bunu takiben
problemin ¢oziimii i¢in olasi segenekler degerlendirilir. Her bir segenegin
avantaj ve dezavantajlari listelenirken, mevcut verilerin analizi yapilir (Alp,
Danig, Burg, Akdogan, Aslan, Evruk, Kaya & Aktay, 2023). Bunlarin diginda
paydag goriigleri de dikkate alinabilir. Bu durum, karar verme siirecini daha
da saglamlastirir ve katilimcilik ilkesini de gozetir. Ardindan, en uygun
segenege karar verilerek bu segenegin hayata gegirilmesi igin etkili bir
eylem plani olugturulmalidir. Bu eylem plani, belirlenen hedeflere ulagmay1
kolaylagtiracak net alt kararlari igermeli ve uygulanabilir, hayata gegirilebilir
olmalidir. Siirecin son agamasinda, alnan kararlarin etki ve sonuglart gesitli
yollarla gozlemlenerek, gerektiginde diizeltici/diizenleyici 6nlemler alinir.
Bunlarin yardimu ile siirecin etkinligi arttirilmig olur ve egitim yonetiminde
kargilagilabilecek zorluklara ¢ok daha iyi bir sekilde yanit verilebilir. Bu
agamalar, egitim yonetiminde etkili karar almak igin gerekli olan sistem
yaklagimini temsil eder ve karar verme siirecinin her adimini bir biitiin olarak
ele almayr da miimkiin kilar. Sonug olarak bu siireg, egitim yonetiminde
hem etkili kararlar almak hem uzun vadeli hedeflere zaman iginde ulagmak

i¢in gereklidir (Of & Kiligaslan, 2023).

3. Etik ve Egitim Yonetimi

Egitim yonetiminde etik boyutu gozetmek, yoneticilerin karar verme
stireglerinde ahlaki ilkeleri dikkate alarak hareket etmelerini saglar (Alp,
Danig, Burg, Akdogan, Aslan, Evruk, Kaya & Aktay, 2023). Bu karmagik
hatta “bulanik” siire¢; dogru ve yanhg addedileni tespitin 6tesinde, kararlara
yonelik sosyal ve bireysel degerlerin, kamu yararinin, adaletin ve diiriistliigiin
vurgulandigi saglam bir zemin olusturmayr amaglamaktadir. Egitimin
toplumsal bir kurum olarak tstlendigi islev, etik yonetimle yakindan ilintili
ve bireylerin yagam kalitelerini arttirmaya doniik bigimde diistintilmelidir
(Yiicel & Kasapoglu Tankutay, 2023). Egitim yoneticileri, profesyonel etik
standartlarina uygun bir bigimde sorumluluklarini yerine getirirken belli
prensipleri de dikkate alarak hareket etmelidir. Egitim orgiitleri ve kararlar
uyarinca etik yonetim, 6grenen ve Ogretmenlerle birlikte, gelecegi inga
eden herkesi bir gekilde etkileyen; topluma yon veren 6nemli uygulamalar
barindirmaktadir (Avolio, Walumbwa & Weber, 2009; Onder, 2024).

Egitim yonetimindeki bu tiirden etik 6geleri, ilgili tiim bireylerin
yagamlarinin ¢esitli yonlerine olumlu etki ederken, sahip olduklar1 sosyal
sorumluluklar1 da daha etkin bir sekilde yerine getirmelerine yardimci
olmaktadir. Bu bakis agisiyla egitimde etik ilkelerin uygulanmasi,
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stirdiiriilebilir bir gelecek igin biiyiik bir 6nem tagimaktadir ve egitim
sisteminin dontigiimiine ve giiglenmesine olanak taninirken, ayni zamanda
bireylerin kendi potansiyellerini en iyi sekilde gergeklestirmeleri igin de
hazirbulunuglugun saglandigi durumlar agiga ¢ikarilmaktadir (Birlik, 2024).

3.1. Etik Kavrami: Temel Ilkeleri

Etik olgusu, bireylerin tutumlarina ya da oOrgiitsel davraniga 151k tutan
eden moral degerler biitiiniidiir. Bu genig 6lgekli tanim esasen toplumsal
hayatin hemen hemen her alaninda, ¢esitli mizanlar ve iligkiler iginde son
derece 6nemli bir rol oynamaktadir. Temel nitelikli etik ilkeler arasinda;
dogruluk, sorumluluk ve saygi gibi kavramlar bulunmaktadir. Bunlar,
bireylerin ve topluluklarin kargilagtiklar: etik ikilemler esnasinda duraksama ve
belirsizligin oniine gegerek karar verirken kullanabilecekleri bir dizi evrensel
normu temsil eder ve insan iligkilerinin temel taslarini olugturur (Ozcan,
2022). Egitim yonetiminde etik ilkeler, alinan kararlarin tarafsiz, sayginlik ve
diirtstliik ¢ergevesinde ger¢eklesmesini zorunlu kilmaktadir. Bunlar araciligy
ile egitim orgiitlerinde giiven ve saygi ¢ergevesinde bir atmosfer olugturulup
ogrenme ve geligim siireglerinin en iyi gekilde desteklenmesi saglanir.
Bunlardan baska, etik anlayis1, bireylerin kisiler arasi iligkilere daha duyarli ve
empatik bigimde yaklagmalarini tegvik ederek toplumsal uyumu giiglendirir
ve sosyal biitlinliigii destekler. Bu sebeple egitim kurumlar igin etik ilkelerin
her zaman i¢in dikkate alinmasi, yalnizca bireylerin degil aynmi zamanda
toplumun genel yapisinin saglikl igleyisini destekleyerek bireyler arasinda
stirdiiriilebilir bir bag kurma noktasinda 6nemli yer edinmektedir (Duman,
2023; Sevgi, Ayyildiz & Yilmaz, 2023). Ayrica egitimde etik bilincinin
olugturulmasi, akademik bagar1 kadar toplumsal ve bireysel sorumluluklarin
da hatirlatilarak gelecek nesillerin daha bilingli ve 6zgiir diisiinen bireyler
olarak yetistirilmesine yardimci olur. Bu nirengi noktasindan hareketle
denilebilir ki etik ilkeler, egitim siirecinin akademik bir gergeveyle kalmayip
ogrencilerin kisisel geligimlerini ve sosyal yetkinliklerini de destekleyen bir
odak noktas: olarak kargimiza ¢tkmaktadir (Akbay, 2024).

3.2. Etik Karar Verme ve Egitim Yonetimi

Etik karar verme siireci, egitim yonetiminin kuramsal ve uygulama
alanlarinda yoneticilerin farklr alternatifleri detayl bir sekilde degerlendirme
ve bu secenekler arasindan en uygun ¢oziimii etik ilkelere dayali olarak
segme siirecine odaklanmaktadir. Bu biligsel yiikii yadsinamayacak stireg,
yoneticilerin kargilagtiklart gesitli zorluklar kargisinda insani degerlere ve
toplumsal normlara da baglilhk gostermelerini ve bu degerleri muhafaza
etmelerini  gerektirmektedir (Tan, 2023). Hem bireysel hem orgiitsel
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degerlerin dikkate alinmasi, bu baglamda son derece kritiktir. Bunun sebebi,
her alinan kararin, dolayli ya da dogrudan bireyler ve topluluklar tizerinde
etkiler birakabilmesi durumudur. Tim ilgili paydaglarin  ¢ikarlarinin
dengelenmesi ve gereksinimlerin dogru gekilde kargilanmasini saglamak bu
stirecin temel bilesenlerindendir. Egitim yoneticileri, bu etik karar verme
mekanizmalarinda miimkiin oldugunca 6n yargilarindan uzak kalmali,
analitik bir yaklagim benimseyerek hareket etmelidir (Caligkan & Efeoglu,
2024; Sevgi & Yilmaz, 2023). Bilhassa egitim hakk, firsat esitligi gibi hassas
konularda, egitim yoneticileri etkili ve siirdiirtilebilir ¢oziimler gelistirmekle
yikiimliidiir. Bu da egitim yoneticilerinin net ve objektif bicimde hareket
etmelerini zorunlu hale getirir. Bunlarin yani sira karar siireglerinde ortaya
gikan ¢ok gesitli zorluklarr agabilmek adina paydag goriislerine kulak vermek
ve bu goriigleri karar alma siireglerine aktit' bir sekilde entegre etmek
onemlidir. Bu yapic1 yaklagim dogrultusunda, kapsayici bir egitim yonetimi
anlayig1 da gelistirilebilir. Giin gegtikge okul yoneticileri igin daha zorlayict
hale gelen egitim sistemleri, yoneticilerin bu tiir etik sorumluluklar: yerine
getirmesini daha da 6nemli hale getirmektedir. Bu nedenle etik karar verme
siireci, yoneticilerle birlikte 6grencilerin, ebeveynlerin ve ailelerin; toplumun
genelinin menfaatine olacak gekilde regiile edilmelidir ($imgek Kuloglu &
Kosar, 2022).

4. Egitim Yonetiminde Etik Karar Verme: Ornekler

Egitim yonetiminde etik karar verme siiregleri, egitim yoneticilerinin
hakkaniyetli ve egitlikgi kararlar almasini saglamayr amaglayan detayl
bir yaklagimdir. Bu siiregler, kurumsal yapinin yani sira egitim ortaminin
kendine 6zgii dinamikleriyle birlikte degerlendirildiginde, alinacak kararlarin
tiim paydaslar igin ahlaki standartlara en uygun olmasi gerekliligini vurgular.
Egitimde etik karar verme, Ogrenci disiplini, 0gretmen atamalari, biitge
dagilimi gibi birgok alanda temel bir gereklilik olarak 6ne gikar ve bu noktada
egitim yoneticileri esasinda biiyiik bir sorumluluk tistlenirler (Turan Yilmaz,
2024). Egitim yoneticileri, zorluklarla kargilastiklarinda, kigisel degerlerini
bir kenara birakarak nesnel hareket etmeye dikkat etmeli ve buna uygun bir
yaklagim sergilemelidir. Bu da demektir ki, etik davranislar; yoneticilerin
karar alma siireglerini dogrudan etkileyen 6nemli unsurlardir ve bu siiregler,
orgiitsel iletigim ve etkilesimin saglhikli yiiriitiilmesi igin de esastir. Egitimde
etik kararlar almak, ayn1 zamanda kurumsal degerler ile toplumsal normlar
arasinda bir denge kurmayr da gerektirir. Yoneticiler, bu siiregte uygun
danigmanlik hizmetlerinden faydalanarak karsilarina ¢ikan etik ikilemlerin ve
sorunlarin iistesinden gelmeli; bu sorunlar: yapici bir gekilde ¢g6zme yetilerini

kapasitelerini - gelistirmelidir (Akyilirek & Giindogan, 2023). Sonugta
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egitimdeki etik karar verme siiregleri, bireysel yonelimli bir sorumluluk degil
toplumsal bir yiikiimliiliik ve tamamlanmas: gereken bir 6devdir. Egitim
yoneticileri, bu farkindalikla ilerleyip topluma daha iyi bir egitim sunmak
adina biiyiik ¢aba sarf etmelidir.

4.1. Disiplini Saglamak ve Siirdiirmek

Ogrenci disiplini ve ceza uygulamalar1 mefhumlari, egitim yonetiminde
siklikla kargilagilan ve olduk¢a 6nemli olan etik karar alma durumlarina isaret
eder. Ogrencilerin farkl sebeplerle disiplin cezalar ile karsilasma durumu,
sadece egitim sisteminin degil ayn1 zamanda toplumun genel ahlaki yapisinin
da bir yansimasi olarak goriilmelidir. C)grencilere disiplin cezalar1 verilirken,
adalet ve egitlik ilkeleri her zaman goz 6niinde bulundurulmalidir. Cezalarin
uygulanmasinda, her O6grenciye esit imkanlar sunulmali ve boylece daha
adil bir siireg igletilmelidir. Bunlar kadar cezalarda kisisel 6n yargilardan
kaginilmasi da garttir (D6nmez E., 2022). Disiplin uygulamalarinda 6grenci
haklar1 hep korunmali ve cezalarin egitsel niteligi 6n planda tutulmalidir. Bu
kapsamda disiplin cezalar, bir cezalandirma araci olarak degil ilgili 6grencilere
hatalarini anlama ve diizeltebilme firsat1 sunan bir edim olarak goriilmelidir.
Anlayigh ve duyarl: bir yaklagim sergilenmeli, hatalarin telafisi i¢in 6grencilere
firsatlar taninmali ve bu sayede Ogretim siirecine katkilar saglanmalidir.
Bu kapsamda ayn1 zamanda okulun egitim politikasina da uygun hareket
edilmelidir. Egitim kurumlarinin, disiplin politikalarinda yer alan maddeleri
uygularken, 6grencilerin duyugsal ve sosyal gelisgimlerini de dikkate almasi
biiyiik 6nem tagimaktadir (Giiner, 2024; Tan, 2022). Etik kararlar, sadece
ogrenci gelisiminin desteklenmesi degil, okul ikliminin olumlu kilinmasi igin
de anahtar gorevindedir. Saglikli bir egitim ortamu yaratmak, ogrencilerin
ruhsal geligimini ve akademik bagarisini arttiracaktir. Her bireyin kendini
ifade etme hakkr gozetilmeli, 6gretmen-6grenci etkilesimi bu anlamda daha
da giiglendirilmelidir. Bu tiirden bir etkilesim 6grencilerin kendine giiven
duymalarini da saglayacaktir (Kumbuzoglu Yondem, 2024; Yilmaz, 2024).

5. Egitim Yoneticileri i¢in Etik Karar Verme Becerileri

Egitim yoneticileri ig¢in etik karar verme becerilerini gelistirmek, ¢ok
katmanli ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasinin yani sira, egitim ortaminda
kargilagilan farkli nitelikteki durumlarla baga ¢tkma yetenegini de yoneticiler
icin 6nemli ol¢lide artirmaktadir. Yoneticilerin karar verme siire¢lerinde etik
normlara uygun hareket edebilmesi igin bu becerilere asgari diizeyde sahip
olmalari bir gereklilik tegkil etmektedir. Bu baglamda, egitim alaninda saglikli
bir yonetim anlayisinin olusturulabilmesi, etik ilkelerin dogru bir gekilde
uygulanmasiyla miimkiin hale gelmektedir (Avolio, Walumbwa & Weber,
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2009; Ayyildiz& Yilmaz, 2021; Sen & Ozdemir, 2024). Egitim yoneticilerinin
kargilagtig1 zorluklar, salt yonetsel kararlarla sinirli kalmayip ayni zamanda
ogrenci ve 6gretmenlerin ihtiyaglart dogrultusunda da sekillenmektedir. Bu
agidan bakildiginda etik karar verme becerileri, egitim yoOneticilerinin etkili
bir liderlik sergilemeleri agisindan hayati 6neme sahiptir. Egitimdeki etik
yaklagimlar, siirdiirtilebilir bir gelisim igin 6ne gtkmakta ve yoneticilerin bu
konudaki yetkinlikleri, egitim sisteminin genel dinamiklerini de direkt olarak
etkilemektedir. Etik karar verme, orgiitler kadar toplumsal degerlere olan
duyarlilikla ve bireylerin haklarina saygi gosterilmesiyle de verimli bir sekilde
gergeklesir (Kale, Ak¢in, Bagoglu & Bagoglu, 2024). Yoneticilerin etik karar
verme yetenekleri; ogrenciler, 6gretmenler, veliler ve diger tiim paydaslar
nezdinde giiven ortami olugturacak bi¢imde yapilandiriimalidir. Bu eksende,
yoneticilerin kendi etik anlayiglari ile ilgili mevzuat arasinda dogru bir denge
saglamalar gerektiginden, siirekli 6grenme ve kendini gelistirmeye yonelik
adimlar atmalar1 6nemlidir. Egitim alaninda yapilan bu tiir etik karar verme
caligmalari, egitim sisteminin genel kalitesini arttirma ve daha iyi bir gelecek
i¢in giivenilir temeller atma yoniinde biiyiik bir adimdir (Turgut, Beydilli
& Ogztiirk, 2025). Bu becerilerin gelistirilmesi, kurumsal hedeflerle sinirlt
kalmayip egitim camiasinin toplumsal bir baglam iginde saghkli igleyisini de
desteklemektedir.

5.1. Empati ve Duyarlilik

Empati ve duyarhilik, egitim yoneticileri igin son derece vazgegilmez iki
erdemdir. Empati, bagkalarinin duygularini anlama ve bu duygular1 kendi
karar verme siireglerine entegre etme yetisi olarak tanimlanabilir ki bu da
giiniimiiz egitim sisteminde yoneticiler i¢in olduk¢a 6nemlidir (Kahveci &
Babayigit, 2024). Bu beceri, yoneticilerin paydaglarla daha etkili, anlaml ve
derin bir iletigim kurmalarint saglayarak kargilikli giivene dayali bir ortam
olusturma yolunda da biiyiik bir adim arz eder. Duyarlilik ise, yoneticilerin
toplumsal ve bireysel ihtiyaglara kargi hassasiyetle yaklagmalarini ve bu
ihtiyaglar1 dikkate almalarmnin zaruriyetini ifade eder. Tam da burada
empatinin ve duyarlihgin birlegimi, karar alma siireglerinde daha kapsaml
bir anlayig gelistirilmesine yardimcr olur.

Empati ve duyarlilik, egitim yoneticilerinin karar alirken daha insancil
¢oziimler tretebilme yetenegini artirarak herkesin daha iyi bir 6grenme ve
caliyma alani bulmasina imkan tanir. Bunun sayesinde empati ile duyarlilik
kavramlari, egitim sisteminin Oziinii olugturan insan iliskilerinin daha
da gii¢lenmesine de 6nemli bir katkida bulunmug olur. (Ayyildiz, Yilmaz
& Baltaci, 2021; Demir B., 2023; Kahveci & Babayigit, 2024). Egitim
yoneticileri, bu iki etken sayesinde okul igindeki ve digindaki topluluklarla
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da saglikli ve olumlu etkilesimler kurma gsansini elde ederler. Bu olanak, ilgili
taraflar i¢in birlikte daha aydinlik bir gelecek olusturma arzusunu dogurur
(Galolar, 2021).

Egitimde empatinin ve duyarlihigin 6nemi, hi¢ siiphesiz gelecegin
nesillerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Zira bu nitelikler,
ogrencilerin ve Ogretmenlerin birbirleriyle olan iliskilerini giiglendirirken
egitim siirecinde olumlu bir atmosferin olugmasina olanak tanir. Bu
baglamda, egitim yoneticilerinin empati ve duyarlilik gibi insani degerleri
benimsemesi, okul Orgiitiinii 6grenen ve geligen bir kurum yapar.

5.2. Kritik Diigiinme ve Analitik Yetenekler

Kritik diigtinebilme ve analitik yetenekler, egitim yoneticileri igin etik karar
verme siireglerinde bagat bir rol oynamaktadir. Kritik diigiinme, halihazirdaki
durumu 360 derece degerlendirme kapasitesine igaret etmesinin yani sira hem
objektif hem kapsamli bigimde bir degerlendirme yapabilmeyi de igerir (Kale,
Akgin, Basoglu & Basoglu, 2024). Ote yandan analitik yetenekler, eldeki
verilerin etkili sekilde iglenmesi ve bu verilerden uygun sonuglarin ¢ikarilmasi
stirecine katki sunar. Bu iki yetenegin, diger bir deyigle, kritik diigtinme ile
analitik diigiinme becerilerinin bilegimi, yoneticilerin kargilagtiklar: karmagik
ve ¢ok boyutlu durumlarda en dogru ve en uygun karar: vermelerine yardimei
olmaktadir (Ayyildiz & Yilmaz, 2023a; Kalkan & Topgu, 2024; Ulugay,
2025; Yilmaz, Sahin-Atilgan & Giizel-Sekecek, 2024). Etik karar alma
stireci i¢inde, yoneticiler alternatif yontem ve stratejileri degerlendirirken,
potansiyel olumsuz etkileri analiz etme ve sonuglar1 6ngorme becerisini
gelistirme firsatina sahip olurlar. Bu, yoneticilerin kargilagilan sorunlara
vanit vermelerini ve gelecekte kargilagabilecekleri zorluklar igin de saglam
bir zemin olugturmalarini saglamaktadir. Yine bu sayede kendilerinin daha
sorumlu segimler yapabilecekleri bir ortam olusturulmaktadir. Egitim
yoneticilerinin bu yetenekleri etkin bigimde kullanmalari, mesleki hayatlarini
ve egitim sisteminin timiini olumlu sekilde etkilemektedir. Egitimde
niteligin arttirilmast ve etik degerlerin giiglendirilmesi agisindan kilit rol
oynayan bu yetenekler bireysel ve kolektif geligimi destekleyen bir temel arz
eder (Ayyildiz & Yilmaz, 2023b; Caglar & Sahin, 2023).

6. Egitim Yoneticilerinin Etik Karar Verme Siirecinde Karsilastig:
Zorluklar

Egitimyoneticileri, etik karar vermessiirecinde kargilastiklari bir¢ok zorlukla
baga ¢tkmak zorundadirlar ve bu sorunlar gogu zaman dikkatle ele alinmas:
gereken bir nitelige sahiptir. Egitim kurumlarinda alinan her bir karar, farkl
degerlerin ve ¢ikarlarin kesistigi bir nokta haline gelmekte ve bu durum,
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cesitli etik ikilemleri agiga gikarma potansiyeli tagimaktadir. Ornegin egitim
yoneticileri, 6grenci ve ogretmen haklarini dengelerken, kurumsal hedefler
ile bireysel ihtiyaglar arasinda da adaletli bir denge olugturmak zorundadirlar
(Aktag, 2022). Bu siireq, mantiksal diisiinme becerisini ile empati,
duyarhlik ve adalet gibi 6nemli etik kavramlar1 da igermektedir. Bu 6rnek,
karar verme agamasindaki bir egitim yoneticisinin ruhsal ve biligsel olarak
nelerle yiizlestigini agik¢a ortaya koymaktadir (Bektag, 2024; Eren, Bakan,
Yildiz & Yaray, 2024). Egitim yoneticileri i¢in bu anlayig, sorumluluklar
yerine getirilirken belirli bir etik ¢ergevede kalmanin saglanmasidir. Bunun
yaninda, kiiltiirel ve toplumsal normlarin ¢ogu durumda dikkate alinmasi
gereken Onemli faktorler oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda,
yoneticilerin bu karmagik zorluklarla baga gikabilmeleri igin kapsaml bir etik
anlayisa sahip olmalar1 gerekmektedir. Iste bu sebeplerle etik karar verme
stirecinin ana dinamiklerini igsellestirmek egitim yoneticilerinin etkili liderlik
sergilemesinde 6n kosuldur ve onlarin toplumsal fayda saglamalar1 adina
atacaklart adimlar1 da dogrudan etkilemektedir (Soydas, Soydag, Hazerli,
Giindogan & Yildiz Giizel, 2024; Yilmaz, Uysal & Nacar, 2024). Egitim
yoneticilerinin, kargilagtiklar1 giigliiklerin tistesinden gelebilme kapasitesi ve
yimazhik becerileri, onlarin etik konulardaki bilgileri ile dogru orantilidir,
demekte bir beis yoktur. Bu nedenle, siirekli bir kendini gelistirme stireci
i¢cinde olmalar1 ve degisen kosullara uyum saglamalar: egitim yoneticileri i¢in
oldukga kritiktir.

6.1. Cikar Catigmalar1

Cikar c¢atigmalari, egitim yoneticilerinin etik karar verme siireglerini
olumsuz etkileyen en 6nemli biri olarak degiskenlerinden olarak goze
carpmaktadir. Egitim kurumlarinda, yoneticiler siklikla gesitli  ¢ikar
gruplarinin talepleri ile karst kargiya kalma durumunu deneyimlemektedir.
Bu, yoneticilerin, bu gruplarin beklentilerini dengede tutma zorunlulugu
ile de karg1 kargiya olmalar1 demektir (Birlik, 2024; Yiikiing & Saylik,
2022). Cikar ¢atigmalari, sik stk okulun genel menfaati ile bireysel ¢ikarlarin
birbirine zit diistiigii durumlarda meydana gelebilir. Ornek olarak, okul
biitgesinin belirli bir kisminin bir 6gretim teknolojisi yatirimina tahsis
edilmesi, diger faaliyet biitgesini sinirlayabilir ve bu durum paydaglar arasinda
anlagmazliklara yol agabilir (Aydin, 2023). Yoneticiler, bu tiir durumlarla
basa ¢ikabilmek igin adil ve tarafsiz bir bigimde karar verme sorumlulugunu
tamamiyla tstlenmelidir. Nitekim bagarili bir yonetim anlayig, ¢ikar
catigmalarini asgariye indirmeyi hedeflemeli ve ayni zamanda tiim taraflarin
ihtiyaglarma duyarlihk gosterdiginin altini ¢izmelidir. Egitim yoneticileri,
cikar ¢atigmalartyla baga ¢ikarken sadece orgiitlerini degil, paydaglarin ve
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toplumun genelinin ¢ikarlarini da gézetmelidir. Bu dengeyi saglamak egitim
ortaminin saghkli iglemesi ve herkesin faydasina olan bir yonetisim modeli
olusturulmasi agisindan gereklilik tagimaktadir (Murat, 2023). Dolayist ile,
yoneticilerin etik karar verme siiregleri, bu gibi karmagik ¢ikar ¢atigmalarryla
baga ¢ikmasi gereken durumlarda daha da derinlesmekte ve karigik duruma
gelmektedir.

6.2. Kaynak Kisitlamalar:

Kaynak kisitlamalari, egitim yoneticileri i¢in yasamsal bir etik karar
verme siirecinde bir¢ok 6nemli engel olusturmaktadir. Bu kisitlamalarin
etkisi, egitim kurumlarinin kargi karsiya kaldigr idari tiirden engellerle bir
araya geldiginde ise siire¢ daha da karmagik hale gelmektedir. Aslinda,
bilindigi tizere egitim kurumlari, ¢ogu zaman sinirhh mali kaynaklar ve
insan kaynagi ile egitim faaliyetlerini stirdiirmek zorundadir (Eruslu,
Giiven, Kasirga & Arslan, 2023). Bu zorlayic1 gergek, yoneticileri mevecut
kaynaklarin hem verimli hem etkili sekilde kullanilmasi konusunda zorlu
kararlar almak durumunda birakmaktadir. Biitgesi oldukga kisith olan bir
okuldaki yonetici, sinif mevcudunu azaltmay hedefleyerek yeni 6gretmen
almin gergeklestirmeyi arzulayabilir. Fakat bu siire¢te mevcut kaynaklarin
yeterliligi agisindan Ogretmen bagina diigen Ogrenci sayisii arttirmak
zorunda kalabilir. Iste bu tiir durumlar, egitimin kurumsal hedefleri ile etik
sorumluluklar arasinda ¢ok yonlii bir denge saglamay1 gerektiren karmagik
bir yap1 olarak izlenmektedir. Bu sayede yoneticilerin, bu kisith kaynaklarin
en adil ve etkin bir gekilde dagitilmasini saglarken, egitimin niteligini her
kosulda koruma ve iyilestirme yiikiimliiliigiinde olmalar1 beklenmektedir.
Diger bir ifade ile, kaynak kisitlamalar altinda karar verme siiregleri, egitim
yoneticileri igin hem igsel hem digsal bir¢ok faktoriin dikkate alinmasini
gerektiren oldukga zorlu bir siire¢ haline doniigmektedir (Giingor, 2022).
Bu agamada, egitim yoneticileri yalmzca biitgelerini degil aym1 zamanda
egitim politikalarini ve 6gretim yontemlerini de dikkate alarak bu zorlu karar
verme siirecinin Ustesinden gelmeyi amaglamalidir ki stratejik bir yaklagim
gelistirerek sinirl kaynaklarin en verimli gekilde kullanilmasinin saglanmasi
miimkiin olabilsin. Nitekim bilindigi gibi egitim siireglerinde kaynaklarin
etkin bir sekilde yonetilmesi, egitimin kalitesi agisindan kritik bir 6neme
sahiptir.

7. Egitim Yonetiminde Etik Karar Verme ve Hukuki Boyut

Egitim yonetiminde etik karar verme siireci, belirgin bir sekilde hukuk
ile yakin ve vazgecilmez bir iligki i¢inde gozlenmektedir. Hukuk, egitim
ortaminda alman kararlarin belirli yasalara ve diizenlemelere uygun
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olmasini saglarken etik ilkelerin ihlal edilmesini 6énlemek adina 6nemli bir
rol de tistlenmektedir. Egitim yoneticileri, alacaklar1 kararlar1 olugtururken
mutlaka yasal gereklilikleri dikkate almali ve bu 6nemli gerekliliklerin etik
degerlerle herhangi bir sekilde olumsuz bir ¢atigma igerisinde olmamasina
ozen gostermelidir (Celebi, 2022). Sarf edilen bu ¢aba, egitim kurumlarinin
yasal gergeveye uyumlu faaliyet gostermesini saglamakla kalmaz etik karar
verme siireglerinin gili¢lenmesi ve gelistirilmesine biiyiik katkilar da saglar.
Nitekim hukuk ve etik arasinda uyumlu bir iligkinin kurulmasi, egitim
alaninda adil, esitlik¢i ve yonlendirici uygulamalarin gergeklestirilmesine
onemli Olgiide yardimcr olmaktadir. Bu uyum, Ogrenci basarisini
arttirirken egitim sisteminin genel etkinligini de yiikseltmektedir. Egitim
yoneticilerinin, hem hukuki sorumluluklarini titizlikle yerine getirmeleri
hem etik ilkeleri géz 6niinde bulundurmalari, okulun i¢ isleyisi ile toplumun
genelini olumlu gekilde etkileyen ¢ok 6nemli bir durum arz eder (Demir
G., 2023; Ozdemir,2022). Etik karar verme siiregleri, uzun vadeli diigiinme
ve stratejik planlama ile giiglenirken, egitimde insana odakl bir yaklagimin
benimsenmesi, 0grenci ve ogretmenler arasindaki iligkinin daha kritik bir
diizlemde sekillenmesini saglar (Cakaloz, 2023). Bunlar sonucunda, egitim
alan1; daha siirdiiriilebilir, etkili ve olumlu sonuglar doguran bir ekosisteme
kavugmug olur. Egitim yoneticilerinin bu konulardaki 6zeni, toplumda daha
bilingli ve etik degerlere sahip bireylerin yetigmesine de zemin hazirlar. Bu
baglamda hem etik hem hukuki sorumluluklar1 gbzeten bir egitim yoneticiligi
anlayigi, birey ve toplumlarin yararinadir.

7.1. Yasal Cergeve ve Etik Ilkelerin Uygulanmasi

Yasal ¢ergeve, egitim yonetiminde kritik bir rol stlenen ve egitim
stireglerini etkili bir bi¢imde yonlendiren; yoneticilere rehberlik eden
olduk¢a 6nemli bir yapi tagt niteligindedir. Bu ¢ergeve, egitim sistemlerinde
belirli etik ilkelerin bagarili bigimde uygulanmasini giivence altina alirken
bu ilkelerin egitimle ilgili tim bilegenlere sistematik olarak entegre
edilmesini de bir yandan miimkiin kilmaktadir (Yolcu & Ozan, 2024).
Egitim yoneticileri, yasal diizenlemeleri ve bunlarin uygulamalarimni takip
ederken bu diizenlemelerin arka planinda yer alan etik ilkeleri benimsemeli
ve bu ilkeleri giinliik pratiklerine etkin bi¢imde dahil edebilmelidir. Yasal
diizenlemeler ¢ogunlukla genel etik prensiplerle oOrtiigmekte olsa da
uygulama agamasinda detaylar ve farkli yorumlamalar kendini gosterebilir
(Baran, 2021). Bu nedenle, yoneticilerin yasal diizenlemelerin “ruhunu”,
asil amacim ve sonuglarini ¢ok 1yi kavrayarak eyleme ge¢meleri son
derece onemli bir gerekliliktir. Etik ilkelerin gozetilmesi durumu, egitim
alaninda alinan kararlarin insan odakl, adil ve duyarli sekilde tezahiiriine
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olanak tanirken, bunun neticesinde egitimin nitelikli olmasi, 6grenen ve
ogretmenler arasindaki iligkilerin olumlu yonde gelismesi ve dolayisiyla
egitime duyulan giivenin giiglenmesi gibi 6nemli sonuglar dogurur. Bu
prensiplerin sindirilmesi, egitim ortamlarinda destekleyici bir atmosferin
olusumuna biiyiik katkilar saglar (Demircili, 2024). Tiim bunlar sayesinde,
ogrenme siiregleri desteklenirken, tiim paydaglarin daha iy1 bir egitim
deneyimi yagamasi miimkiin hale gelir; bu durum okul toplulugu igin
biiyiik bir kazan¢ demektir, diye diigiinmek yanls olmayacaktir. Egitimin
bu hayli dinamik yapisi iginde yoneticilerin sorumluluklar: yalnizca mevecut
diizenlemelere uymakla sinirli kalmamali; bu diizenlemelerin 6tesine gegerek
egitim camiasina ve topluma deger katacak yenilikgi yaklagimlar geligtirmeleri
de beklenmelidir (Argon & Ertiirk, 2021). Dolayisiyla, yoneticilerin bu yasal
gergeveyi ayirt edici, kritik bir ara¢ olarak gérmesinde fayda vardir ki bunu
etkili bir gekilde kullanarak egitim sisteminin daha iyi bir gekilde islemesine
katkida bulunabilsinler ve 6grenciler ile 6gretmenlerin haklarini koruyarak
herkes i¢in daha adil ve esitlik¢i bir 6grenme ortamu gelistirebilsinler. Bu
bakig agis1, egitimde kalitenin artirilmasi ve siirdiiriilebilir gelisgim agisindan
onem teskil etmektedir.

8. Sonug ve Oneriler

Egitim yonetiminde etik karar verme, yoneticilerin her gegen giin artan
diizeyde kargilagtigi karmagik, gok boyutlu ve derin bir siireg olmaya devam
etmektedir. Nitekim bu kavram seti, egitim sisteminin igleyisi kapsaminda,
egitim yonetimi alaninda, kendisine Onemli bir konum edinmistir
(Bektas, 2023; Eminoglu, Unver, Arslan & Oguz Cetin, 2024; Turan
Yilmaz, 2024). Egitim yoneticileri, siirekli olarak dinamik ve degisken bir
ortamda paydaglarla etkilesimde bulunmakta bu da onlarin diizenli olarak
kargilagtiklar1  sorunlari gesitlendirmektedir. Bu siire¢ biinyesinde etik
ilkelerin dogru, adil, mantikli ve tutarl bir bigimde benimsenmesi hayati
onemdedir (Beden, Yagci, Akalin & Keskin, 2024; Sincar, 2023). Egitim
yoneticileri bu sayede 6grencilerin ve 6gretmenlerin haklarinin korunmasina
katki saglayip egitim kalitesinin yiiksek bir seviyeye ulagmasina da biiyiik
bir destek sunarak toplumun genelinde egitime dair giiveni arttiracaktir.
Boylelikle, egitim sisteminin siirdiirtilebilirligi i¢in gerekli olan saglam ve
giivenilir temeller olugturulmug olunur ki; egitimin gelecegi agisindan bu
kuskusuz son derece onemlidir. Etik karar verme, egitim yoneticilerinin
yasal zorunluluklara uymasi gereken bir durum arz etmesinin ¢ok 6tesinde;
toplumsal ve kurumsal degerlerle uyumlu bir bi¢imde hareket etme
gerekliliginin saglanmasi gereken bir sorumluluk alani olarak karsimiza
ctkmaktadir (Akpinar, 2023). Yoneticilerin etik hareket kabiliyetlerini ve



Pnar Ayyildiz | 93

“manevra sahalar1”n1 gelistirecek egitim programlarinin yani sira profesyonel
rehberlik hizmetlerinin yayginlagtirilmasi, egitim yonetiminin daha etkili
ilerlemesi agisindan giindem maddesi haline gelmektedir (Basalp & Giilova,
2021). Tim bunlara ek olarak, etik karar verme siireglerinin seffafliginin
saglanmasi, egitim ortaminda giiven inga edilmesine yardimci olurken
bireylerin kendilerini degerli hissetmelerine olanak taniyacaktir. Bu sayede
tim egitim camiasinin motivasyonunu arttirilarak genel olarak egitim
sisteminin dinamikleri iyilestirilecektir. Bu siiregler sonucunda iglevselligi
daha yiiksek bir egitim sistemi ortaya gikacak, yoneticilerin etik ilkelere
bagli kalmasi sadece kendi gorevlerini yerine getirmeleri agisindan degil,
egitim sisteminin biitiinltigii, niteligi ve siirdiiriilebilirligi agisindan da 6nem
tagtyacaktir (Yilmam Ongun, Dogan & Erkol, 2024).

Ozetle, etik bir gerceveye tabi olarak hareket eden yoneticiler hem
bireysel hem Orgiitsel hedeflere ulasma noktasinda ¢ok daha etkin, verimli
ve etkili hale gelme potansiyeline sahip olacaktir. Egitimde etik karar verme
stireci, yoneticilerin karsilagacaklar1 sorunlar1 ¢6zmede, alternatif yollar
gelistirmede ve yenilik¢i ¢oziimler iiretmede altinin ¢izilmesi gereken bir
stiregler biitiintidiir (Diktag, 2021; Donmez, E., 2022; Uygar, 2021). Alinan
etik kararlar, egitim kurumlarinin geligimini ve ilerleyigini tegvik ederken,
egitim sisteminin dinamik yapisinin korunmasini saglamada da 6nemli bir
etken olacaktir. Nitekim egitim yonetimindeki etik karar verme 6nceligi;
yoneticilerin farkli nesillerin egitim ihtiyaglarini belirlemeleri ve bagarilart
ile gelecege 11k tutmalart agisindan degerlidir. Alnan her etik karar,
egitim kurumlarini daha ileriye tagiyacak bir zemin olusturarak toplumda
stirdiirtilebilir bir gelisim ortaminin saglanmasi agisindan belirleyici bir
etki yaratacaktir. Esasinda karar verme siirecinde etik kriterlere biitiiniiyle
hakim olmak, egitim yoneticilerine daha genig bir perspektiften diigiinme
ve problemleri/krizleri hizla ¢6zme yetenegi kazandirmaktadir (Demir,
G., 2023). Boylece egitim orgiitleri bilgi aktarimini ve degerler sisteminin
giiclenmesini destekleyen bir yapi haline gelecektir. Bu karmagik dinamikler
icinde yoneticilerin toplumsal sorumluluklarini en iyi gekilde yerine
getirmeleri zorlu bir gorevdir. Egitimdeki degiskenlikler ve belirsizlikler
goz oniine alindiginda, etik karar verme siirecinin etkinligi, yoneticilerin
uzun vadeli bagarilar1 tizerinde dogrudan bir etki yaratacak ve zaman i¢inde
egitim sisteminin tiim agamalarin etkileyen g¢ok 6nemli bir unsur haline
de gelecektir. Bu baglamda, yoneticilerin etik sorumluluklarini yerine
getirmeleri, toplumda nitelikli bir egitimin saglanmasina katkida bulunmakla
kalmayip ayni zamanda bireylerin topluma daha faydali olabilmeleri igin

gerekli olan deger temellerinin atilmasinda da 6nciidiir.
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Bolum 6

Eylem Arastirmasi

Soner Arik!

Ozet

Eylem arastirmasi, 6zellikle egitim alaninda 6gretmenler ve okul yoneticileri
tarafindan uygulanan, pratik sorunlart ¢6zmeye ve Ogretme-6grenme
stireclerini  iyilestirmeye yonelik bir aragtirma yontemidir. Kokenleri
Kurt Lewin’in ¢aliymalarina dayanan eylem arastirmasi, planlama, eylem,
gozlem ve yansitma agamalarindan olusan sarmal bir siireci igerir. Bu
yontem, Ogretmenlerin kendi sinif i¢i uygulamalarini elestirel bir gekilde
degerlendirmelerine ve iyilestirmelerine olanak tanir. Teknik, uygulamali ve
ozgiirlestirici olmak {izere her biri farkli felsefi temellere dayanan ti¢ baglik
altinda incelenebilen eylem aragtirmasi, geleneksel arastirma yontemlerinden
farkli olarak, uygulama odaklidir ve ogretmenlerin dogrudan katilimini
gerektirir. Aragtirma siirecinde 6gretmenler, ogrenciler ve diger paydaslarla
1sbirligi i¢cinde ¢alisarak, belirli bir soruna yonelik ¢oziimler gelistirir ve bu
¢oziimleri uygular. Eylem aragtirmasinin egitimdeki 6nemi, 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katki saglamasi, 6grencilerin  6grenme  siireglerini
iyilestirmesi ve okulun genel kalitesini artirmasidir. Bu yontem, 6gretmenleri
elestirel diigiinmeye ve stirekli iyilestirme odakli olmaya tegvik eder. Ayrica,
eylem aragtirmasi, demokratik bir yaklagimi temsil eder ve ¢ok sayida
paydagin katilimiyla gergeklestirilir. Egitim orgiitlerinde degisim ve doniigiim
siireglerini yonetmek ve 6gretme-6grenme siireglerini iyilestirmek igin etkili
bir arag olan bu yontem, 6gretmenlerin ve okul yoOneticilerinin mesleki
gelisimine katkida bulunurken, ayni zamanda 6grencilerin akademik bagarisini
artirmaya da yardimct olur. Bu boliimde, eylem aragtirmasmn tarihsel
gelisimi, tanimi, 6nemi ve geleneksel arastirma yontemleriyle karsilagtirmasi
detayli bir sekilde ele alinmistir. Ayrica, eylem aragtirmasmn farkl tiirleri
ve modelleri incelenmis, bu yontemin egitimde nasil uygulanabilecegine dair
ornekler sunulmugtur.
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EYLEM ARASTIRMASI

Herakleitos tarafindan binlerce y1l 6nce dile getirilen “Degismeyen tek
sey, degisimin kendisidir” sozii, i¢inde bulundugumuz dijital teknoloji
caginda gergekligini  kiiresellesmenin  de etkisiyle gittikge daha fazla
hissettirmektedir. Ulkeler arasinda artan rekabet ve etkilesim, iilkelerin
varliklarint koruyabilmeleri igin anlk degisim ve doniigiimlere sadece ayak
uydurmakla kalmayip aymi zamanda bunlar1 baglatip yonetebilecek lider
nitelikte bireylere ihtiyag duymalarina sebep olmaktadir. Bu ise ancak egitim
yoluyla miimkiin olabilir (Fidan ve Erden, 1993).

Egitim orgiitlerinde degisim ajani rolii tistlenen bireyler 6gretmenlerdir.
Grootenboer, Edwards-Groves ve Ronnerman (2015) Ogretmenleri,
siif i¢i 6grenme ortamlarina dogrudan etki eden en 6nemli etken olarak
betimlemektedirler. Ote yandan, egitim-6gretim siirecinin yiiriitiilmesinden
sorumlu bireyler olarak okul yoneticileri de gereksinim duyulan durumlarda
degisim ve doniigiim siireglerini baglatma ve yiiriitme konusunda biiyiik 6nem
arz etmektedirler. Zira okul yoneticilerden beklentiler 6gretim liderliginden
halkla iliskiler uzmanhg ya da biit¢e uzmanligr gibi ¢ok sayida ve genig
yelpazede sorumlulugu kapsamaktadir (NASSP, 2007). Salazar (2007) ise
okul yoneticilerin rollerini 6gretim programinin bagariyla siirdiiriilmesini
saglama ve 6grencilerin akademik bagarilarina odaklanmak geklinde agiklar.
Ogretim programi ile akademik basari ise 6gretmen ve okul yoneticilerinin
rollerinin kesigtigi bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Belirli bir 6gretme ve 6grenme yaklagimi esasinda tasarlanan ogretim
programlarinin, ilgili ders ve sif diizeyi baglaminda tiim okullar ve
ogretmenler tarafindan uygulanmalar1 6ngoriiliir. Ancak egitimin girdisi
ve ¢iktist insandir. Ogrenme tarzi, 6grenme hizi, zeka tiirii, sosyo-Kkiiltiirel
ve ekonomik altyapi, vb agilardan her bireyin birbirinden farkli oldugu
bilinmektedir. Ayrica her okul da iginde bulundugu kiiltiirel ve fiziksel gevre
dolayisiyla farkl kiiltiirel ozellikler gostermektedir. Bu baglamda, her ne
kadar genel itibariyle 6gretim programina bagl bir egitim-Ogretim siireci
yuriitiilmeye ¢alisilsa da, bu siirecte farkli sorunlarla kargilagilmasi ve bu
sorunlari ¢bzerek 6gretme ve 6grenme siireglerinde iyilestirmeler yapabilmek
i¢in gesitli degisim siireglerinin gergeklestirilmesi kimi zaman kaginilmaz
olabilmektedir. Elbette okul ve sif boyutunda diigtiniildiigiinde bu
degisim ve doniigiim siiregleri 6gretim ve 6grenme uygulamalart boyutunda
sOz konusu olmaktadir. Bu baglamda, okul yoneticileri ile 6gretmenlerin
ogrenme-ogretme siireglerini gelistirme ve iyilestirmeye ve bu konularda
ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢6zmeye yonelik bilgi ve beceriye sahip olmalari
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biiyiik 6nem arz etmektedir. Iste bu noktada, s6z konusu durumlara iligkin
bir ¢6ziim aract olarak eylem aragtirmasi kargimiza ¢tkmaktadir.

1. Eylem Arastirmasimin Ortaya Cikis1

Alan yazinda, eylem aragtirmasinin kokenleri konusunda kesin ve net
bir ortak goriiy bulunmamakla birlikte, eylem aragtirmasinin Amerikalt
psikolog Kurt Lewin tarafindan ortaya atildigini ileri siiren aragtirmacilar s6z
konusudur (Kemmis ve McTaggart, 1990; Zuber-Skerrit, 1993; Holter ve
Schwartz-Barcott, 1993). McKernan (1991), eylem arastirmasinin aslinda
Lewin’den onceki birgok bilim insani tarafindan kullanildigina dair kanitlar
oldugunu belirtir ve bunlara 6rnek olarak 1945°te Collier,1946’da Lippitt
ve Radke ve 1953’te Corey gibi sosyal reformistlerin yaptiklar1 ¢aligmalart
gosterir. Frideres (1992) ise katiimci aragtirma kavraminin 1970’lerde
diigiik gelirli iilkelerdeki kalkinma galigmalarindan ortaya ¢iktigini iddia
eder ve soz konusu aragtirmacilara ornek olarak Fals-Borda ve Frideres
gibi isimlerden bahseder. Alan yazin incelendiginde eylem arastirmasinin
19. yiizyilin sonlarinda Egitimde Bilim hareketine kadar uzanan bilimsel
yontemin bir tiirevi oldugunu ileri siirmek de miimkiindiir (McKernan,
1991). Eylem arastirmasinin ortaya ¢ikisinda tarihsel ve felsefi etkileri olan
gesitli hareketlerin oldugu ileri siiriiliir ve bu hareketler su sekilde 6zetlenir:

¢ Ogellikle, Boone (1904), Buckingham (1926) ve Bain’in (1979)
caligmalarinda, bilimsel yontemin egitime uygulandigi on dokuzuncu
ve yirminci yiizyilin baslarindaki Egitimde Bilim Hareketi (McKernan,
1991).

* Estetik, felsefe, psikoloji ve egitim gibi alanlardaki sorunlarin ¢oziimii
i¢in tiimevarimsal bilimsel problem ¢6zme yontemini esas alan John
Dewey’in Deneyselci ve Ilerici Egitim calismalars (McKernan 1991).

* Sosyal psikoloji ve insan iligkileri egitimini esas alan ve 19. Yiizyildaki
toplumsal sorunlarin nitel sosyal aragtirma yoluyla ele alinmasi
amactyla kullanillan Grup Dinamigi Hareketi (McKernan 1991). Bu
hareket, 1940’larda bu dénemde yaganan Ikinci Diinya Savag’nin
siddetli saldirilari, gruplar arasi iligkiler, irksal 6nyargi ve sosyal yeniden
yapilanma gibi bazi sorunlari ele almak i¢in tekrar 6n plana gtkmugtir.

Bu doénemin dikkat ¢eken arastirmacilarindan biri olan Kurt Lewin,
eylem aragtirmasini problem yasayan gruplara dayali bir deneysel
aragtirma bigimi olarak betimlemig ve sosyal problemlerin sosyal bilim
aragtirmalarinin odagini sosyal problemlerin tegkil etmesi gerektigini
ileri stirmiigtiir. Ellili yillarda ve altmgh yillarin baginda endiistri
alanindaki ¢aligmalarda eylem aragtirmasindan faydalanilmig ve
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ABD’de Massachusetts Teknoloji Enstitiisii ile Ingiltere’de Tavistock
Enstitiisti'nde kararl bir takipgi kitlesi olugmustur (McKernan 1991).

o Savas Sonrass Yemiden Yapianmacy Miifiedat Gelistivme Etkinligi:
Egitimde eylem aragtirmasi, miifredat tasarlamak ve biiylik miifredat

gelistirme projeleri araciigiyla gruplar arasi iliskiler ve onyarg gibi
karmagik sorunlart ele alip ¢oziimler bulmak i¢in genel bir strateji
olarak kullanilmugtir. S6z konusu eylem aragtirmalari, 6gretmenler ve
okullarin igbirligi ile digaridan aragtirmacilar tarafindan yiiriitiilmiigtiir.
Bahsedilen aragtirmalara yonelik inceleme yapmak isteyenler i¢in bu
donemin 6nde gelen arastirmacilarina 6rnek olarak Corey (1953),
Taba (1949), ve Brady ve Robinson (1952) isimleri verilebilir.

o Ojretmen-Avastirmacs Hareketi: Bu hareket, Stenhouse'un (1971,
1975) ve Begeri Bilimler Miifredat Projesi’nin ¢aligmalariyla Birlegik

Krallikta ortaya ¢ikmustir. Stenhouse, 6gretimin tamamen aragtirmaya
dayali olmasi gerektigini ve aragtirma ile miifredat gelistirmenin
ogretmenlerin tasarrufunda oldugunu ileri stirmiigtiir. Bagka 6nemli
égretmen-aragtirmact uygulamalari arasinda Ford Ogretim Projesi ile
Smuf Eylem Aragtirmas1 Ag1 projelerinden bahsedilebilir.

Eylem aragtirmasinin ortaya ¢ikisi konusunda farkli gorisler olsa da
genel kabul, eylem aragtirmasinin bir kuram olarak Kurt Lewin tarafindan
1940’larin  ortalarinda olusturuldugu ve boylelikle kabul edilebilir bir
aragtirma yontemi halini aldig1 seklindedir (Tomal, 2003; Kemmis, 2007).
1960’larda belirli dar kapsamli 6rnek olaylarla ilgilendigi ve genig bir evreni
temsil etmedigi i¢in bilimsellik baglaminda elestirilere maruz kalan eylem
aragtirmast (Glanz, 1999), 70’li yillarda egitim alaminda diinya g¢apinda
yeniden yayginlik kazanmugtir (Beyhan, 2013).

2. Eylem Aragtirmasinin Tanimi ve Onemi

Terim ve bir kuram olarak ortaya ilk kez Lewin tarafindan ortaya
kondugu ileri siiriilen eylem aragtirmasi, her biri planlama, eylem ve eylemin
sonucunun degerlendirilmesinden olugan bir adimlar sarmalinda ilerlemek
olarak tanimlanir (Kemmis ve McTaggert 1990). Kuramin temelini
analiz, bilgi bulma, kavramsallagtirma, planlama, uygulama ve eylemin
degerlendirilmesini igeren eylem dongiilerinden olusan bir aragtirma
yaklagimi olugturur (McKernan, 1991). Kuramin temelinde, belirli sosyal
uygulamalar1 anlamak ve degistirmek igin sosyal bilimcilerin, gergek sosyal
diinyadan uygulayicilart sorgulamanin tiim agamalarina dahil etmeleri
gerektigi distincesi yatar (McKernan 1991).
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Eylem aragtirmasi, bireylerin kendi uygulama alanlartyla iliskili sorunlar
¢ozmelerine yonelik yansitict bir siire¢ olarak tanimlanir (Elliott, 1987;
McKernan, 1991). Greenwood ve Levin (2007) eylem aragtirmasini,
bireylerin  kendi i¢inde bulunduklar1 durum ve gergeklestirdikleri
uygulamalardaki sorunlar1 belirlemek, bunlara uygun ¢6ziim planlar
tasarlayip uygulamaya koymak ve boylelikle sorunlari ¢oziip iginde
bulunulan durum ve uygulamalari iyilestirmek amaciyla s6z konusu durum
ya da uygulamanin diger paydasglarinin da katilimiyla gergeklestirdikleri
aragtirma tiirti olarak tamimlarlar. Craig’in (2009) betimlemesinde pratik,
katilimci, belirsiz ve elestirel kelimeleriyle agiklanan eylem aragtirmasi, Pine
(2009) tarafindan ayrica siirekli, yinelemeli, kasith ve dinamik bir siireg
olarak tarif edilir. McCutcheon ve Jung (1990:148) eylem aragtirmasini
kolektif, igbirlikgi, 6z-yansitici, elestirel ve aragtirmaya katilanlar tarafindan
tistlenilen sistemik bir aragtirma olarak betimler. Kemmis ve McTaggert‘a
(1990:5) gore eylem aragtirmasi, katilimcilarin kendi sosyal veya egitimsel
uygulamalarinin rasyonellik ve dogruluguna ve ayrica bu uygulamalar ile bu
uygulamalarin gergeklestirildigi durumlara yonelik anlayiglarini gelistirmek
igin katihmalarin bizzat dahil olduklar1 bir tiir toplu 6z-diigiiniimsel
sorgulama bigimidir. Elliot (Akt. Wallace, 1998) eylem aragtirmasini,
ogretmenlerin degerlendirme ve uygulamada isbirligi yaptig1, yeni stratejiler
denedigi ve ¢aligmalarini diger 6gretmenler tarafindan anlagilabilecek bir
bigimde kaydettigi etkilesim igeren bir stiregtir olarak tanimlar. Tim bu
tanimlar incelendiginde eylem aragtirmasinin katilimeilarin yetkilendirilmest,
katilim yoluyla isbirligi, bilgi edinme ve sosyal degisim olmak {izere dort
temel temayr igerdigi goriiliir ve eylem aragtirmasi stireci Sekil-1’de sunulan
planlama, eyleme ge¢me, gozlemleme ve yansitma agamalarini kapsayan
sarmal bir dongiiden olugur (Zuber-Skerrit 1991:2).
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Grundy ve Kemmis’e gore (1981; akt. Grundy, 1988) eylem aragtirmasi
i¢in uygulama, gozlemleme ve yansitma olmak iizere en az 3 gereklilik
so0z konusudur. Costello (2007), eylem aragtirmasini sorunu belirleme,
¢oziime yonelik planlamalar yapma, eylemde bulunma, izleme/g6zlemleme
ve yansitma, diger bir ifadeyle geribildirim temelinde uyarlamalar yapma
stireci geklinde agiklar. Eylem aragtirmasi, kargilikli olarak kabul edilebilir bir
etik gergeve iginde ortak igbirligi yoluyla, hem acil sorunlu bir durumdaki
insanlarin pratik kaygilarina hem de sosyal bilimin hedeflerine katkida
bulunmay1 amaglar (McKernan, 1991:4). Eylem aragtirmasinda temel amag,
belirli bir duruma yonelik belirli bir eylem planiyla bir degigim ve iyilegtirme
gergeklestirmektir (McNiff & Whitehead, 2006). O’Brien (2001:3) Resim
1’de verilen sarmal dongiiyle ortiigiir bi¢imde eylem aragtirmasini kisaca,
bir sorunun tanimlandigi, bunun ¢6ziimii igin belirlenen eylem planlarinin
hayata geg¢irildigi, uygulanan eylemlerin etkililiginin degerlendirildigi
ve gerektigi durumda mevcut soruna uygun big¢imde ayni siirecin tekrar
igletildigi bir tiir yaparak 6grenme yontemi olarak tanimlar.

Eylem aragtirmasini egitim agisindan faydali ve onemli kilan gesitli
sebepler s6z konusudur (Mills, 2014). Ogretmenlerin ayni zamanda
aragtirmaci olarak dogrudan katilmasi beklenen eylem aragtirmasi, 6gretme
ve 0grenme siirecinde gelistirilmeye ve iyilestirilmeye ihtiya¢ duyulan gergek
durumlara ve bunlara yonelik sistemli ¢oziimler bulmaya odaklanir (Kuzu,
2009). Eylem aragtirmasi bu 6zelligiyle 6gretmenlerin yetkin olmasi gereken
mesleki yeterlilikler arasinda kabul edilir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak,
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Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Eylem aragtirmasi, okulun ve o okul
igerisinde saglanan egitimin kalitesinin yiikseltilmesinde sagladig1 yararin
yani sira bu ¢aligmalara katilan 6gretmenlerin 6gretmenlige dair mesleki bilgi
ve deneyimlerinin gegitlenmesi ve zenginlesmesine de katki saglar (Altrichter,
Posch ve Somekh, 2000). Bu baglamda eylem aragtirmasi, ogretmenleri
kendi Ogretim uygulamalar1 ve egitim yoneticilerini ise benimsedikleri
ve sergiledikleri yonetim yaklagim ve uygulamalari konusunda elestirel
diisiinmeye, farkli diigiinmeye ve iyilestirme odakli olmaya tegvik eder.

Eylem aragtirmasi ayni zamanda, ¢ok sayida bireyin katilimiyla
gergeklestirilmesi sebebiyle egitime yonelik demokratik bir yaklagimi temsil
eder. Isbirligine dayali bir arastirma yontemi olarak eylem aragtirmas,
ogretmenlerin ve diger egitimcilerin ayn1 zamanda birer 6grenen olarak yer
aldiklar1 ve kendi egitime yonelik diisiinceleri ile uygulama arasindaki eksiklik
ya da uyusmazliklar1 ortadan kaldirmayr hedefledikleri bir yaklagimdir.
Ferrance (2000: 26), eylem aragtirmasinin, i¢ ve dig ¢evre de goz Oniine
alinarak belirli bir okulda uygulanan 6gretim programinin geligtirilmesi,
okulun yeniden yapilandiriimasi, okulda mesleki gelisimin saglanmasi
ve akademik bagariy1 artirmaya yonelik uygulamalarin hayata gegirilmesi
amaciyla ise kosuldugundan bahsederek egitim agisindan faydasimin altini
gizer. Morrison, Cohen ve Manion (2000) ise eylem aragtirmasini, gerek
bireylerin gerekse de gruplarin, kurumlarin ya da topluluklarin kiiltiiriiniin
degisimini saglayacak kadar etkili bir arastirma yontemi olarak betimlerler.

3. Eylem Arastirmasi ile Geleneksel Aragtirma Yontemleri
Arasindaki Farklar

Ogretmenin 6gretmen aragtirmaci roliinii iistlendigi eylem aragtirmast,
ogretim uygulamalarini  iyilestirmenin, kendi o6gretmenlerin  mesleki
gelisgimlerini saglamanin (Hookey, 2002; West, 2011) ve o6grencilerin
ogrenmelerini kolaylagtirmanin etkili bir yoludur (Sowa, 2009; Kane,
2014). Ogretmen aragtirmact, eylem aragtirmasinda tek arastirmaci olarak rol
alabildigi gibi, ayn1 zamanda egitim yOneticileri, alan uzmani akademisyen
ve aragtirmacilar, okulun paydaslar1 olarak 6grenci ya da veliler, vb gok
sayida paydas ile birlikte de galigabilir (Beyhan, 2013). Ayrica egitimde
eylem aragtirmasinin odagini kiigiik bir 6grenci grubundan biitiin bir okula
hatta bolgesel gapta genis gruplara kadar ¢ok gesitli nitelikte ve biiyiikliikte
orneklemler olusturabilir (Ferrance, 2000). Sistematik bir aragtirma yontemi
olarak eylem aragtirmasinda, arastirma konusunun niteligi ve sorunun
paydaglar1 esasinda deneysel ¢aligmalar, katilimer gozlem, betimsel tarama,
derinlemesine goriigme, ornek olay ¢aligmalari iceren gok sayida ve ¢egitlilikte
aragtirma yontem ve tekniklerinden yararlanilabilir. Creswell (2012), eylem
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aragtirmasinin temel Ozelliklerini 6 baglik altinda toplar. Buna gore eylem
aragtirmast uygulama esasli bir yaklagim olarak 6gretmen-aragtirmacinin
bagindan gegen deneyimlere odaklanir. Isbirligine dayali ve dinamik bir

stireci i¢eren eylem aragtirmasi bir eylem plan1 dogrultusunda gergeklestirilir
ve aragtirma sonuglar1 paylagilarak 6gretim uygulamalarinin iyilestirilmesine
katki saglamak amaglanir.

Eylem aragtirmasi ile diger geleneksel nitel ya da nicel aragtirma yontemleri

arasinda ¢esitli agilardan farkliliklar bulunmaktadir:

Geleneksel aragtirmalar belirli bir kurami test edip genellenebilir
bilgilere erigmeyi hedeflerken, eylem aragtirmasinda smuf ya da
okul diizeyinde g¢ogunlukla pedagojik uygulamalarin iyilegtirilmesi
amaglanir. Diger bir ifadeyle Ogretmen, eylem aragtirmasinda
kuramsal bilgilerden de faydalanarak 6ncelikle uygulamada kargilagilan
ogretim ve ogrenmeyle iligkili sorunlara yonelik ¢oziimler getirmeye
ve beraberinde bunlara iliskin mesleki uzmanlik bilgisini artirmaya

caligir (Mills, 2003).

Geleneksel aragtirmalarin  tasarimi  6nceden belirlenirken, eylem
aragtirma tasarmmi esnektir. Ayrica, geleneksel aragtirmalarda amagsiz
orneklem yontemleri kullanilir ve 6gretmenler ¢aligmanin 6znesini
olusturmaz. Ancak eylem aragtirmasinda Orneklem segimi amagl
(kasitll) bicimde yapilir ve aragtirma konusuyla dogrudan iligkili
paydaglar ayni zamanda aragtirma siirecinin de dogrudan katilimcis
olarak aragtirmaya katilirlar (Biiyiikoztiirk vd, 2020).

Geleneksel aragtirma yontemlerinde genellikle 6nceden gelistirilmis ve
gegerlik-giivenirligi test edilmig veri toplama araglarindan faydalanilir.
Ancak eylem aragtirmasinda gogunlukla bizzat arastirmacinin
katimiyla dogrudan arastirmanin odak noktas1 olan duruma 0Ozgii
olusturulan veri toplama araglar1 olusturulur (Biiyiikoztiirk vd, 2020).

Geleneksel aragtirma yontemlerinde, aragtirma siirecinin herhangi bir
agamasinda aragtirmacinin kigisel ve 6znel deneyimleri, inanglar1 ya
da diistinceleri dikkate alinmaz. Eylem aragtirmasinda ise, aragtirmaci
ayni zamanda aragtirmanin odak noktasini tegkil eden durum ya da
sorunun bizzat deneyimleyen paydas konumunda (Yildirim ve Simgek,
2008, 295) oldugundan aragtirmacinin kigisel deneyim ve diistinceleri
ayni zamanda aragtirmanin verilerini olugturur (Beyhan, 2013) ve ¢ok
onemli kabul edilir (Biyiikoztiirk vd, 2020).

Nitel ve nicel yontemlerle gergeklestirilebilen geleneksel arastirmalarda
istatistiksel analizlerden faydalamlir. Ote yandan, gercek hayata iligkin
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konularin ele alindig1 eylem aragtirmasi, betimleyici ve nitel yontemler
esasinda tasarlanir. Ayrica, geleneksel aragtirmalarin raporlanmasinda
teknik bir dil kullanilirken, eylem aragtirmasinin sonuglari teknik
olmayan bir dil araciligryla ortaya konur (Biiyiikoztiirk vd, 2020).

* Gelencksel aragtirma  yontemlerinde  aragtirma  bulgularinin
raporlandiriimasinda evrensel degerler ve ozellikler esas aliir. Ote
yandan, eylem aragtirmasinda bulgu ve sonuglarin raporlanmasi,
gergeklestirilen aragtirmanin konusu, 6zellikleri ve iginde bulundugu
baglam esasinda gergeklestirilir. Bu agidan bakildiginda, geleneksel
aragtirma yonteminde yapilan ¢alismalarin sonuglarinin genellenebilir
nitelikte olabilecegini ancak eylem aragtirmasinda elde edilen sonuglarin
sadece o duruma Ozgii olmalar1 sebebiyle ¢ok az genellenebilir
olduklar1 s6ylenebilir (Biyiikoztiirk vd, 2020).

4. Eylem Arastirmasinda Dikkat Edilecek Unsurlar

McNift (2013), eylem aragtirmasi siirecinde dikkate alinmasi gereken
bazi 6nemli hususlarin altini ¢izmektedir. Buna gore, eylem aragtirmasinin
odag1 ¢ok genis olmamali ve net bir aragtirma sorusuna odaklaniimalidir.
Ayrica, aragtirmact yapabilecekleri konusunda gergek¢i olmali ve gergekgi
bir zamanlamaya dayal bir planlama yapmalidir. Gergekgilik ayni zamanda
mevcut egitim politikalar1 konusunda farkindaligr da gerektirir. Eylem
aragtirmasinda, konuyla iliskili diger paydaglarin da siirece dahil edilmesi gok
onemlive gerekli goriiliir. Bir diger gok 6nemli husus ise etik konulara kesinlikle
dikkat edilmesidir. Ayrica, aragtirmaci kendi goriis ve diisiincelerindeki
sorunlu kisimlar1 somut bigimde ortaya koyabilmelidir. Diger bir ifadeyle,
aragtirmaci sorunsuz ve miitkemmel bir tablo ¢izmeye ¢aligmaktan kaginarak,
ele alman duruma ve kendi diigiinceleri ile uygulamalarina elestirel agidan
bakabilmelidir. Eylem aragtirmasinda ulagilmak istenen sonucun davranigsal
performans degil 6grenmeye odakli olmasi gerektigi unutulmamahdir.

Wallace (1998), eylem aragtirmasi siirecinde dikkat edilmesi gerekli
hususlar1 ve bu hususlar baglaminda cevaplanmasi gereken sorular1 soyle
siralamaktadir:

* Amag: Eylem aragtirmasini neden gergeklestiriyorsunuz?
* Konu: Hangi alanlar1 ve siniflar inceleyeceksiniz?
* Odak: Aragtirma sorusu tam olarak nedir?

* Sonug (Hedef): Aragtirmada hedeflenen olasi sonug¢ nedir ve bu
sonuca nasil ulagmayi diigiiniiyorsunuz?
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* Yontem: Aragtirma nasil gergeklestirilecek?

e Zaman: Aragtirma ne kadar siirecek ve arastirmanin tamamlanmasi
i¢in belirlenen bir tarih var mi?

* Kaynak: Aragtirmanin ger¢eklestirilebilmesi igin ihtiya¢ duyulacak
kaynaklar, insan ve malzeme nelerdir?

5. Eylem Aragtirmasi Tiirleri

Eylem aragtirmasinda belirli bir durum ya da soruna o6zel tasarlanan,
bu durum ya da sorunu dogrudan deneyimleyen birey ya da bireylerin
dogrudan aragtirmaci olduklar1 ve aragtirmacilarin kigisel deneyim, gozlem
ve diistincelerinin dikkate alindig1 bir aragtirma siireci s6z konusudur. Bu
ozelligiyle, genel mantig1 ayn1 kalmak kaydiyla, her eylem aragtirmasinin
tamamen ayni siiregleri igerdigini soylemek dogru olmaz. Zira eylem
aragtirmast paradigmasini tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar gesitlilik
gosterir ve farkli arastirmacilar eylem arastirmasinin modlari, tiirleri,
yaklagimlari, tipolojileri veya bakis agilart agisindan farkli tanimlar kullanirlar:
tanilayici, katilmei, gozleme dayali ve deneysel eylem aragtirmasi (Chein et
al, 1982), teknik, pratik ve 6zgiirlestirici eylem aragtirmasi (Grundy, 1990,
353), teknik igbirlikgi yaklagim, kargilikli igbirlik¢i yaklagim ve gelistirme
(iyilestirme) yaklagimi baglaminda eylem aragtirmasi tiirleri (Holter and
Schwartz-Barcott, 1993, 301-303), bilimsel-teknik problem ¢6zme,
uygulamali-miizakereci/katilimcr eylem aragtirmasi ve elestirel-6zgiirlestirici
eylem aragtirmasi tipolojileri (McKernan, 1991, 15-27) ve pozitivist,
yorumcu ve elestirel bilimsel eylem aragtirmasi perspektifleri (McCutcheon
ve Jung, 1990, 145-147). Ancak hepsi olduke¢a benzer gekilde ¢ farkli eylem
aragtirmast paradigmatik gelenegini tanimlarlar; teknik, pratik/uygulamali
ve Ozgiirlestirici eylem aragtirmasi.

5.1. Teknik Eylem Aragtirmasi

i§birliginc dayali/Bilimsel ya da Teknik/Pozitivist kavramlariyla da
isimlendirilen (Masters, 1995) teknik eylem aragtirmasi, sosyal ve pratik
sorunlar1 ¢6zmek ve teorileri uygulama alani igerisinde test etmek igin
ise kogulan bilimsel bir aragtirma gelenegini temsil eder (Grundy 1990).
Aragtirma sorunlar1 6nceden tanimlanir ve amag, katilimcilarin pratik
becerilerini geligtirerek uygulamay: gelistirmek ve onceden belirlenmig bir
kuramsal gergeveye dayali olarak belirli bir miidahaleyi veya degisikligi test
etmektir. Bu niteligi teknik eylem aragtirmasinin pozitivist yaklagimi esas
aldigini ortaya koyar. Katilmalarin davraniglart nesnel, test edilebilir,
genellegtirilebilir ve ongoriilebilir olarak goriiliir. Aragtirmacit sorunu
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tanimlar, buna uygun belirli bir miidahale (eylem) plan: tasarlar ve gerek
veri toplama siirecinde gerekse eylem planinin hayata gecirilmesinde igbirligi
yapmay1 kabul eden katilimcilar aragtirmaya dahil edilirler. Siireg esnasinda
ortaya ¢ikan yeni sorunlar aragtirmaciya iletilir ve aragtirmaci yine kuramsal
cerceve temelinde yeni ¢oziim planlar1 belirleyip bunlart uygulayiciya
aktararak stirecin iglemesini saglar (Yildirim ve $imgek, 2008). Aragtirmaci
yanlilig1 ya da onyargilarinin, aragtirmacidan bagimsiz uygun yontem ve
stratejilerin kullanilmasiyla en aza indirilmesi, hatta tamamen ortadan
kaldirilmas: amaglanir.

Egitim ortamlarinda teknik eylem aragtirmasi, Ogretmenlerin bir
problemle ilgili farkli degiskenleri ve olumlu hipotezleri belirlemesi, kiigiik
bir deneysel g¢aliyma yapmasi ve sonuglari raporlamasi ile agiklanabilir
(Taba ve Noel, 1990). Teknik bir eylem aragtirmasi projesi genellikle, daha
fazla deneyim veya nitelikleri nedeniyle uzman veya alanda otorite olarak
kabul edilecek bir kisi veya bir grup insan tarafindan baglatilir ve bir geyi
“Uretmek”, “yapmak” veya “yaratmak” i¢in eylem plani tasarlanir. Teknik
eylem aragtirmasinda sadece uygulayicilarin iyilestirme sitirecine katilimlari
ve katki saglamalar1 degil aym1 zamanda katilimci uygulayicilarin mesleki
gelisimleri de tegvik edilir. Bilim insanlarinin bir hipotezi laboratuvar yerine
gergek diinyadaki bir ortamda test etmek igin deneysel bir tasarim kullandig1

bir “alan deneyi”, teknik eylem aragtirmasinin giizel bir 6rnegini tegkil eder.

Bu yaklagimda arastirmacinin temel amaci, onceden belirlenmis bir
teorik gergeveye dayali belirli bir uygulamay1 test etmektir ve arastirmaci
ile uygulayicr arasindaki igbirliginin dogasi teknik ve kolaylagtiricidir. Buna
gore aragtirmaci sorunu ve buna yonelik belirli bir miidahaleyi belirler,
ardindan stirece uygulayic1 dahil olur ve aragtirmaci tarafindan belirlenen
eylem planinin uygulanmasini kolaylagtirma dogrultusunda birlikte galigirlar
(Holter and Schwartz-Barcott 1993:301). Arastirmaci esas olarak sorunlarin
belirlenmesi ve mevcut alan yazin kapsaminda sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
eylem planlarinin tasarlanmasinda kolaylastiricr iglevi goriir (Marshall &
Rossmann, 2006, 164-165). Bu tiir aragtirmalarda katiimecilar arasinda
iletisim akig1 olmakla birlikte, fikirlerin tiim gruba saglikli ve dogru bigimde
iletilebilmesi amaciyla iletisimin merkez noktasinda dogrudan kolaylastirict
yer alir. Grundy (1992), teknik eylem aragtirmasimi agiklayan bir model
geligtirmistir. Sekil-2’de bu modele ait gorsel sunulmaktadr:
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DISPOSITION INTERACTION FORM OF ACTION

IDEA
*—*@*—*

Sekil-2. Teknik Eylem Avastirmas: Modeli

(http: /fwww.fionawangstudio.com/ddcontent/Web/action_research/readings/

Masters_1995_history%200f%20action%20research.pdf adresinden 24.02.2025

tavibinde indivilmistir.)

Grundy (1992) tarafindan ortaya konan bu modelde ‘Techne’
(teknik) eylem aragtirmasi becerisini ifade eder ve aragtirmacinin egilimi
(Disposition) ile iligkilidir. Idea’ (fikir) olayin nasil olacaginm ve ‘Event’
(olay) ise aragtirmacinin olay ve olaymn nasil gergeklestirilecegi konusunda

sahip oldugu fikrin ve diigiincelerin alinmasini temsil ederken aragtirmaci
ile katilmeilar arasindaki etkilesimle (Interaction) dogrudan iliskilidir ve bu
etkilesim sonucunda eylemin gekli (Form of Action) belirlenir.

Kisaca ozetlenecek olursa, teknik eylem aragtirmasi esasinda tasarlanan

bir aragtirma proje agagidaki niteliklere sahip olacaktir:

Proje, daha fazla deneyim veya nitelikleri nedeniyle uzman veya
otorite figiirii olarak kabul edilecek belirli bir kigi veya bir grup insan
tarafindan baslatilir.

Proje, sonu¢ odaklidir ancak iyilestirme siirecinde uygulayicilarin
kigisel katilimini tegvik ederek daha verimli ve etkili uygulamayi tegvik
eder.

Katilan uygulayicilarin sahip olduklar1 uzmanlhk egilimlerini geligtirir
(Grundy, 1987).

Tahmini bilgi birikimi ile sonuglanir.

Mevcut teorilerin dogrulanmas: ve iyilestirilmesine yonelik olarak
tasarlanir ve tiimdengelim esashdir (Holter et. al., 1993).

5.2. Uygulama Odakli Eylem Arastirmast

Kargilikli igbirligine dayali uygulamali eylem aragtirmasi, katilimcilarin
kigisel bilgi ve becerilerini gelistirerek uygulamayr geligtirmek amacina
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hizmet eder (Grundy 1990, 357). Arastirma problemleri, aragtirmacilar
ve uygulayicilarin potansiyel sorunlari, bunlarin altinda yatan nedenleri ve
olast miidahaleleri (eylem planlarint) belirlemek igin bir araya gelmeleri
ile ilgili durum ve ortam igerisinde belirlenirler (Holter et. al., 1993). Bu
ozelligiyle bu tiir eylem arastirmasinin yorumlayici bir yaklagimi temsil ettigi
soylenebilir (Norton, 2009). Ana hedefler, uygulamalari anlamak, kargilikli
anlayig gelistirmek ve aragtirmanin kazanimlart veya nihai iiriinlerinden
ziyade egitim siireci veya gorevleriyle baglantili acil sorunlar1 ¢ozmek
seklinde ifade edilir (McKernan 1991, 20-21). Bir diger temel amag ise
katihmcilara uygulamalar1 hakkinda yeni anlayiglar kazandirabilmek ve bu
sayede his, diigliniig ve davraniglarinda da bazi farkliliklar yaratabilmektir. Bu
sekilde, bireyler tarafindan uygulanan degisikliklerin daha kalic1 bir nitelige
sahip olmalar1 beklenir.

Bu tiir eylem aragtirmalarinda hem tiim katiimcilarin kendi aralarindaki
hem de her bir katihma ile kolaylagtirict arasindaki uygulama stireci
konusundaki iletigim akigimin - sekteye ugramayip saghkli  bigimde
gergeklesmesi biiylik 6onem tagimaktadir. Ciinkii kolaylagtirict roliindeki
aragtirmaci ile uygulayiclar arasindaki iletisim ve etkilesim aragtirma
stirecinin yonii ve ilerleyisi tizerinde belirleyici konumdadir. Bu anlamda,
uygulamali eylem aragtirmasinin igerdigi temel bakis agisini iki tarafls,
goriigmeye dayali, yorumlamali ve igbirligine dayali terimleriyle betimlemek
miimkiindiir (Masters, 1995).

Uygulama odakli eylem aragtirmalarinda amag belirli bir uygulamay1
anlamak ve mevcut acil sorunlar1 ¢6zmektir. Bu baglamda, elde edilmesi
amaglanan degisikliklerin dogrudan degisim siirecine dahil olan bireylerle
iligkili olacag: diisiincesinden hareketle, s6z konusu bireylerin sistemden
ayrilmalar1 ya da sisteme ¢ok sayida yeni katiim olmasi durumunda elde
edilen degisimlerin ve eylem aragtirmasi sonucunda sisteme yonelik
yapilan miidahalelerin etkilerinin kisa stireli olacagi ileri siiriilebilir.
Ancak, uygulamali eylem aragtirmasinda esas alinan kargilikli goriigmeye
ve isbirligine dayali yaklagim sayesinde uygulayici konumundaki bireyler
gergeklestirdikleri uygulamalara yonelik yeni bir bakig agis1 kazanirlar ve
boylelikle gergeklestirilen degisimler daha uzun vadeli olma niteligi kazanirlar
(Holter et. al., 1993).

5.3. Ozgiirlestirici Eylem Arastirmast

Ozgiirlestirici eylem aragtirmasi gelenegi, arastirmacilar, uygulayicilar,
politika yapicilar, miisteriler veya 6grenenler ve topluluk iiyeleri dahil olmak
tizere sosyal veya egitim sistemindeki tiim onemli paydaglarin tam katilimini
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icermesi (Holter ve Schwartz-Barcott 1993, 302) sebebiyle katilimcr eylem
aragtirmast olarak da isimlendirilir. Ozgiirlestirici eylem aragtirmasinin genel
itibariyle uygulayict konumundaki katihmcilari gelenek, emsal, aligkanlik,
kendini kandirma, vb zorlama ya da kisitlamalardan kurtarmaya hizmet eder.
Bu aragtirma belirli uygulamalara, kuramsal ve orgiitsel yapilara ve bunlari
destekleyen sosyal iligkilere odaklanir. Ozgiirlestirici eylem aragtirmast ile
temelde iki amaca ulagilmaya galisihr. Bunlardan bir tanesi uygulayicilar
tarafindan belirli bir ortamda kargilagilan gergek problemler ile bu problemleri
agiklamak ve ¢6zmek igin kullanilan kuramsal bilgiler arasindaki yakinlig:
arttirmaktir. Bir diger temel amag ise uygulayicilarin kolektit™ bilinglerini
yiikseltmek ve boylelikle temel sorunlari belirlemelerine, net bi¢gimde ortaya
koyabilmelerine ve ¢ozebilmelerine yardimei olmaktir (Holter et. al., 1993).

Ozgiirlestirici eylem aragtirmasinda, basarih sonuglar elde edilmesinin
bir kosulu olarak orgiit iiyelerinin aragtirmaya katilimi 6nemli kabul edilir.
Elestirel yaklagim bu tiir eylem aragtirmalarinda anahtar rolde goriiliir ¢iinkii
aragtirmanin ancak bu gekilde uygulayicilarin yeni bilgi ve bakig agilar
edinmelerini ve boylelikle uygulamalarini geligtirmelerini saglayabilecegi
ongoriiliir (Norton, 2009). Sekil 3’te, elestirel bir bakis agisiyla baglatilan
bir 6zgiirlestirici eylem aragtirmasina yonelik Grundy (1982:363) tarafindan
ortaya konulan gema sunulmaktadr.

SOCIAL MILEY
¥ THEORY v EVENT
CRITICAL ; . CRITICAL YA
INTENT |~ 7 REREETENS = ruromems | T T v .
PRACTICAL f :
JUDGEMENT IDER.
EMLIGHTENED
: IDEA : :
PRAXIS -— REFLECTION =+ ENLIGHTEMMEMT =
N ' ' f '
EVENT

Sekil 3. Grundy (1982)’nin Ozgiiviestirici Eylem Avastwmast Semast

(ttp: /fwww.fionawangstudio.com/ddcontent/Web/action_research/readings/
Masters_1995_history%200f%20action%20vesearch.pdf adresinden 24.02.2025
tavihinde alimmastor.)
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Eylem odakli elestirinin gelisimi {i¢ agamaya sahiptir: teori (theory),
aydinlanma (enlightment) ve eylem (praxis). Ozgiirlestirilmis stratejik
eylem, konuya elestirel bakisla baglar. Elestirel bakis, ¢zgiirlestirici eylem
aragtirmasinin tim agamalarinda eylemi ve etkilesimi motive eden etkendir
ve bireyin yalmzca kendi uygulamasma yonelik elestiri yapmasini ifade
etmez. Bu bakig agis1 ayni1 zamanda sosyal gevrenin, iyl ve dogru olani ne
olgiide tegvik ettigi ya da engellediginin elestirel degerlendirmesine yonelik
bir egilim olmasi bakimindan da sosyal bir bilince sahiptir. Ozgiirlestirici
eylem aragtirmasinda kuramsal bilgi, bir yandan uygulamaya destek saglarken
ayni zamanda uygulama ile birlikte gelisme ve genigleme gosterebilir. Diger
bir ifadeyle, arastirmaci uygulamalar esasinda elde ettigi yeni bilgilerle
uygulamada esas aldigi kurami muhakeme eder ve kuram ile uygulama
arasinda gergeklestirilen bu etkilegim yeni elestirel diigiincelere yol agar. Diger
bir ifadeyle, aragtirma siireci boyunca aragtirmaci ile uygulayict uygulamalar:
stirekli degerlendirme ve bunlara yonelik siirekli doniitler saglama/edinme
durumundadirlar. Bu sekilde uygulayici, kendi uygulamalarma siirekli bir
sorun ¢ozme araci olarak yaklagmaya ve hem uygulamalarina hem de uygulama
stireglerinde kendi aldigr rollere elegtirel bakmaya baslar. Boylelikle, egitim-
ogretim siireglerinde ortaya ¢ikan sorunlara 6znel degil nesnel bakabilme ve
akilc1 ¢oziimler getirebilme becerisinin gelisecegi 6ngoriiliir.

Sozii edilenig tiir eylem aragtirmasi (Teknik, Uygulamalive Ozgiirlestirici)
arasindaki fark uyguladiklar1 yontemlerde degil, bu yontemlerin
uygulanmasinda farkliiklara neden olan katilimcilarin sahip olduklart
diinya gortisleri ile bu goriiglere dayali olarak yaptiklar1 varsayimlarda yatar
(Grundy, 1982). Tablo-1’de Masters (1995) tarafindan bu farklar: ¢esitli

agilardan ortaya konulmaktadir.
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Tablo-1. Teknik, Uygulamals ve Ozgiiviestivici Eylem Avastumasy Avasmdoki
Farkliiklar (Masters, 1995)

Felsefi Temel Teknik Eylem (Kargihkl Tsbirligine | (Katihmei) Ozgiirlestirici
Aragtirmasi Dayal1) Uygulamali | Eylem Arastirmasi
Eylem Aragtirmast
Dogal (Natural) |Tarihsel-Yorumlayict | Elestirel Bilimler
Bilimler
Gergegin Dogasi | Tek, olgiilebilir, | Coklu, Sosyal, ekonomik. Esitlik
pargalt yapilandirilmig, ve hegemonya sorunlart
biitiinsel var
Sorun Onceden Durum kapsaminda | Degerlerin agikliga
belirlenir belirlenir kavusturulmasina dayali
olarak durum kapsaminda
tanimlanan
Bilen ve Bilinen | Ayrilmig Birbiriyle iligkili, Birbiriyle iliskili,
Arasindaki Iligki | (Bireysellik) soylesimsel toplumda yerlesik
Isbirligi Teknik Karsiliklr anlayzs, Kargilikli 6zgiirlesme,
Kuraminin dogrulama, yeni teori, dogrulama, iyilestirme,
Odag1 iyilegtirme, timevarim yeni teori, tiimevarim,
¢ikarim tiimdengelim
(timdengelim)
Elde Edilen Bilgi | Kestirimci Betimleyici Kestirimci (Ongoriicii-
Tirt (Ongoriicii- Yordayicr), Betimleyici
Yordayicr)
Degisimin Kisa omiirlii Daha uzun omiirlii, |Sosyal degisim,
Siirekliligi kisilere bagli ozgiirlesme
Anlayisin Dogasi | Gergek nedenler | Olaylar, aktif Olaylar, gergek esitligin
ve eszamanlt zihinsel ¢aligma, oniindeki sosyal ve
ctkiler agisindan | dig baglamla ekonomik engeller
agiklanan olaylar | etkilesimler, ve acisindan anlagilir
kiginin zihinsel
caligmasi ile dig
baglam arasindaki
islemler araciligiyla
anlagtlir.
Arastirmada Degerlerden- Degerlere-baglh Esitlik degerleriyle iligkili
Degerin Rolii bagimsiz
Aragtirmanin Gergegin altinda | Meydana gelenleri | Kisiyi yanlig bilingten
Amaci yatan yasalarin | ve insanlarin kurtarmak ve uygulamay1
kesfi bunlardan daha fazla esitlik¢i hale
¢ikardiklart getirmek igin esitligi
anlamlarin kasitlayan ve hegemonyay1
anlagilmasi destekleyen sebeplerin

ortaya ¢ikarilmasi ve
anlagilmast.
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Katilimcilar ile yol gosterici fikrin (idea) kaynagi ve kapsami arasindaki
iligkideki farkliliklar gii¢ (power) sorunu ile iliskilendirilebilir. Teknik
eylem aragtirmasinda, eylem igin giiciin kaynag fikirdir ve fikir genellikle
kolaylagtiricida (alan uzmani) bulundugundan, projedeki giicii kontrol
eden kolaylagtiricidir. Pratik eylem aragtirmasinda gili¢, bir grup esit
katilimcr arasinda paylagilir, ancak vurgu bireysel eylem giicii iizerindedir.
Ozgiirlestirici eylem arastirmasinda giig, kolaylastiricida veya grup igindeki
bireylerde degil, bir biitiin olarak grupta bulunur. Bu baglamda, hangi tiir
bir eylem aragtirmasinin gergeklestirilecegi genellikle grup igindeki giig
iligkileri esasinda belirlenir (Grundy, 1982).

6. Eylem Arastirmas1 Modelleri

Alan yazinda, bahsedilen farkli eylem aragtirmasi paradigmalari esasinda
gesitli eylem aragtirmast modelleri yer almaktadir. Bunlardan kimisi konuyu
en basit ve genel haliyle betimlerken, kimisi de daha detayli agiklamalara
yer vermektedir. Zuber-Skerrit (1992), Tomal (2003) ve Kemmis (2007)
gibi ¢ok sayida aragtirmaci tarafindan eylem aragtirmasini ortaya attigr ileri
stiriilen Kurt Lewin’in modeli, bu baglamda ele alinmasi gerekli ilk modeldir.

6.1. Kurt Lewin’in Eylem Arastirmas1 Dongiisii

Bilim ve uygulamanin biitiinlestirilmesi ve bir arada ele alinmas
gerektigini ve bu baglamda, sosyal olgularin deneysel olarak incelenmesini
savunan Lewin, modern deneysel sosyal psikolojinin kurucusu olarak kabul
edilir (Adelman, 1993). Lewin (1946) sosyal aragtirmalarin, grup yagaminin
genel yasalarinin incelenmesi ve belirli bir durumun teshisi olmak tizere
oldukga farkli iki tiir soruyla ilgilendiklerini ifade eder. Genel yasalarin
incelenmesi, olas1 kogullar ve olas1 sonuglar arasindaki iliski baglaminda ele
alinir ve “Eger 6yleyse” seklinde 6nermelerle ifade edilirler. Bu genel yasalara
iligkin sahip olunan bilgiler, belirli kosullar altinda belirli hedeflere ulagilmasi
i¢in rehberlik edebilir ancak bu genel bilgiler her zaman dogru ve uygun
bigimde hareket etmek igin yeterli olmazlar ve bazi durumlarda belirli bir
duruma 6zel kogullarin ve 6zelliklerinde bilinmesi gerekir. S6z konusu kogul
ve Ozellikler ise teshis adi verilen bilimsel bir ger¢ek bulma ile belirlenir.
Herhangi bir eylem alani igin her iki tiir bilimsel aragtirmaya da ihtiyag vardr.
Ote yandan, sadece belirli durumlarin teshis edilmesine yonelik galigmalar
da, her ikisinin de 6znesi insan olan gerek sosyal gerek egitim alanlarinda
olast sorunlarin ¢oziimlerinde yeterli olmamaktadir. Buradan hareketle
Lewin (1946), insanlar ve gruplar arast iliskilerin incelendigi sosyal ve egitim
alan1 ¢aliymalarinda ortaya konulan teghislerin, ¢esitli degisim tekniklerinin
etkinligine iliskin deneysel kargilagtirmali  galigmalarla  tamamlanmasi
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gerektigini savunur. Lewin ayrica, sosyal aragtirmalarin igeriklerinin yani sira
caliymalarin ne zaman, nerede ve kim tarafindan kimlerle ger¢eklestirilecegi
sorularinin da olduk¢a 6nemli oldugunu ileri stirer. Sekil 4’te Kurt Lewin
tarafindan ortaya konulan eylem aragtirmas1 dongiisti sunulmaktadir (Shala,
2014).

=

Reflect Plan
Observe Act

Sekil-4: Kurt Lewin’in Eylem Avastwmast Dongiisti

(hetps://www.linkedin.com/pulse/vevisiting-kurt-lewins-action-vesearch-model-od-
manoj-onkar/ advesinden 24.02.2025 tavibinde alinmaster.)

Lewin (1946), eylem aragtirmasini tekrarlayan bir siireg olarak betimler.
Buna gore siireg belirli bir durumun, diger bir ifadeyle problemin, mevcut
araglarin  11ginda  dikkatlice gozlemlenmesi, incelenmesi, sorunlarin
belirlenmesi ve bunlarin ¢oziimiine iliskin planlarin  tasarlanmasi ile
baglar ve bu planlar dogrultusunda eyleme gegilmesi, gergeklestirilen
eylemin gozlemlenmesi ve yapilan gozlemler sonucunda planlar iizerinde
degerlendirmeler ve diizenlemeler yapilmas: ile devam eder. Aragtirmaci
oncelikler, tizerinde aragtirma yapmak istedigi grup ya da gruplarin i¢inde
bulunduklar1 gergeklikleri ve sorunlari belirlemek durumundadir. Aragtirmaci
bunu yaparken bir yandan konuya iligkin kendisi aragtirma yaparken, ayn
zamanda hem kuramsal bilgi baglaminda akademisyenleri aragtirmaya déhil
ederek uygun bir eylem plani belirler. Hazirlanan eylem planina uygulama
boyutu baglaminda aragtirma konusunun dogrudan paydaslarinin da dahil
edilmesi amaca ulagilmasinda oldukga 6nemli ve gereklidir. Diger bir ifadeyle,
aragtirlan grup ya da gruplarin déhil edilmedigi bir eylem arastirmasi s6z
konusu olamaz. Planlarin hayata gegirilmesi agamasinda stirekli devam eden
gozlem ve incelemeler beraberinde daha fazla gergekligi ortaya koydukga,
sorunun ¢oziimiine yonelik tasarlanan planlar da degisiklige ugrarlar. Stirekli
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gozlem ve incelemeler yoluyla yeni gergekliklerin ortaya konulmasinin 6nemli
islevleri vardir. Tlk olarak, aragtirmaci bu sayede hayata gegirilen eylem plant
ile elde edilen sonucun beklentinin iizerinde mi yoksa altinda m1 oldugunu
degerlendirme firsat1 elde eder. Ikincisi, arastirmact eylem plaminda ise
kogulan materyal, strateji ve tekniklerin giiglii ve zayif yonlerini belirleme ve
bu dogrultuda planin belirli noktalarinda ya da gerekli goriiliirse tiim planda
degisiklikler yapma firsati yakalar. Ugiinciisii ise, arastirmact bu sayede bir
sonraki adimi dogru bir gekilde planlamak i¢in 6nemli veriler elde etmis olur.
Esas itibariyle bakildiginda, eylem aragtirmasi hem biitiinciil anlamda hem
de her bir agamas1 agisindan bir planlama, yiirtitme, gézlem, degerlendirme
ve yeniden planlama ¢emberinden olugur.

Kisaca agiklamak gerekirse egitimde eylem aragtirmasi, belirli bir durumun
incelenip ilgili problemin belirlenmesi ile baglar. Ardindan sozii edilen
durumun iyilestirilmesi ya da problemin ortadan kaldirilmasina yonelik bir
strateji tasarlanir. Eylem agamasinda, belirlenen strateji uygulanir ve veriler
toplanir. Yansitma agamasinda ise hayata gegirilen eylem plani ve elde edilen
veriler tekrar gozden gegirilip degerlendirilir. Sonu¢ agamasinda ise ya
hedefe ulagilmadig1, yani sorun ¢oziilemedigi ya da durum iyilestirilemedigi,
i¢in siireg yeni bir eylem planiyla yeniden baslatilir ya da elde edilen sonuglar
incelenen durum ya da grubun tiim paydaslariyla paylagilarak 6grenmenin
desteklenmesi hedeflenir. Ozetle: eylem arastirmasi planlama, eylem,
gozlem ve yansitma basamaklarindan olugan ve siirekli olarak iyilestirme ve
gelistirme amagli bir gekilde kendini tekrarlayan bir siireci igeren bir yaklagim
olarak agiklanabilir.

6.2. Elliot’un Eylem Arastirmas1 Modeli

Elliot (1991) tarafindan 6nerilen eylem aragtirmasi modelinin mantigin
aragtirmacinin egitim, ogrenme ve Ogretme ile aragtirma ve uygulamaya
yonelik goriigleri olugturmaktadir. Aragtirmact agisindan egitim zihnin bilgi
yapilaria gore uyarlanma stireci degil, bireylerin yasamdaki gergekliklerini
anlamlandirmaya galigirken bilgiyi ve Onemini bilinglerinde yeniden
yapilandirildigy diyalektik bir siire¢ olarak goriir. Zihin, bilginin yapilarina
uyum saglamaktan ¢ok, bunlarla birlikte yenilenir ve gelisir. Bu bakig
agis1, Ogrenme kavramimna ve beraberinde 6grenmenin degerlendirilmesi
olciitlerinde bir degisimi getirir. Ogrenme, pasif bir sekilde bilginin yeniden
olusturulmast degil aktif bicimde bilginin tretilmesi olarak goriiliir. Bu
baglamda 6grenmenin degerlendirilmesi de girdiler ile 6nceden belirlenmig
ciktr Olgiitleri arasindaki farklarin belirlenmesi yoluyla degil, ortaya ¢ikan
sonucun igsel nitelikleri agisindan gergeklestirilir. Bu gekilde aktif bir tiretim
stireci olarak bakildiginda 6grenme, farkli ve karmagik bilgileri tutarl
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kaliplarda sentezlemek, durumlara farkli bakis agilarindan bakmak, kendi
kisisel ikilem ve &nyargilar1 gbzlemlemek, vb sekillerde tezahiir eder. Ogretme
ise, pedagojinin 6grencilerin bu igsel nitelikleri ortaya koyma ve gelistirme
firsatlar1 tizerinde zorlastiric1 ve engelleyici olup olmamasi ya da ne olgiide
kolaylastiric1 oldugu yoniinde ele alinir. Pedagoji yansitmact bir siiregtir
ve Ogretimin degerlendirilmesinde baslica kaynak bizzat 6grencilerdir. Bu
baglamda, 6gretmenin gergeklestirdigi 6gretim siirecinin degerlendirmesini
ogrenme ¢iktilarina yonelik degerlendirmelerden bagimsiz olarak sinif igi ve
siif digt uygulamalarr esas alarak yapmasi beklenir.

Ogretim ve aragtirma birbirinden bagimsiz etkinlikler olarak goriilseler
de uygulayicilarin bakig agisindan tek bir siirecin sadece iki yoniidiirler.
Yansitma veya 6z degerlendirmeyi aragtirma olarak yorumlayan akademisyen,
metodolojiyi pedagojik siireci anlama arayigin1 yapilandiran dinamik fikirler
ve ilkeler kiimesi olarak degil, bir dizi mekanik prosediirler ve standart
teknikler olarak yorumlama tehlikesiyle karsi karsiyadir. Aragtirmanin
ogretimden ayr1 tutulmasi, ogretim ile program gelistirme arasinda bir
ayrilmaya da yol agar. Halbuki 6gretim yoluyla miifredat gelistirme fikri,
yansitict bir uygulama olarak birlegik bir 6gretim kavramini varsayar.
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Sekil-5: Elliot’mn (1991) Eylem Avastwma Modeli

(https:/fusnpendbing.wovdpress.com/2015/03/24/the-conceptual-framework-of-classroom-
action-vesearch/ advesinden 24.02.2025 tarvibinde indivilmistir.)

Elliotta gore eylem aragtirmasi, sosyal bir durumda yagam kalitesini
tyilestirmeye ¢alisir (Elliott, 1991). Elliott, eylem arastirmasinda ele alinan
genel fikrin degismesine izin verilmesi gerektigini, kegiflerin bilgi toplamanin
yani sira analizi de igermesi gerektigini ve uygulama agamasindaki bir eylemin
etkilerini degerlendirmeden 6nce onun ne 6l¢tide uygulandiginin izlenmesi
gerektigini savunur. Modelin temel anlayigi, eylem aragtirmacisinin pratik
problemler iizerinde galisarak kigisel yoruma dayali bir anlayis gelistirmesi ve
teorik bilgi ve anlamalarin pratik eylem ve séylemi olugturmasidur.

Modelde, eylem aragtirmasinin baglangi¢ agamasi olarak belirtilen ‘genel
fikrin belirlenmesi’ baglaminda ifade edilen genel fikir, degistirilmesi veya
geligtirmesi istenen bir durum ya da bireyler/gruplar arasi iligkileri temsil eder
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(Elliott, 1991). Genel bir fikir se¢iminde 6nemli bir nokta, atifta bulunulan
durumun kiginin eylem alanimn etkileyip etkilemedigi ve kiginin bu durumu
degistirmeyi veya iyilestirmeyi isteyip istemedigidir. Bir diger 6nemli husus
ise, problemin ya da iyilegtirilmesi gerekli goriilen durumun yanls teghis
edilme ihtimaline 6zellikle dikkat edilmesidir. Ornegin; dgrencilerin yapilan
Olgme-degerlendirme uygulamalarina yonelik hognutsuzluklar: daha derin ve
temel sorunlarin sadece yiizeysel bir gostergesi olabilir ve bu durum ancak
eylem aragtirmasinda belirlenen eylem planinin hayata gegirilmesi esnasinda
ortaya ¢ikabilir. Bu sebepten, baslangi¢ noktasinda ortaya konulan genel
diisiincenin, diger bir ifadeyle sorun ya da durumun, eylem aragtirmasi
boyunca siirekli olarak gozden gegirilmesi ve gereginde yeniden diizenlenmesi
stirecin vazgegilmez bir pargasi olarak goriiliir. Bu baglamda, genel fikrin
gozden gegirilme eylemi, eylem planinin gergeklestirilmesi esnasinda mutlaka
yapilmasi gereken ve sonucunda yeni bir eylem aragtirmasi dongiisii baglatan
bir bilegen olarak modele yerlestirilmistir.

6.3. Ebbutt’in Eylem Arastirmas: Modeli

Ebbutt (1985), spiralin eylem aragtirmast siirecini betimlemede en yararl
metafor veya imaj olmadigini iddia eder ve siirekli olarak ileri dogru giden
bir spiral dongiiden ziyade, eylem dongiileri iginde ve arasinda degerlendirici
geri bildirimi miimkiin kilan bir dizi ardigik geri yansitmali dongii kullanir.

: ' Amended
ymmm e eseess s ma e —— Ceneral idea |-----p—-oco--- X
e "l L = general idea
&8 T et
Reconnaissance | | ]: _______
Amend 1 R x .
general Revised | | Sgisadopid
'dfa ! overall plan i---1 Overall plan e l
: S TS - Revise i New overall
. ! Action 2, etc. | Action 1 ovf’a” ! plan :
' i o] 1 PR lemecsdegmansssest
: : — A l
[ RO | A or ¢ Monitoring and Lo cpere it preamaschessasas
reconnaissance + Action 2, etc. *
either l
1
Action 2, etc.

Ebbutt's model (Ebbutt, 1985)

Sekil-6: Ebbutt’un (1985) Eylem Arvastuwma Modeli

(bttps:/fusnpendbing.wordpress.com/2015/03/24/the-conceptual-framework-of-classroom-
action-vesearch/ advesinden 24.02.2025 tavibinde indivilmistir.)
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Arastirmaci, eylem aragtirmacilarinin genellikle baglangi¢ noktasina geri
donmek zorunda olduklarini ve spiral bir dongiide bunun yapilamayacagini
¢linkii bunun ancak bir dongiiden diger bir dongiiye gegisi saglayan bildirim
sagladigini ileri siirer (Ebbutt, 1985). Bu model ise hem her bir dongiiniin
kendi igerisinde hem de dongiiler arasinda geri bildirimi miimkiin kilan
bir dizi ardigik dongiiden olusur. Model’e gore, diger modellerde oldugu
gibi oncelikle degistirilmesi ya da iyilestirilmesi istenen bir durum ya da
problem belirlenir ve buna iligkin gozlemler yapilarak eylem plan: tasarlanur.
Tasarlanan eylem plani hayata gegirilir ve siire¢ esnasinda ve sonunda
yeniden gozlem ve degerlendirmeler yapilir. Aragtirmaci, bu gozlem ve
degerlendirmeler sonucunda ikinci bir eylem plani yaparak siireci devam
ettirmeyi tercih edebilir. Ya da amaca ulasmadigr diigiiniilen tiim eylem
planini yeniden gozden gegirilip diizenlenerek ve hatta duruma gore problem
yeniden belirlenerek siire¢ yeniden baglatilabilir. Bu sekilde tasarlanan ve
hayata gegirilen eylem aragtirmasinda degistirilmesi, gelistirilmesi ya da
¢oziime kavugturulmasi istenen durum ya da problem ile buna yonelik
tasarlanan etkinlik, strateji ve teknikler her bir dongiiniin kendi igerisinde ele
alinabilmekte ve geri bildirim saglanabilmektedir.

6.4. McKernan’in Eylem Arastirmas1 Modeli

McKernan (1996), eylem aragtirmasini teknik, pratik ve kritik olmak tizere
ti¢ agidan ele alir. Teknik agidan eylem aragtirmasi, deneysel ve yapilandirilmig
bir siireci ifade eder. Pratik agidan bakildiginda eylem aragtirmasinda
ogretmenler, ya da yoneticiler, dogrudan kendi uygulamalarini geligtirmeye
odaklanirlar. Kritik agidan ise eylem aragtirmast, sosyal adalet ve demokratik
katilim gibi konulara odaklanarak bu ve benzeri konulara daha elestirel bir
bakig agist sunar. Modelin temel 6zellikleri siire¢ odakli olmasi, katilimcilig
ve igbirligini Ongdrmesi, yansitict bir yaklasima dayanmasi ve problem
¢ozme temelli olmasidir. Dongiisel ve esnek bir siireci igeren bu modelde
aragtirmacilar (6gretmen, yonetici, vb), oncelikle bir problemi tanimlar, bu
problemin ¢6ziimii baglaminda ihtiyag degerlendirmesi yapar ve bir hipotez
ortaya koyarlar. Bu hipotez temelinde bir eylem plani gelistiren aragtirmacilar,
plant uygular ve yapilan uygulamanin ardindan plani hem siire¢ hem de
sonuglar1 baglaminda degerlendirirler. Yapilan degerlendirmede amag
yapilan uygulamadaki hatali ya da noksan kisimlari belirleyerek aragtirmanin
amaci ve hipotezi temelinde degisiklik ve iyilestirmeler yapmaktir. Yapilan
degisiklik ve iyilestirmeler sonrasinda problem tekrar tanimlanir ve ayni eylem
dongtisii yinelenir. Katilimer ve igbirlikgi 6zelligiyle bu modelde 6gretmenler,
eylem aragtirma stirecine dogrudan katilir ve karar alma siireglerinde etkin
rol oynarlar. Modelin yansitic1 yaklagima dayanmast ise 6gretmenlerin kendi
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karar ve uygulamalarin: siirekli olarak degerlendirmelerini ve iyilestirmenin
yollarini aramalarini ifade eder. Gergek sorunlara yonelik ¢oziimler bulmak
amaciyla veri toplama ve analiz etme stireglerinin ige kogulmasi ise modelin
problem ¢6zme temelli oldugunu gosterir niteliktedir.

ACTION CYCLE 1 ACTION CYCLE 2
Action requires improvement
Problem situation
1 1
| 1
Decisions e Decisions i
(reflect, explain, A. (reflect, explain, A'
understand action) Define problem  understand action) Redefine problem
Evaluate action MNeeds assessment Evaluate action Needs assessment
Implement plan Hypotheses ideas Implerment revised plan New hypotheses
Develop action plan Revise action plan
m T2 T3

McKernan's Action Research Model (McKernan, 1996: 29)

Sekil-7: McKernan’mn (1996) Eylem Arastuma Modeli

(https:/fusnpendbing.wovdpress.com/tag/cycle-of-an-action-vesearch/ advesinden
24.02.2025 tarvihinde indivilmistir.)

6.5. Kemmis ve McTaggart’in Eylem Arastirmas1 Sarmali

Diger eylem aragtirmast modellerinde oldugu gibi Kemmis ve McTaggart
(1988) da eylem aragtirmasini dongiisel bir siireg olarak ele alir. Sarmal bir
stireg olarak betimlenen eylem aragtirmasi planlama, uygulama, gézlemleme
ve yansitma agamalarindan olugur. Planlama agamasinda 6ncelikle bir sorun
belirlenerek bu sorunun ¢oziimiine yonelik uygulamalar planlanir. Tkinci
agamada bu planlar uygulamaya konulur ve uygulama esnasinda yapilan
gozlemler yoluyla veriler toplanir. Yansitma agamasinda ise, elde edilen
verilerin ve yapilan gozlemlerin analizi temelinde, yapilan uygulamalar
degerlendirilir, hata ve noksanliklar belirlenir ve bu baglamda yeniden
planlama yapilarak siire¢ tekrar baglatilir.
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Sekil-8: Kemmis ve McTaggart'm (1982) Eylem Avastirmast Sarmals

(https://www.researchgate.net/figure/The-Action-Research-Spival-Kemmis-McTaggart-
1982-p-8_figl 266080987 advesinden 24.02.2025 taribinde indivilmistir.)

6.6. Fernandes Arung’un Sinif Eylem Arastirmasi1 Modeli

Fernandes Arung (2014) eylem aragtirmasini, egitimcilerin = sinif
ortamlarinda karsilagtiklar1 sorunlara sistematik bir sekilde ¢oziimler
gelistirmelerine yonelik bir yaklagimla ele almig ve simf iginde uygulanan
eylem aragtirmasini dongiiselligi ve siirekliligi {izerinden ele alan bir model
gelistirmistir. Diger eylem aragtirmasi modellerinde oldugu gibi dongiisel
bir siireg iceren bu model temelde dort asamadan meydana gelir. Tlk asamada
ogretmenin sinif igerisinde kargilastigi ve ¢ogunlukla 6grenci davranuslari,
akademik performans, 6gretim yontem ve tekniklerinin etkililigi ya da
ogrenci motivasyon ve katilimi gibi konular ekseninde ortaya ¢ikan bir
problem belirlenir. Ardindan, ortaya konan problemin ¢oziimiine yonelik bir
takim stratejiler ve buna uygun uygulamalar belirlenir. Eyleme ge¢me olarak
isimlendiren ikinci agamada planlanan strateji ve uygulamalar hayata gegirilir
ve {igiincii agamada bunlarin 6grenciler tizerindeki etkileri siif igi gozlem,
anket, 6grenci geri bildirimi, performans analizi, vb yollarla gozlemlenerek
kaydedilir. Son agamada ise elde edilen veriler analiz edilerek uygulanan
strateji ve hayata gegirilen uygulamalarin problemin ¢6ziimii baglamindaki
etkililigi degerlendirilir. Bu noktada, ise kosulan strateji ve uygulamalarin
amaca ulagmada etkili oldugu ve problemin ¢oziildiigii gozlemlendigi
takdirde aragtirma raporlanir ve sona erdirilir. Ancak problemin ¢6ziilmedigi
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gozlemlenirse, etkili olmadigi goriilen strateji ve uygulamalarda degisiklik ve
diizenlemeler yapilarak, ya da alternatif strateji ve uygulamalar gelistirilerek,
aragtirma dongiisii yeniden baglatilir. Bu modelin ayirt edici 6zelligi 6zellikle
sinif i¢i uygulamalara odaklaniyor olmasidur.

Review based-
data collection
Researcher Action Systematic
Research inquiry
Inner inquiry of Implementation
problem \
1 ?
| L
| L J——
O ——— Repefition in (e Faiked ) Planning Observation
cycles ~——— / 2to3|dealf \
times for
l( repetition
\ {cycle N) ,r
\ /
Achieved goal ST
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Reflection (Technique of
Analyei
Reporting < 1<kl

Classroom Action Research Model (Fernandes Arung, 2014)

Sekil-9: Fernandes Arung’un (2014) Swnif Eylem Arastwrmast Modeli

(bttps:/fusnpendbing.files.wovdpress.com/2015/03 /action-veseavch.pny advesinden
24.02.2025 tarvihinde indivilmistir.)

Eylem aragtirmasi, baglangi¢ta detayli bigimde tasarlanan ancak aragtirma
stireci igerisinde ne yonde ilerleyecegi ve ne gibi sonuglara ulagilacagi 6nceden
tam olarak kestirilemeyen bir siirectir. Ciinkii eylem aragtirmasi, belirli bir
duruma ya da soruna yonelik tasarlanan eylem planinin uygulandig ve
elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi yoluyla gerekirse yeni planlarin
hayata gegirildigi sarmal bir stiregtir. Ayrica aragtirmanin odak noktasini
olugturan durum ya da sorunlar farkh 6zelliklerde olabileceginden, her eylem
aragtirmast birebir ayni siiregleri igermeyebilmektedir. Bu sebeple, yukarida
belirtildigi tizere farkli eylem arastirma modellerinden bahsedilse de, temel
nitelikleri goz oniine alindiginda eylem aragtirmasinin genel itibariyle Sekil
10°da sunulan agamalar1 igerdigini sdylemek miimkiindiir.
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(https://www.rvesearchgate.net/publication/330878189/figure/figl/AS: 722930115821
570@1549371379693/An-action-veseavch-cycle.png advesinden 24.02.2025 taribinde
indirilmistir.)

Sekil 10°dan anlagildig1 tizere eylem aragtirmasinin baglangi¢ noktasinda
bir sorunun fark edilmesi yer almaktadir. Egitim-6gretim siirecinin herhangi
bir noktasinda bir sorun ya da iyilestirilmesi gerekli bir durum fark eden
aragtirmaci, ¢ogunlukla konunun dogrudan paydaglan ile goriigme, vb
yontemlerle veri toplar ve bu verileri analiz ederek s6z konusu sorun ya da
durumu net olarak tanimlamaya ¢aligir. Sorunun agik¢a tanimlanmasinin
ardindan aragtirmaci, ilgili alan uzmanlarindan da destek alarak sorunun
¢oziimiine yonelik bir eylem plani belirler ve bu plani uygulamaya koyar.
Eylem planinin uygulanmas siirecinde aragtirmaci, planin ve bu kapsamda
hayata gegirilen yeni uygulama ve stratejilerin igleyen ve islemeyen yonlerini
gozlemler, alan notlar1 tutar ve bunlar1 aragtirmanmn diger katilimcilar
ve alan uzmanlariyla degerlendirir. Degerlendirme sonucunda, planin
islemedigi gozlemlenen noktalarina yonelik degisiklikler ve yeni planlamalar
yapilarak siire¢ devam ettirilir. Bu agidan bakildiginda, aslinda degerlendirme
agamasinda eger amaca ulagilmadigi ve sorunun ortadan kaldirilmadig:
sonucuna ulagilirsa, tekrar siirecin yeni sorun ya da durumun tanimlanmasi
agamasina doniildiigii ve yeni eylem planlart belirlenerek bunlarin hayata
gecirildigi goriilebilir. Zaten eylem aragtirmasinin sarmal bir siire¢ olma
ozelligi de bundan kaynaklanmaktadir. Ote yandan, eger uygulanan plan
ve stratejilerin ise yaradigr ve sorunun ortadan kalktigi gozlemlenirse, elde
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edilen sonuglar ilgili egitim-6gretim siirecinin paydaglariyla hem yazili hem
de sozlii olarak paylagilir.

7. Eylem Aragtirmast Proje Ornekleri

Alan yazinda, ¢egsitli alanlarda yapilan eylem aragtirma ornekleri yer alir.
Bu boliimde, diinyanin farkli yerlerinde farkli 6rneklemlerle gergeklestirilen
dort adet eylem aragtirmasi 6rnek olarak sunulmaktadir.

7.2. Tletisimsel Dil Ogretimine Iligkin Eylem Aragtirmasi Vaka
Calismas1 (A Case Study of Action Research on Communicative
Language Teaching, Cheng, 2015)

Problem ve Amag

Tletigimsel Dil Ogretiminde 6grencilerin motive olmalari, gesitli etkinliklere
aktif olarak katilmalar1 ve Ingilizce iletigim becerilerini gelistirmeleri beklenir.
Okulun Ingilizce konugma simifi kapasitesini artirmak ve égrencilerin akici
bir sekilde Ingilizce konugmasim saglamak igin gretmen-arastirmact,
Tletisimsel Dil Ogretimini bir Ingilizce konugma simifina uygulamaya karar
verir. Bu 15 haftalik Ingilizce konugma sinifinda, 6grencilerin ¢ogu utangag
ve sessizdir ve hatta 6grencilerden biri ilk hafta sinifin ikinci dersini asar.
Boyle sorunlar1 ¢6zmek ve siufta Tletisimsel Dil Ogretimi uygulamasinin
sonuglarini gormek igin eylem aragtirmasi yapilmaya karar verilir.

Bu nedenle, su aragtirma sorularinin cevaplari aragtirilir: 1. Tletisimsel Dil
Ogretimini karma bir Ingilizce dil sinifinda uygulamanin etkileri nelerdir?
2. Tletigimsel Dil Ogretimi sinifinda ana dil kullanilmali me? 3. Ogretim
yontemleri degistirildikten sonra 6grenciler 6grenme tutumlarini gelistiriyor
ve aktif 6grenenler oluyorlar mr?

Yontem ve Siireg

Bu segmeli konugma sinifinin testi resmi sinavlara veya final sinavina dahil
edilmediginden, 6grenme materyali 6gretmen tarafindan kararlagtirihir ve
ogretmen aragtirmacisi kendini tanitma, yagam tarzlari, bog zaman, yiyecek
ve igecekler, seyahat, kutlamalar, akilli telefonlar ve tatiller baghkli 8 konu
secer. Tlk hafta 6grencilere 6gretim tarihleriyle birlikte bu 8 konuyu igeren
bir miifredat verilir. Daha sonra 6grencilere her beg haftada bir konularla
ilgili kelime bilgisi, dilbilgisi odagi, rol yapma, dinledigini anlama ve
konugma etkinliklerini igeren bir bildiri verilir. Haftada iki saatlik konugma
dersi, 6grencilerin devamliligina, katilimina, sozlii testlerine ve rol oynama
ozelliklerine gore degerlendirilir.
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Tk bes hafta konugma sinifinda sadece 1.2 kullanihr. Sorulara cevap
vermeleri istenmedikge 6grencilerin ¢ogu utanga¢ ve sessiz kaldigindan,
ogretmen aragtirmaci bu konuyu ele alip meveut durumu degigtirmeye ¢aligir.
Ogretmen aragtirmact, bu amagla bir odak alanini belirleme, veri toplama,
verileri analiz edip yorumlama ve bireysel bir eylem plani gelistirmekten
olugan dort agamali siirecine bagvurur.

Ogretmen aragtirmaci, 6. haftada eylem planini uygulayarak 6gretim
yontemlerini degistirir, ogrencilerin tepkisine bagli olarak bazen ana dili
kullanir ve 6grencilerin 6grenmesini motive etmek i¢in resimler ve kisa
videolar gibi gorsel yardimcilar1 daha ¢ok ige kosar. 11. haftada, eylem
aragtirmasinin ikinci dongiisii yeniden baglar ve derslerde ana dil miidahalesi
ve yeni stratejileri tekrar incelenir. 15. haftada bir oyun okunur ve oynanir.

5. ve 10. haftalarda iki s6zIi sinav uygulanir. Ilk sozlii sinavda, Ogretmen
aragtirmaci 6grencilerden son dort haftada 6grendiklerini sentezlemelerini
ister ve smif arkadaglar1 oniinde gosteri konugmasi yapar. 10. Haftada
gergeklestirilen ikinci sozlii stnavda 6grencilerden seyahat, yemek pigirme
veya Tayvan’daki herhangi bir 6zel etkinlik veya festivalle ilgili kendi
deneyimlerini anlatmalari istenir ve 6. haftadan 9. haftaya kadar bu {i¢ konu
iglenir. 15. haftada ogrenciler ii¢ gruba ayrilarak Kiilkedisi oyununda rol
oynamalari istenir ve bir yarigma diizenlenir. Bu noktada bire bir sozli sinav
yerine rol yapma tekniginin kullanilma sebebi, ekip ¢aligmasinin 6grencilerin
kaygisini ve utangaghgini azaltip azaltmayacagini ve 6grencilerin etkinliklere
aktif olarak katilmalarini saglayip saglamayacagini gormektir. Ardindan,
Ingilizce bilgisi yiiksek 6grenciler oyunu yonetmesi ve ihtiyaci olan siuf
arkadaslarina yardim etmesi i¢in lider olarak atanir. Yarigmanin siralamasinda
1, 2 ve 3 numara i¢in on, yedi ve beg bonus puani eklenir.

5. haftada4 boyut ve 18 maddelikilk anket 6gretmenaragtirmaci tarafindan
5. haftada olugturulur. Bu ankette 6grencilerin motivasyonu (4 madde),
ogrencilerin yalnizca Ingilizce 6gretimi kullanimma ve L1 kullamlmast
gerekip gerekmedigine yonelik bakig agilart (3 madde); 6grencilerin sinifta
Tletigimsel Dil Ogretimini uygulamaya yonelik bakig agilart (8 madde) ve
ogrencilerin dil yeterliliginin Tletigsimsel Dil Ogretimi uygulamasin etkileyip
etkilemeyecegi (3 madde) konular1 sorgulanir.

10. haftada, 5 haftalik eylem aragtirmasindan sonra, 6grencilerin
Iletisimsel Dil Ogretimini siufta uygulamaya yonelik bakis agilarini
kesfetmek igin dort boyutlu Likert 6lgekli 19 maddelik bir anket uygulanir.
Bu ankette ogrencilerin sinifta Tletisimsel Dil Ogretimi uygulamasina
(6 madde), ikinci dil ve anadil kullanimma (5 madde); ogrencilerin dil
yeterliliklerinin Tletigimsel Dil Ogretimini etkileyip etkilemeyecegine (2
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madde), Tletisimsel Dil Ogretiminde gorsel yardimcilarin faydali olup
olmadigr (2 madde) ve 6grencilerin kisiliklerinin Tletisimsel Dil Ogretimi
ortaminda 6grenmelerini engelleyip engellemeyecegi (1 madde) konularina
yonelik goriigleri sorgulanir.

7.3. Karen Yeniden Yerlesim Hikéayesi: Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki Miilteci Egitim Deneyimleri Uzerine Katilimci
Bir Eylem Arastirma Projesi (The Karen Resettlement Story: A
Participatory Action Research Project on Refugee Educational
Experiences in The United States, Gilhooly & Lee, 2017)

Problem ve Amag

Egitim temel bir insan hakkidir ve miilteci genglerin sosyal ve duygusal
iyi oluslart (Hones, 2014) ile ev sahibi tilkelerine uyum saglamasina yardimei
olmak agisindan son derece 6nemlidir (United Nations High Commissioner
for Refugees (2000). Ogretmenler ve okul yoneticileri, miilteci genglerin
ev sahibi iilkeye sosyallesmesi ve uyum saglamasma yardimci olmada
merkezi bir role sahiptirler. Ancak maalesef birgok egitimci miilteci
genglerin ihtiyaglarin1 kargilama konusunda i¢in hazirliksiz olabilmektedir
(Gilhooly, 2015). Boyle durumlarda ortaya ¢ikan kiiltiirel yanly anlamalar
genellikle miilteci genglerin okul kiiltlirtinden ve akranlarindan daha
fazla izole edilmelerine neden olmaktadir. Caligmanin amaci katilimer bir
eylem aragtirmasi yoluyla Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Karen miilteci
ogrencilerinin egitim deneyimlerinin incelenmesidir. Karenler, 2006 yilinda
Burma’dan Amerika’ya gog¢ etmis olan en genig gogmen grubudur. Yapilan
caliyma ile gogmen Ogrencilerin deneyimlerinin yine gogmen 6grencilerin
bakig agisiyla yorumunu sunulmasi, boylelikle Kkiiltiirlerarast anlayigin
gelistirilmesi ve gogmen Ogrencilerin bazi sorunlarina potansiyel ¢oziimler
bulma konusunda paydaslarin bir arada ¢aligmalar1 hedeflenir.

Yontem ve Siireg

Gegicikorumaaltindaki bir toplulugun yagadigisorunlarin belirlenmesinde
bagvurulacak en iyi kaynak yine o toplulugun kendi iiyeleridir (Fals Borda,
2001). Bu goriisten hareketle, aragtirmanin katilimecilart arasinda yer alan
gogmen Ogrenciler ¢aligmada Ogrenci-aragtirmaci olarak ve aragtirmayi
tasarlayip siireci yonlendiren 6gretmen ise Ogretmen-aragtirmact olarak
adlandirilmaktadir. Katimer eylem aragtirmasi yonteminde tasarlanan
calisma Mclntyre (2008) tarafindan ortaya konan gu bes ilke esasinda
planlanmustur.

1. Bir konuwyn veya sorunu arvastmak igin toplu adanmashk: Caligma,
isbirligine dayali bir aragtirma siirecini kapsar. Bu baglamda ele
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alinacak temalarin belirlenmesi ve bunlarin ele alinma siiregleri
katilimcilarin ortak ¢aliymalariyla gergeklestirilir.

2. Incelenen konu haklanda netlik kazanmak icin kendi kendine diisiinme ve
kolektif diisiinme arzusu: Caliymada gergeklestirilen grup toplantilar
(alannotudiyaloglart) kolektitbirsiireci temsil ederken, aragtirmacilarin
alan notlar1 kigisel ilgi alanlariyla ilgili bireysel diigiincelerini yansitir.

3. Sorunu belivlemek ve daba iyi anlamak icin yerel bilgiye giiven duyma:
Caligmada, kiiltiirel agidan uygun yontemlerin kullanilmasi adina
gogmen Ogrencilerin topluluguna ait yerli bir yontem; Karen
tapoetethakot, kullanilir. Karen dilinde samimi sohbet anlaminda
kullanilan “Tapoetethakot’ (Cho, 2011) Karen kiiltiiriine saygili
sekillerde aragtirma yiiriitmenin 6nemine vurgu yapan bir yaklagimi
temsil eder. Aragtirma siireci, agagida belirtilen bu yaklagimin temel
ilkelerini esas alir:

a. Tim katihmcilara saygr duyma: Yasca biiyiiklere saygili olunmas:
ve goriigme yapilan her bireye yakin ve samimi davramilmasi
ongoriiliir. Bu baglamda, aragtirma siirecinde yasga biiytiklere
saygilh olma amaciyla Once yetigkinlerle goriigiiliir. Ayrica,
goriigmelerin baginda katilimcilar Karen dilinde ve onlarin kiiltiirel
davraniglarina uygun bigimde iki el ile tokalagma yoluyla kargilanur.

b. Samimi ve karsilikli gergeklesen gortigmeler yapma: Samimi
ortamda katilimcilarla kisisel hikayeler paylagilmasi onerilir. Siireg
boyunca yemek siras1 bekleme ya da yemek yeme, miizik ¢alma
ya da dinleme, vb siradan sosyal etkinlikler esnasinda bireylerle
samimi sohbetler gergeklestirilir. Bu sohbetler sirasinda herkes
okul, yasam, aile, ig, vs. hakkinda hikayeler anlatir.

c. Arastirmanin amaglar1 konusunda agik, net ve diiriist olma:
Aragtirma hedeflerinin her iki dilde de agik ve anlagilir bigimde
dile getirilmesi 6ngoriiliir. Bu amagla her iki dilde de hazirlanan
aydinlatict onam formu katilimcilara dagitilir ve onaylart alinur.

d. Hedef topluluga dahil olma: Katilmci olan gegici koruma altindaki
ogrencilerin ve ait olduklar1 toplulugun ihtiyaglarina yardimci
olunmasi onerilir. Stire¢ boyunca katilimcilara ve topluluklarina
taginma, ulagim, ev kurma, fatura benzeri belgelerin ¢evrilmesi, vb
konularda yardimci olunur.

e. Katimailarin deneyimlerini ve deneyimsel bilgilerini anlama ve
deger onlara verme: Bireysel hikayeleri dinlenmesi ve bireylerin
gosterdikleri bagarilara oldugu kadar anlattiklar1 bu hikayelere
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de sayg1 gosterilmesi Onerilir. Aragtirma siirecinde katilimcilarin
miizik ¢alma, avlanma, balik tutma, kasaplik, bahgecilik, din, spor
vb. konularda videolar1 hazirlanir.

t. Sozlii gelenek ve hikaye anlaticiligini tanima ve kullanma: Yagga
biiyiik olanlarin anlatacaklar1 hikayelerin dinlenmesi Onerilir.
Arastirma siirecinde yaglilarin anlatilarini i¢eren videolar kaydedilir
ve yol gostermeleri igin yaghlarin fikirleri alinir.

g. Aragtirmanin  katilimcilarim  aile esashi  belirleme:  Aragtirma
katilmcilarin akraba ve tanidiklar arasindan segilir.

4. Ilgili kisilere faydaly bir coziim sajlamak amacwyla biveysel vefveya toplu
eylemde  bulumma:  Ogretmen-aragtirmaci, gogmen  statiisiindeki
ogrenci-aragtirmacilara mezun olmalarina yardimc:r olunmasi igin
devlet yetkililerine “bir seyler yapmalar” yoniinde isteklerini dile
getiren mektuplar yazmalarini 6nerir.  Ogrenci-aragtirmacilar  bu
mektuplari stirekli bicimde yazmaya devam ederler.

5. Arastirma siivecinin planlanmas:, wygulanmas: ve yayynlastirdmasimdn
avastrmacilar ve katdimcdar arasmdn isbirligi kurulmasi: Ogretmen-
aragtirmaci  ve Ogrenci-aragtirmacilar aragtirma  siirecinin  tiim
asamalarinda birlikte galigir. Ornegin; 6grenci-aragtirmacilar anketlerin
tasarlanmas1 ve dagitilmasinda, katilimcilara erisgimde, goriigmelerde
ve verilerin analizinde kritik 6neme sahiplerdir.

Nitel aragtirma yonteminde tasarlanan aragtirmada veri toplama araglari
olarak katihmcilar, aileleri ve 6gretmenleriyle gergeklestirilen yapilandirilmig
ve yar1 yapilandirilmig goriigmeler ve samimi sohbetlerle katilimcr gozlemleri
ve mektup ya da ¢gizimlerden faydalanilir. Goriigmeler ve katilimcr gozlemleri
video ve ses olarak kaydedilir ve yaziya dokiiliir. Caligma, asagida agiklanan
bes agamada gergeklestirilir:

» Agsama 1- Dosteailishiler kurma: Ayni zamanda katilimcilarin 6gretmeni
olan 6gretmen-aragtirmaci, ilk 6-8 haftalik siire boyunca aragtirmanin
katimcisi olmasint  hedefledigi Ogrencilerle arasinda samimi ve
dostga iligkiler olusturmaya caligir. Ogretmen-arastirmaci, séz konusu
ogrencilerle Ingilizce galigir ve ev Odevlerini gozden gecirmek,
gayri resmi sohbetler yapmak, onlarla basketbol gibi ¢esitli oyunlar
oynamak, vb etkinlikler yoluyla onlarla birlikte vakit gecirmeye ¢aligir.
Ayrica, 6grencilerin topluluklarinda da aktit olmaya ¢alisan 6gretmen
aragtirmaci, bunun igin sosyal hizmetlerle iligkili konularda onlara
rehberlik etmeye ve destek olmaya ¢aligarak, topluluk tarafindan kabul
edilen bir birey olmaya ¢abalar. Bu amaca ulagildigi noktada 6gretmen-
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aragtirmaci, 6grencilere ve topluluga ortak bir proje yapmay: 6nerir.
Teklifin kabul edilmesiyle Amerika’da yagayan Karenler iizerine bir
belgesel videosunun ¢ekilmesi kararlagtirilir ve bunun igin 1lgili resmi
makamlardan gerekli izinler alinir.

s Asama 2- Pilot Caliyma: Ogretmen-aragtirmact, artik calismanin
ogrenci-aragtirmacilar1 olan 6grencileri, ailelerini ve toplumlarin
ilgilendiren bazi konular1 aragtirmaya baglar. Bu baglamda ilk olarak
“Yeniden yerlesim sonrast egitim gergekleriyle baga ¢ikarken Karen
topluluklarinin  sorunlart ve endiseleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranir. Aymt zamanda Ogrenci-arastirmacilarin  6gretmenligini de
yapan dgretmen-aragtirmacinin gahsen merak ettigi aragtirma sorusu
ise “Boyle bir katilimci eylem aragtirmasi projesi katilimer 6grencilerin
topluluklar1 hakkindaki kritik farkindaliklarini nasil etkileyebilir?”
sorusudur. Bu agamada, yukarida bahsedilen Tapoetethakot
yaklagiminin 6nceledigi esaslar temelinde bir goriigme protokolii
olusturulur ve anketler hazirlanir. Ayrica, 6gretmen-aragtirmaci video
kamera ve fotograf makinesi kullaniminda kendisini yetigtirmeye
caligir ve katilimer 6grencilerin arkadag ve aile agina dayali bir aragtirma
gezisi planlamaya baglar. Ayn1 bolgede bulunan Karen toplulugu ile
pilot caligma vyiiriitiiliir. Tlk olarak okuldaki Karen 6grenci gruplarryla
goriigmeler yapilir ve arastirma konusunda goriisleri ve Onerileri
alinir. Daha sonra, bolgede yasayan sekiz yetigkin akraba ile grup ve
bireysel goriigmeler yapilir. Ayrica, Karen katilimcilarinin sorulara
tepkilerini 6l¢mek i¢in anketler uygulanmaya baglanir. Yapilan tiim bu
pilot ¢aligmalar sonucunda, goriigme ve anket sorularinda degisiklik
ve diizenlemeler yapilarak biri yetiskinler digeri de gengler igin olmak
tizere iki ayr1 anketin son hali hazirlanir.

* Asama 3- Gezi: Bu agsama, arastirmanin katilimer eylem aragtirmasi
bilegenini temsil eder. Gezinin tiim planlamalar1 ve biit¢elendirilmesi,
Ogretmen-aragtirmact ve oOgrenci-aragtirmacilarin  ortak galigmasi
ile yapilir. Siire¢ boyunca her giin 6grenci-arastirmacilarin aileleri
ve arkadaglar1 ziyaret edilirken, aksamlar1 da 6gretmen-aragtirmact
ve Ogrenci-aragtirmacilar  tarafindan o glinkii  aragtirmanin
degerlendirilmesi yapilir ve ertesi giinkii program gozden gegirilir.
Ogrenci-aragtirmacilarin her birinde bir fotograf makinesi ya da video
kamera bulunur ve istediklerini gekip fotograflamalarina izin verilir.
Ayrica piknik, aksam yemegi, Karen dil dersleri ve bir futbol turnuvasi
gibi yerel etkinliklere katilmaya caligithr. Bu etkinlikler, insanlarla
topluluklar1 ve vyeniden vyerlesim deneyimleri hakkinda samimi
konugma firsatlar1 sagladiklar: i¢in olduk¢a 6nemli goriilmektedirler.
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Ogretmen-aragtirmact  bu etkinlikler sonrasinda izlenimlerini ve
sorularini saha notlarina kaydeder ve bunlar aksamlar1 ger¢eklestirilen
sohbetlerde 6grenci-aragtirmacilarla birlikte ele alinirlar. Bu sohbetler,
fikirlerin ve yorumlarin paylagilmasi, tartistlmasi ve geligtirilmesi
agisindan ¢ok dnemlidir. Ogretmen-aragtirmact, ileride veri analizinde
taydalanmak tizere bu sohbetlerde elde edilen bulgulari listeler.

o Asama 4- Verilen Diizenlenmesi ve Analizi: 1ki haftalik gezi sirasinda
44 geng ve 50 yetiskine anket uygulanir. Ayrica anket katilimcilart
arasinda 34 geng ve 30 yetigkin ile goriigmeler yapilarak 100 saatten
fazla video kamera goriintiisii kaydedilir. Yaklagik 5 aylik siire boyunca
Ogretmen-aragtirmaci ve Ogrenci-aragtirmacilar verileri diizenlemek,
tartigmak ve kodlamak igin haftada ii¢ kez bir araya gelirler. Ogrenci-
aragtirmacilar Karen dilinde yapilan roportajlar1 terciime ederken,
Ogretmen-aragtirmaci ise tiim videolar: inceler, 6nemli roportajlart
vaziya doker ve en onemli olduguna karar verdikleri temalara
gore kodlamalar1 yapar. Ornegin; 6grenci-arastirmacilarin sik dile
getirdikleri ‘zorbalik® konusuyla iligkili oldugu kavga, irkgilik ve ofke
gibi konular igin tiim transkriptleri inceler ve bunlar1 daha genig bir
zorbalik temasi altinda toplar.

* Asama 5- Eylem: Son asama, her katilimcinin 6grendiklerinin birbirine
entegre edilmesini ve ¢esitli yeniden yerlesim sorunlarimi ¢6zmek igin
harekete gegilmesini kapsar. Her katilimc eyleme kendi tercih ettigi
bi¢imde geger. Ornegin; bir 6grenci-arastirmaci grendiklerini akranlari,
aile iiyeleri ve yeni gelen gbgmenlerle aktif bigimde paylasir. Ogretmen-
aragtirmact ve Ogrenci-aragtirmacilar, birlikte elde ettikleri bulgular
temelinde belirledikleri 6nemli konu ve sorunlari son toplantilarinda
bir liste halinde yaziya doker ve bunlara iliskin olas1 ¢6ziimleri tablo
halinde ortaya koyarlar. Bu yapilirken, 6zellikle 6grenci-aragtirmacilarla
yapilan goriigmelerde elde edilen bulgular yaziya dokiilerek, s6z konusu
konu ve sorunlarimn 6nemi de gerekgelendirilmis olur.

7.3. Isveg’e Yeni Gelen Gogmen Ogrencilerin Okullagmasinda
Okul Miidiiriiniin Liderliginin Anahtar Rolii (The Key Role of the
School Principal’s Leadership in the Schooling of Newly Arrived
Immigrant Pupils in Sweden, Lahdenperi, Gustavsson, Lundgren
& von Schantz Lundgren, 2016)

Problem ve Amag

Iginde yasadigimiz diinya, savaslar, catismalar ve sosyal huzursuzluklarla
dolu, kararsiz bir diinyadir. Sonug olarak, sayilar1 giderek artan miilteciler,
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digar1 gikip bagka bir yerde yeni bir yuva ve yeni bir yagam aramaya
zorlanmaktalar. Artan gogler nedeniyle 2014 sonunda niifusunun %21°nin
yabanci kokenli oldugu ifade edilen Isveg’te (Statistiska Centralbyrin, 2015)
go¢men Ogrenciler, okullar1 baga ¢ikmakta zorlandiklar1 biiyiik zorluklar,
ikilemler ve sorunlarla karg1 kargiya kalacak sekilde etkiler. Bu 6grencilerin
farkl egitim gegmisleri ve hem kendilerinin hem de ebeveynlerinin sinirlt
Isveg dili becerilerine sahip olmalart s6z konusu zorluklardan bir tanesidir.
Diger bir sorun misafiri olduklari toplumun nasil isledigine iliskin bilgi ve
deneyimlerinin 6nemli 6lgiide sinirli olmasi ve bunun okuldaki 6grenmelerini
eski 6grenme deneyimleri ile iliskilendirmelerini zorlagtirmasidir. Ayrica, bu
tiir 6grencilerin bir kismi ¢ok az veya yetersiz egitim almugtir. Bu sorunlar,
okul liderlerinin yeni pedagojik ¢ergeve ve okul ¢aliganlarinin bu konulara
iliskin yeni beceriler ve yeterlilikler gelistirmesini saglayacak kogullar
gelistirmelerini gerektirir.

Amag ve sonug odakli oldugu belirtilen Isveg okul sistemi, ulusal yonergeler
dahilinde olmak kaydiyla, okul, miidiir, 6gretmen ve diger personele yerel
kosullara ve gereksinimlere gore bir organizasyon ve pedagoji geligtirmeleri
i¢in yerel diizeyde hem sorumluluk yiikler hem de firsatlar saglar. 2013 yilinda
Isveg hiikiimeti gbgmen dgrencilerin okul sistemiyle uyumlari igin harekete
geger ve bunun igin Ulusal Egitim Ajansr'na (Skolverket) bu 6grencilerin
akademik basarilarini artirmaya yonelik 6nlemleri belirleyip uygulama gorevi
verilir. Gorev, ayni zamanda tiim tiir ve diizeylerdeki okullarin 6gretmenleri
ve miidiirleri i¢in mesleki gelisim calismalarini da igermektedir. Isveg
Okullar1 Miifettigligi, oncelikle agagidaki sorulari kullanarak ¢esitli okullarin
goemen oOgrencilerle iligkili konu ve sorunlar1 nasil ele aldiklarini inceler
(Skolinspektionen, 2014):

1. Ogretim, yeni gelen 6grencilerin ihtiyaglar ve gegmisleri goz 6niinde
bulundurularak planlaniyor, yiiriitiilityor ve uyarlaniyor mu?

2. Okul, 6grencilerin kendi yetenek, motivasyon ve etkilerine sahip
olduklarina giivenen bir igleyigle mi ¢aligtyor?

Elde edilen sonuglar, okullar arasinda biiytik farkhiliklar oldugunu
ortaya koyar niteliktedir. Bagarinin temelinin paydaglar arasinda fikir
birligi oldugunu ileri siiren Isve¢ Okullar1 Miifettigligi, bir okuldaki tiim
personelin  sorumlulugu iistlenmesi ve tim Ogretmenlerin yeni gelen
goemen ogrencilerin egitimi i¢in gerekli beceri ve yeterliliklere sahip olmasi
gerektigini savunur.

Kiiltiirleraras1 6gretimin 6nemli bir unsurunun, kiginin kendi yetistirilme
tarzina ve deneyimlerine, gruba aidiyet duygusuna ve kiiltiirel degerlerine
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dayanan Ogrenme ve gelisimin Oniindeki engelleri ve direnci ortadan
kaldirmaya yonelik ¢aligma (Lahdenperi, 2009) oldugundan hareketle, 2013
sonbaharmimn baglar1 ile 2014 sonbahari sonlar1 arasinda gergeklestirilen
“Yeni Gelen Gogmen Ogrencilerin Egitimi” projesi baslatilir. Projeye, farkh
cografi ve niifus yapilarina ve yeni gelen 6grencilerle farkli deneyime sahip
dort belediye birer okul ile dahil edilir. Bu okullarda, aragtirma grubu,
miidiirler i¢in bir aragtirma merkezi ve tiim okul personeli i¢in dersler yoluyla
mesleki gelisim ¢aligmalart gergeklestirilir. Ayrica, projenin yiiriitiilmesinde
gorev verilen gesitli tiniversitelerin igbirligiyle Ulusal Okul Liderligi Egitimi
programu diizenlenir.

“Yeni Gelen Ogrencilerin Egitimi” projesinin temelini, miidiirlerin
ve Ogretmenlerin Orgiitiin ve egitimi sekillendirilmesi noktasinda test
edilmig eski yontemlerin go¢gmen ogrenciler s6z konusu oldugunda ige
yaramadiklarini gozlemlemeleri ve bu baglamda zorluklarla kargilagmalar:
olusturur. Bu anlamda projedeki temel hedef, gb¢men Ogrenciler igin
okullagmay1 ve uyumu (biitiinlesmeyi) iyilestirmek amaciyla orgiitsel ve
egitimsel gelisimi gergeklestirmek ve okulun yeni gelen 6grencilerin dil,
okuma, yazma ve bilgi gelisimi i¢in en iyi kosullar1 nasil saglayabilecegine
iligkin daha fazla bilgi ve anlayig gelistirilmesi de bir diger amag olarak
belirlenmigtir. Projenin belirlenen hedefler dogrultusunda ortaya koydugu
igerik ve yonelim agagidaki ifade ile 6zetlenir:

e Okul liderinin hem yeni gelen hem de ana dili Isvegge olmayan
ogrenciler i¢in 1yi bir dil, okuma, yazma ve bilgi gelistirmeleri i¢in en
1yi organizasyonu ve kosullar1 nasil saglayabilecegi konusunda bilgi ve
anlayiginin artirilmast.

Yontem ve Siireg

Etkilesimli bir eylem aragtirmasi olarak tasarlanan proje, yontem
olarak aragtirma ¢emberlerinden faydalanir ve egitimciler/aragtirmacilar
igin bir planlama ve gelistirme toplantis1 ile baglar. Etkilesimli bilegen,
gesitli faaliyetlerin uyumunu (biitiinlesmesini) ve bunlarin tiim personele
sunumunu igerir. Projenin bilesenlerini arastirma ¢emberleri, diigiince
kurulugu, dersler ve seminerler ile bir aragtirma takimi olusturur.

Avrastwma Cemberleri ve Diisiince Kurulusu (Think Tank)

Arastirma ¢gemberi, katilimcr odakli eylem arastirmas iginde bir aragtirma
arac1 olarak goriiliir ve aragtirmacilar (akademisyenler) ile uygulayicilar
arasinda esit igbirligine yonelik bir yaklagimi 6ngoriir (Holmstrand &
Hirnsten, 2003). Mesleki ve kolektif 6grenmenin bir bi¢imi olarak
Ogretimin bilimsel bir temele ve kanitlanmig deneyime sahip oldugu okullar
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i¢cin ¢ok uygun kabul edilen aragtirma g¢emberinin amaci, katilimcilarin
giinliik yagamlarindan gelen sorular1 veya sorunlari farkl bakis agilarindan
ortaya konmasini saglamaktir. Bu baglamda her okul, gogmen 6grencilerle
caligan alt1 ila sekiz kisilik bir ekip olugturur ve ekipler ayda bir kez miidiirleri
ile birlikte aragtirma ¢emberlerine katilirlar. Her arastirma g¢emberinin
iki farkl iiniversiteden bir ya da iki lideri vardir. Bu aragtirma ¢emberi
liderleri, katilimcilar orgiitsel ve egitimsel geligim alanlari, iyi uygulamalar
ve gogmen Ogrencilerle ¢ahisirken kargilagtiklart 6gretim sorunlar ile
ilgili ¢aligmalarini gergeklestirirken uzmanlik bilgileriyle katki saglar ve
caligmay1 yonlendirirler. Toplantilar arasinda gegen siirelerde ¢esitli kitap ve
materyalleri okurlar katilimcilar, bir sonraki aragtirma ¢emberi toplantisinda
bu kitap ve materyaller iizerine tartigirlar. Elde edilen bilgiler daha sonra
okulun iyilegtirilmesi amaciyla uygulama baglaminda test edilirler. Aragtirma
gemberlerinde yer alan okul yoneticilerinin ayn1 zamanda bir diistince
kuruluguna katilmalarina da firsat taninir. Diistince kurulugu, yansitmaya ve
ogrenmeye odaklanan bir aragtirma ¢emberi bigimi olarak goriilebilir.

Tanim itibariyle diisiince kurulugu, liderlerin katilimcilari kendi algi,
deger ve yetkinliklerini analiz etmeye ve incelemeye yonlendirdikleri yerler
olarak betimlenirler. Birlikte iiretim esasli 6grenmeyi hedefleyen diistince
kurulugu, katilimcilarin sosyal diinyalarinda kesfettikleri sezgi, anlayis ve
firsatlarin yaratilmasi, daha fazla nasil 6grenilebileceginin 6grenilmesi ve
harekete ge¢menin yeni yollarini nasil bulunacaginin 6grenilmesi konularinda
katihimcilar1 destekleyerek bir etkilegimli 6grenme siirecinin gergeklesmesini
saglar (Elden ve Levin, 1991). Bu baglamda, miidiirlerin diisiince
kuruluguna katilimlarinin saglanmasiyla diger okul yonetimi figiirleriyle
birlikte miidiirlerin lider olarak rolleri ve gogmen Ogrencilerin kargilagtig:
zorluklar Gizerine diigstinmeleri igin bir ortam olusturulmast amaglanir. Bir
diger amag ise okul yonetimini de siirece dahil etmek ve okullardaki giinliik
hayat ile baglanti kurmaktir.

Dersler ve Seminerler

Dort okuldaki tiim personel ve miidiirlerin, projeyi tanitmaya ve projenin
ilgili oldugu konulara yonelik anlayigi artirmaya hizmet eden derslere katilimi
saglanir. Derslerin bagliklar1 goyledir: ‘Kiiltiirleraras1 Egitim’, ‘Kapsayici
Yaklagima Yonelik Okul Kiiltiirii® ve ‘Yeni Gelen (Gogmen) Ogrenciler
I¢in Egitim Liderligi’. Aym zamanda ‘Cokdilli Gelisim’, “Yazi Dili Gelisimi
ve Cok Dillilik’ ve ‘Cokdillilik ve Ogrenme’ adinda ii¢ tane de video dersi
s0z konusudur. Okul miidiirleri, kendi okullarinda bu egitimlerin organize
edilmesinden sorumludurlar. Tigili okuldaki aragtirma katihmcilarinin
meslektaglarinin, 6gretim gorevlileri ve arastirma ¢emberi tarafindan verilen
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derslere ve sunumlara katilimlari saglanir. Sonuglar iki bolgesel konferansta
yeni gelen gogmen ogrencilerle profesyonel diizeyde bir sekilde ilisgkili
olan paydaslara da sunulur. Ayrica bir kapanig seminerinde, aragtirmanin
gemberlerinin katilimcilart deneyimlerini birbirlerine sunarlar.

Arasturma Takun

Aragtirma ¢emberlerini ve diigiince kurulugunu yoneten aragtirma takimu,
kiiltiirleraras: alanla iligkin derin bilgi sahibi beg arastirmacidan olusur ve
bunlarin dordii 6nceden bizzat aragtirma ¢gemberi deneyimi yagamus kisilerdir.
Aragtirma odag olarak kiiltiirlerarasi egitim ve kiiltiirlerarasi liderlige sahip
bir profesor olan aragtirmacilardan biri, bilimsel lider olarak gorev yapar.
Ayrica, Isveggeyi ikinci dil olarak konusan bir profesor de uzmanlik bilgisi
ve deneyimiyle derslerin planlanmasi ve gergeklestirilmesi siirecinde yer
alir. Bir idari proje lideri de toplant: yerleri, seyahat diizenlemeleri ve diger
rezervasyonlar gibi pratik ayrintilar1 organize ederek ve Ulusal Egitim Ajansi
ile iletigimi stirdiirerek “kolaylastiric1” bir rol alir. Aragtirma takimu, bilimsel
lider yonetiminde kargilikli planlama, tartigma ve fikir aligverisi, deneyim
paylagimi, teorik uzmanlagma ve meta-rehberlik i¢in gerekli kabul edilen
dort toplant1 gergeklestirir.

Kiiltiirleraras1 bir 6grenme ortami yaratma hedefine ulagmak igin
aragtirma ¢emberleri, konferanslar, diisiince kuruluslar1 ve arastirmaci
toplantilart gibi farkli proje unsurlart sinerji etkilerine ve siirekli kalite
gelisgimine yonelik goriiglere izin verecek sekilde koordine edilmelidir. Bu
sekilde, aragtirmacilar ve uygulayicilar arasindaki igbirligi sayesinde egitim
ortamlarinda ve ileriki aragtirmalarda faydalanilacak yeni bilgi ve anlayislar
gelistirilir. Ayrica, ogretmenlere ve diger okul personeline gegici koruma
statiisiinde bulunan 6grencilerin okullagmasyla ilgili igbirligini ve bunlara
yonelik 6gretimi geligtirmek i¢in meslektag 6grenme siireglerinde bir araya
gelme firsatlar1 taninir. Bu tarz bir projenin saglayacag: bir diger fayda ise
okul miidiiriiniin siirekli olarak kiiltiirleraras1 bir organizasyon kiiltiirii
gelistirme arayigina dayanan aktif pedagojik ve Kkiiltlirleraras: liderligini
gergeklestirme potansiyelidir.

7.4. Kiiltiirel Cesitlilik ve Kapsayicilik I¢in Ogretmen Egitimi:

Bir Eylem Arastirmasi1 Vaka Calismasi (Teacher Education for
Cultural Diversity and Inclusion: An Action Research Case-Study,
Pacheco & Freire, 2016)

Problem ve Amag

Portekiz, gogmenler ve miilteciler nedeniyle egitim politikalarinda, okulda,
miifredatta ve 6gretmen egitiminde zorunlu ve acil degisiklikler yapmak
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durumunda kalir. Egitim politikalari, ¢esitli gd¢men ve miilteci 6grencilerin
ogrenime dahil edilmesi ve uyumlarmnin saglanmasi yoniinde yeniden
uyarlanmasi ¢aligmalarina 6nem atfedilir. Ancak bu noktada “Ogretmenler ve
okullar, farkl diller konugan ve farkl kiiltiirel altyapilardan gelen 6grencilere
egitim-Ogretim vermeye hazir m1?” sorusu ortaya atilir. Bu baglamda, gegici
koruma altindaki 6grencilere esit firsatlar sunmak ve 6gretmenleri kiiltiirel
gesitlilik ve sosyal adalet konularinda hazirlikli hale getirmek uluslararasi
bir ihtiyag olarak goriilmektedir (Gay, 2010). Ogretmenlerin degisim ajant
rolleri goz ontine alindiginda, 6gretmen egitiminde ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik bir yaklagimi ige kogmanin 6nemi anlagilmaktadir. Ciinkii ancak bu
sekilde 6gretmenler elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir, sosyolojik
ve egitimsel olaylar arasindaki yakin iliskinin farkinda olabilir ve farkli
kiiltiirlerden 6grencilere verilen egitim-6gretim siireglerine uygun tutum ve
mesleki bilgileri kazanabilirler (Diaz-Aguado, 2000).

Caligma, ogretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilik hakkindaki bakig agilar ile
okulun bu gesitlilige verdigi egitim tepkilerini belirlemeyi ve bu kiiltiirel
gesitlilik baglaminda 6gretmen egitimi ile mesleki gelisime yonelik eylem
aragtirmasindan kaynakl siiregler ve degisimler hakkinda bilgiler elde etmeyi
amagclamaktadir. Bu anlamda, su aragtirma sorusuna cevap aranir:

o Isbirligine dayali eylem arastirmast yoluyla gerceklestirilen bir
egitim siireci, katilan 6gretmenlerin kiiltiirel gesitlilik igeren egitim
ve Ogretime iliskin anlayiglarinda nasil degisikliklere yol agar? Bu
egitimin 6gretmenlerin mesleki geligimleri ile 6grencilerin geligimleri
tizerine ne gibi yansimalar1 s6z konusu olabilir?

Yontem ve Siireg

Onemli bir gdgmen niifusa sahip bir devlet ortaokulunda gergeklestirilen
aragtirmanin odak noktasini, gogmen ogrencilerle 2. ve 3. Nesil gbgmen
ailelerin egitim-6gretime dahil edilmesi baglaminda 6gretmen egitimi
ve mesleki gelisimi olusturmaktadir. Aragtirma, teshis ve planlama ile
miidahale olmak iizere iki asamada gergeklestirilir. Tlk asama 6gretmenlerle
goriigmeleri, katimcr gozlemi yoluyla elde edilen alan notlarini ve
okulun orgiitse]l ve pedagojik dokiiman analizini igcermektedir. Bu
agamada, Ogrencilerin kiiltiirel gesitliliginin getirdigi zorluklara yonelik
ogretmen bakis agilar1 ile okulun ortaya koydugu tepkilerin belirlenmesi
amagclanmaktadir. Teshis agamasinin ardindan aragtirma, yansitma ve eylem
dongiisii esasinda igbirligine dayali bir eylem aragtirma projesi hazirlanur.
Yeni pedagojik uygulamalarin ve 6gretmenlerin kiiltiirel gesitlilige yonelik
yansitict tutumlarinin  gelistirilmesine katkida bulunmayr amaglayan bu
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agama, egitim siireci ve pedagojik uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin
eylem aragtirmalarini igermektedir.

Eylem Arasturmasmna Yonelik Egitim Siiveci

Eylem aragtirmasina yonelik egitim siirecinin ¢aligma grubunu goniilliilitk
esasinda belirlenen farkh alanlardan 14 6gretmenden olugur. Isbirligine
dayali eylem aragtirma-egitim siireci, farkl kiiltiirel altyapilardan gelen ana
dili farkli ogrencilerin Ogretimine iliskin hizmet i¢i 6gretmen yetistirme
ihtiyaglari ile konuyla ilgili alan yazin taramasi esasinda tasarlanir. Bu nedenle,
isbirligine dayali eylem aragtirmasi egitim projesi, birbirini tamamlayan iki
eylem planini kapsar:

* Farkl kiiltiirlerin bir arada bulundugu simif ortamlarinda etkili bir
sekilde calisabilmeleri igin Ogretmenlerin farkll kiiltiirler hakkinda
bilgi edinimleri, farkindahiklariin artinlmasi ve o6nyargilarinin
belirlenip ortadan kaldirilmas: yoluyla 6gretmenlerin kiiltiirel kabul
ve vicdanlarinin gelistirilmesi hedeflenir.

* Ortak karar verme yoluyla kiiltiirel olarak ilgili pedagojinin ve kiiltiire
duyarli 6gretimin strateji ve yontemlerinin tegvik edilmesi hedeflenir.
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Bolum 7

Fen Egitiminde Yapay Zeka: Uygulamalar,

Pedagojik Dontigsiim ve Etik Yaklagimlar

Adem Kenan!

Ozet

Bu kitap boliimii, fen egitiminde yapay zekanin (YZ) kullanimi iizerine
kapsamli  bir degerlendirme sunmaktadir. Geleneksel fen 6gretim
yontemlerinin, 6grencilerin farklt 6grenme hizlar1 ve ihtiyaglarina yeterince
yanit verememesi, uluslararast Olgekli bagari ugurumlarina yol agarken
(6rnegin, TIMSS 2019 verileri), YZ destekli uygulamalar 6grenme siirecinde
kisisellestirilmig ve veriye dayali yaklagimlar sunmaktadir. Boliimde,
kigisellestirilmis 6grenme platformlari, sanal laboratuvarlar, akilli 6gretim
sistemleri ve otomatik degerlendirme ile geri bildirim sistemleri detayh
sekilde incelenmektedir. Kigisellestirilmig sistemler, 6grencinin giiglii ve zayif
yonlerini tespit ederek, eksik konulara yonelik ek materyaller sunar; sanal
laboratuvarlar, fiziksel sinif olanaklarmin kisitl oldugu durumlarda deneysel
ogrenme imkani saglar. Akilli 6gretim sistemleri, 6grencilerin problem ¢6zme
adimlarim takip ederek anlik geribildirim verirken, otomatik degerlendirme
araglari 6gretmenlerin ig yiikiini hafifletir ve 6grenme dongiisiinii hizlandirir.
Ayrica, YZnin pedagojik etkileri; 6gretmen roliiniin bilgi aktarimindan
ogrenme kolaylagtiricisina evrilmesi, 6grenci motivasyonunun artirilmasi
ve kavramlarin somutlagtirilmasi gibi faydalarla desteklenmektedir. Bununla
birlikte, veri gizliligi, algoritmik Onyargi ve erigim egitsizlikleri gibi etik
meseleler de ele alinmistir. Sonug olarak, bu boliim, fen egitiminde YZ’nin
sundugu doniisiimiin, teknolojik ve pedagojik yaklagimlarin uyumlu bir
sekilde gelistirilmesiyle, daha kapsayict ve etkili O6grenme ortamlarinin
olugturulabilecegini savunmaktadir.

1
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1. Girig

Fen egitimi, bireylerin bilimsel diistinme becerilerini = gelistirerek
diinyayr anlamalarini saglayan temel bir disiplindir. Ancak geleneksel sinif
modelleri, 6grencilerin farkli 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina tam uyum
saglayamamaktadir. Nitekim TIMSS 2019 sonuglari, Tiirkiye’de 8. simf
ogrencilerinin sadece %6’simn fen bilimlerinde ileri diizey performans
sergiledigini, oysa bu oranin Singapurda %36 oldugunu gostermektedir
(Mullis ve ark., 2020). Bu tiir veriler, fen 6gretiminde yenilikgi yaklagimlarin
gerekliligine igaret etmektedir. Yapay zeka (YZ) teknolojileri, fen egitimini
kigisellestirme ve demokratiklestirme potansiyeliyle bu ihtiyaca yanit
verebilir (Cheuk, 2021). UNESCO’nun 2021 raporu, YZ’nin egitimde
firsat egitligini destekleyerek dezavantajli bolgelere dahi kaliteli 6grenme
materyalleri ulagtirabilecegini belirtmektedir (UNESCO, 2021).

Giinlimiizde YZ’nin egitime entegrasyonu hem firsatlar hem de
tartigmalar dogurmaktadir. Bir yandan Hindistan’da uygulanan “Al for
All” projesi, kirsal bolgelerde 10.000 ogrenciye YZ tabanli fen dersleri
sunarak bu teknolojinin erigim giiciinii gostermigtir (NITI Aayog, 2022)
. Benzer sekilde Avrupa Birlignin “AI4T> girigimi, Ogretmenlere YZ
araglarini  siif  pratigiyle Dbiitiinlestirme konusunda rehberlik edecek
kilavuzlar gelistirmektedir (European Commission, 2023). Diger yandan,
YZ’nin pedagojik agidan nasil en iyi sekilde kullanilacag: ve etik sinurlari,
egitimciler ve politika yapicilar igin 6nemli bir tartigma alanidir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin YZ’ye bakigi genellikle olumludur; yapilan bir ¢aligmada
ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu simfta YZ kullanimini yiiksek oranda
benimsemeye hazir olduklarini belirtmigtir (Al Darayseh, 2023). Bununla
birlikte, 6gretmenler YZ araglarinin yarar ve kullanim kolaylig: konusunda
ikna oldukga bu teknolojileri simiflarina entegre etmeye istek duymaktadir

(Al Darayseh, 2023).

Bu boliimde, fen egitiminde yapay zekanin mevcut ve potansiyel
uygulamalarin1  ele  alarak, kigisellestirilmis  platformlardan  sanal
laboratuvarlara kadar ¢esitli YZ destekli araglarin fen Ogretimine
entegrasyonunu incelenecektir. Ayrica, YZ’nin fen 6gretimindeki pedagojik
etkilerini tartisacak, veriye dayali 6gretim modellerini agiklayacak ve bu
alandaki etik meseleleri degerlendirilecektir.

2. Fen Egitiminde Yapay Zeka Destekli Uygulamalar

YZ destekli egitim teknolojileri, fen derslerinin islenigini kokten
degistirebilecek gesitli araglar sunmaktadir. Asagida, fen egitiminde en yaygin
ve etkili YZ uygulamalarindan bazilar1 ve kullanim 6rnekleri incelenmektedir.
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2.1. Kigisellestirilmis Ogrenme Platformlari

Kigisellegtirilmis 6grenme platformlari, her 6grencinin 6grenme hizina ve
bilgi diizeyine uyum saglayarak bireysellestirilmis bir 6grenme deneyimi
sunmay1 amaglar. Bu platformlar, 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini veri
analitigi ile tespit edip icerik akigini buna goére ayarlar. Ornegin, Khan
Academy gibi yaygmn platformlar, gomiilii YZ algoritmalar1 sayesinde
ogrencilerin ¢6zemedigi fen sorularmni belirleyip onlara uygun ek aligtirmalar
onererek 6grenme agigin1 kapatmaya galigir (Holmes ve ark., 2019). Benzer
sekilde, Carnegie Learning veya DreamBox gibi YZ destekli sistemler her
ogrenci igin Ozellestirilmis ders planlar1 olusturarak adwm adum dgrenme
imkan1 tanir. Bu sayede 6grenciler, konular1 kendi hizlarinda ve seviyelerine
uygun derinlikte 6grenebilir. Nitekim aragtirmalar, uyarlanabilir 6grenme
platformlarinin 6grenci bagarisini ve konuyu anlama diizeyini artirabildigini
gostermektedir (Chen ve ark., 2020, Cheuk, 2021).

Bu platformlarda YZ, genellikle 6grenci etkilesimlerinden biiyiik veri
setleri toplayarak ¢aligir. Ogrencinin 6nceki {inite sinav sonuglar, ¢6ziim
stireleri, tekrar ihtiya¢ duydugu konular gibi veriler analiz edilerek bir
ggrenen modeli olugturulur. Ardindan igerikler, bu modele dayali olarak
dinamik bigimde sunulur. Ornegin, bir 6grenci hiicre boliinmesi konusunda
zorlaniyorsa platform bunu algilayip ek videolar ve aligtirmalarla konuyu
pekistirir. Boylece her 6grenci, eksik oldugu alanlara yogunlagma imkani
bulur. Crompton ve arkadaslar: (2022), YZ destekli kisisellestirme sayesinde
fen bilimlerinde Ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerinin derinlestigini
ve ogretmenlerin de bu sistemler {izerinden anlik geri bildirim alabildigini
vurgulamugtir.  Kigisellegtirilmis 6grenme, smuf i¢i diizey farkliliklarin
yonetmede Ogretmenlere 6nemli bir destek sunarak 6grenci merkezli bir fen
Ogretimi ortami olugturur.

2.2. Sanal Laboratuvarlar ve Simiilasyonlar

Fen egitiminde deneysel uygulamalar kritik yer tutar; ancak her okulda
tam donanimli laboratuvar imkani1 bulunmayabilir. Sanal laboratuvariar,
bu boslugu doldurmak igin gelistirilen, YZ ve simiilasyon teknolojileriyle
gii¢lendirilmis ortamlardir. Sanal laboratuvarlar sayesinde 6grenciler, fiziksel
olarak lab ortaminda bulunmasalar bile bilgisayar ortaminda deneyler
yapabilir, kimyasal reaksiyonlar1 veya fizik deneylerini etkilesimli olarak
gergeklestirebilirler. Ornegin, Labster platformu, genetik mithendisliginden
kimyaya pek cok alanda sanal deney imkini sunmaktadir. Ogrenciler
internet baglantistyla diinya herhangi bir yerinden Labster'in YZ destekli
simiilasyonlarmna katilarak bir DNA dizilimi deneyini gergege yakin sekilde
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yapabilirler. Bu tiir sanal deneyimlerin, 6grencilere tekrar yapma ve hatalardan
risksiz 6grenme olanag: verdigi belirtilmektedir. Nitekim yapilan ¢aligmalar,
sanal laboratuvar kullaniminin o6grencilerin  bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirebildigini ortaya koymaktadir (Asare ve ark., 2023; Watters ve ark.,
2021). Ayrica sanal ortamlar, tehlikeli veya maliyetli deneyleri giivenli bir
sekilde sunarak 6grenci merakini tetikler ve deney yapma sikligini artirir.

YZ, sanal laboratuvar deneyimlerini zenginlestirmek igin ¢egitli sekillerde
entegre edilir. Ornegin, bazi geligmis sanal lab platformlarinda YZ tabanl
akilli asistanlar, 6grencilerin deney adimlarini takip ederek gerektiginde
ipuglar1 verebilmektedir. Bir 6grenci deney sirasinda yanlg bir adim attiginda
sistem devreye girip aninda geri bildirim saglar (D’Angelo ve ark., 2014)
. Bunun yani sira, YZ modelleri 6grencilerin deney verilerini analiz ederek
sonraki adimda ne yapmalar1 gerektigine dair oneriler sunabilir. Martin ve
ark. (2020) tarafindan gelistirilen bir fizik simiilasyonu, 6grencilerin deney
sonuglarini tahmin etme bagarimina gore bir sonraki deneyin zorluk seviyesini
otomatik olarak ayarlamugtir. Bu tiir adaptif simiilasyonlar 6grencinin anhk
performansini degerlendirerek uyarlanmig bir laboratuvar deneyimi sunar.
Sonug olarak, sanal laboratuvarlar cografi veya donanim kisitlarin1 ortadan
kaldirip her ogrencinin deneysel Ogrenime katilmasini saglarken, YZ
destegiyle ozellestirilmis ve giivenli bir 6grenme ortamu yaratir (Ng ve ark.,

2024).

2.3. Akillx C)greﬁm Sistemleri ve Sanal Mentorlar

Akillt 6gretim sistemleri (AOS), bire bir 6zel ders deneyimini teknolojik
olaraktaklitedenyazilimlardir. Busistemler, 6grencilerin ¢6zdiigii problemleri
adim adim izleyerek aninda geri bildirim sunar ve gerektiginde ipuglar1 saglar.
Ozellikle fen bilimlerinde problem ¢zme siireglerini desteklemek igin pek ¢ok
Intelligent Tutoring System (ITS) gelistirilmistir. Ornegin, fizik egitiminde
kullanilan ANDES sistemi veya kimya i¢in tasarlanmig Stoichiometry Tutor,
ogrencilerin ¢6ziim adimlarim takip edip hatali bir adimda uyar1 vererek
dogru ¢oziim yoluna yonlendirebilmektedir. YZ destekli bu tiir bir 6gretim
yazilmi, 6grenciye her an yaninda bir mentormus¢asina rehberlik eder.
IBM’in geligtirdigi “Watson Tutor” sistemi de fen derslerinde bir sanal
mentor olarak, 6grencilerin sordugu sorulara dogal dil igleme araciligiyla
yanit vermekte ve takviye materyaller nermektedir.

Aragtirmalar, akilli Ogretim sistemlerinin uygun kurgulandiginda
ogrencilerin bagarilarinda anlamli artig saglayabilecegini gostermektedir.
Bir meta-analiz, ITS kullanan 6grencilerin geleneksel siif 6grencilerine
kiyasla daha yiiksek 6grenme kazanimlari elde ettigini ve bu kazanimlarin
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gogu durumda istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur (Ma
ve ark., 2014). Hatta baz1 ¢alimalarda, 1yi tasarlanmig bir ITS’in, bire bir
insan ogretmen kadar etkili olabildigi rapor edilmigtir (VanLehn, 2011).
Bunun nedeni, ITSlerin siirekli tanilayict degerlendirme yaparak 6grencinin
neyi bilip bilmedigini anlik saptayabilmesi ve buna gore 6gretim stratejisini
uyarlayabilmesidir. Ornegin, Carbonell (1970)’in klasik O6grenci modeli
yaklagimini izleyen modern AOS’ler, 6grencinin yanhs yamtlarindan hangi
kavramlarda eksikligi oldugunu ¢ikarip o konuya yonelik ek agiklamalar
sunar. Carnegie Mellon Universitesi'nin uzun yillardir geligtirdigi bilissel
ogretici sistemler de (6zellikle matematik ve fen alanlarinda) bu teknigi
kullanmig ve Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini kuvvetlendirmede
bagarili olmugtur. Chen ve arkadaglar1 (2020), akilli 6gretim sistemlerinin
ogrencilerin zorlandig: alanlar1 tespit edip odaklanmig geribildirim saglama
kapasitesine vurgu yapmakta ve bu sayede Ogrencilerin kendi 6grenme
sorumlulugunu daha fazla alabildigini belirtmektedir.

Akilli 6gretim sistemlerinin bir diger avantaji, duygu durumunu dahi
analiz ederek 6grenmeye biitiinciil yaklasmalaridir. Yeni nesil bazi AOS’ler,
ogrencinin yiiz ifadesi veya etkilegim siirelerinden yola gikarak sikildigini ya da
kafasinin karistigini algilayip araya motivasyonel mesajlar ekleyebilmektedir.
Ornegin, Bosch ve ark. (2016), bilgisayar destekli siniflarda 6grencilerin
duygularin1 ger¢ek zamanli saptayan bir YZ modelinin, gerektiginde
ogrenciyi yeniden derse odaklayabildigini gostermigtir. Bu gibi yenilikler,
fen 6greniminde sadece biligsel degil duyugsal destegin de YZ ile miimkiin
olabilecegini ortaya koymaktadir. Sonug olarak, akilli 6gretim sistemleri
ve sanal YZ mentorlari, fen egitiminde Ozellestirilmis rehberlik sunarak
her 6grencinin potansiyeline wygun bir 6grenme yolu izlemesini saglamakta
ve biiyiik Olgekli simiflarda bile bire bir 6grenme deneyimini miimkiin
kilmaktadir.

2.4. Otomatik Degerlendirme ve Geri Bildirim Sistemleri

Degerlendirme, O0grenme siirecinin vazgegilmez bir pargasidir; ancak
agik uglu sorular, raporlar veya karmagik problemler s6z konusu oldugunda
geleneksel degerlendirmenin zaman ve tarafsizlik sorunlar olabilir (Foltz
ve ark, 2013). YZ tabanh otomatik degerlendirme sistemleri, 6grenci
caliymalarini aninda analiz edip geribildirim sunarak bu alanda ¢qgir
agmaktadir. Ozellikle fen egitiminde, laboratuvar raporlari, hipotez testleri
veya gizimlerle ifade edilen modeller gibi yapilandirilmig degerlendirmenin
zor oldugu durumlarda YZ algoritmalar1 devreye giriyor. Ornegin, Zhai ve
ark. (2022) gelistirdikleri bir YZ modeliyle ortaokul fen 6grencilerinin ¢izim
ve agiklamalarini kullanarak bilimsel model olugturma becerilerini otomatik
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olarak degerlendirmislerdir. Bu ¢aligmada 6grenciler, sicaklik degisiminin
pargacik hareketine etkisini ¢izim ve yazili olarak modellemis; YZ sistemiyse
gizimler igindeki pargacik dagilimi ve agiklamalardaki kilit kavramlart analiz
ederek insan uzmanlarin puanlarina olduk¢a yakin puanlamalar tiretmistir.
Nitekim modelin, uzman degerlendirmeleriyle %64-82 arasinda kappa
uyumu yakaladigi rapor edilmistir (Zhai ve ark., 2022). Bu sonuglar, YZ’nin
fen egitiminde agik uglu gorevlerin bile degerlendirilmesinde giivenilir bir
yardimci olabilecegini gostermektedir.

Otomatik geri bildirim sistemleri yalnizca puanlamakla kalmaz, ayni
zamanda Ogrenciye detayli doniit de saglar. Ornegin, bir kimya dersi
kapsaminda yazdirilan laboratuvar raporlarini diigiinelim: YZ destekli
bir degerlendirme araci, rapordaki hipotez, yontem ve sonug boliimlerini
tarayarak eksik veya hatali kisimlart tespit edebilir. Ogrenciye, hipotezinin
net olmadigr ya da sonuglari yorumlarken bir yanilgiya diistiigii noktasinda
aninda geribildirim iletir. Bu sayede 6grenci, haftalar sonra not almak yerine
aninda 6grenme firsat1 yakalar. Carnegie Mellon Universitesi’nde denenen
bir otomatik geri bildirim sistemi, programlama dersi kodlamalarini anlik
degerlendirip 6grencilere hatalarini gostererek 6grenme hizlarini artirmistir
(Piech ve ark., 2020). Benzer bir yaklagim fen egitiminde de uygulanmakta;
ornegin, biyoloji dersinde 6grencilerin yazdigi agiklamalar, YZ ile dil igleme
analizinden gegip Onemli bir bilimsel kavram eksikse Ogrenciye bunu
hatirlatan geri bildirim sunulmaktadir.

YZ’nin degerlendirme siireglerine entegre olmasinin hem 6gretmen hem
ogrenci igin faydalart vardir. Ogretmenler agisindan, zaman alan notlandirma
isleri otomasyona kavugtuk¢a 6gretmenler daha stratejik gorevlere — 6rnegin,
kavram yamilgis1 yasayan Ogrencilerle birebir ilgilenmeye — vakit ayirabilir.
Ogrenciler igin ise sik tekrarli pratik yapma olanagi dogar; ciinkii aninda
geri bildirim alabildiklerinde 6grenme dongiisiinii hizla tamamlayip bir
sonraki probleme gegebilirler. Formatif (bi¢imlendirici) degerlendirmede
YZ kullanimi ozellikle degerli bulunmustur. Ancak burada bir denge
gozetilmelidir: Li ve ark. (2023), fen egitiminde formatif degerlendirmede
YZ kullaniminin, eger dikkat edilmezse Ogrencilerin farkli diigiinme
yollarini kisitlayabilecegini vurgulamistir. Yazarlar, ¢ok gesitli dogru yanit
yollar1 olabilen agik uglu etkinliklerde YZ’nin sinirli bir cevap havuzuna
gore doniit vermesinin, ogrencilerin yaratict veya aligilmadik yaklagimlarini
degersizlestirme riski tagidigina dikkat ¢ekmistir. Bu nedenle otomatik
degerlendirme sistemleri tasarlanirken, fen 6greniminde cevap gesitliligine
agik olacak gekilde gelistirilmeleri ve insan egitmenlerin yorumlariyla
desteklenmeleri onerilmektedir (Li ve ark., 2023).
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3. Yapay Zekanin Fen Ogretimindeld Pedagojik Etkileri

YZ’nin fen bilimleri 6gretiminde kullanimi, pedagojik agidan gesitli
etkiler ve doniigiimler yaratmaktadir. Bu teknolojilerin 6grenme-6gretme
stirecine entegrasyonu hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin yeni firsatlar
sunarken, geleneksel rolleri de degistirmektedir.

3.1. Bireysellestirilmis Ogrenme ve Bagar1 Farklart

YZ uygulamalarinin en 6énemli pedagojik katkilarindan biri, 6grenciler
arasindaki bireysel farklara duyarli bir 6grenme ortami saglamasidir.
Her 6grenci farkli hizda 6grenir ve farkli 6nbilgilere sahiptir. Klasik sinif
ortaminda bu farkliliklara tam olarak yanit vermek gii¢ olabilirken, YZ
destekli sistemler her 6grenciyi ayr1 bir 6grenen olarak ele alabilir. Bu da
sinif igi bagart dagihiminin daha dengeli hale gelmesine katki sunar. Ornegin,
bir YZ destekli fen platformu zayif 6grenciyi ek materyallerle desteklerken
ileri diizeydeki 6grenciyi daha derinlestirici projelere yonlendirebilir. Boylece
hem 6grenme giigliigii yagayan ogrenciler geri kalmamis olur, hem de ileri
diizeydekiler sikilmadan ilerler. Bu yaklagimla, fen alaninda uzun siiredir
gozlenen basart ugurnmlarimin azalabilecegi diigiiniilmektedir. Nitekim bir
caliymada, YZ tabanli 6grenme sistemlerinin kullamldigi siniflarda alt ve
tist performans gruplari arasindaki farkin zamanla daraldig: rapor edilmistir
(Crompton ve ark., 2022). YZ'nin kisiye Ozgii Ogretim sunabilmesi,
ogrenme adaletini ve kapsayiciligi artiran 6nemli bir etkidir.

3.2. Ogrenci Motivasyonu ve Etkilesimi

YZ destekli araglar, etkilesimli ve aminda geri bildirimli yapilariyla
ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutabilir. Oyunlagtirma (gamification)
unsurlarinin YZ ile birlestirildigi fen egitim uygulamalari, 6grencilerin
derse motive olmasini kolaylastirmaktadir. Ornegin, bir kimya &grenme
uygulamasinda YZ, Ogrencinin yaptig1 deneyler i¢in puanlar ve rozetler
verebilir, ilerlemeyi takip ederek yeni challenge’lar onerebilir. Yapilan
bir derleme, fen egitiminde yapay zeka destekli oyunlastirilmig igeriklerin
ogrenci katilimini ve dersle meggul olma siiresini belirgin bigimde artirdigini
bulmustur (Kalogiannakis ve ark., 2021). Ayrica, YZ’nin sagladigr anlhk
geri bildirim, 6grencilerin anlama diizeyleri konusunda siirekli farkindalik
yaratarak 6z-diizenleyici 6grenme becerilerini de gelistirir. Ogrenci,
yaptig1 hatayr hemen gordiigii ve dogrusunu 6grenebildigi i¢in hatalarina
dair olumlu bir tutum geligtirebilir; bu da 6grenmeye devam etme istegini
pekistirir. Almusayed ve ark. (2023) hibrit egitim ortamlarinda YZ’nin
giicinii inceleyen ¢aligmalarinda, bu teknolojilerin 6grenci katimini ve
derse baghligr artirmada giiglii bir ara¢ oldugunu vurgulamistir.
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3.3. Ogretmenin Roliiniin Déniigiimii

YZ’nin smuflara girmesiyle birlikte fen bilimleri 6gretmenlerinin roli
de yeniden tanimlanmaktadir. YZ, rutin bazi ogretim ve degerlendirme
iglerini tistlenebilir hale geldik¢e, 6gretmenlerin rehberlik edici ve stratejik
planlayici rolleri 6n plana ¢ikmaktadr. Ornegin, bir YZ destekli platform,
temel kavram 6gretimini veya aligtirma takibini yiiriitiirken, 6gretmen daha
gok 6grencilerin yiiksek diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye, tartigmalari
yonlendirmeye ve bilimsel merak uyandirmaya odaklanabilir. Literatiirde
bu doniisim “Ogretmenin kolaylagtirict  rolii” olarak tanimlanmugtir
(Niederhauser ve ark., 2018). Bir fen bilgisi sinifinda YZ destekli bir asistan,
ogrenci sorularinin ¢ogunu yanitlayip verileri toplarken, 6gretmen bu
veriler 1g1¢inda hangi 6grencinin hangi konuda destege ihtiya¢ duydugunu
tespit ederek bireysel veya grup bazh ek agiklamalar yapabilir. YZ boylece
Ogretmenin 1§ yiikiinii optimize eder: Degerlendirme, igerik tekrari
gibi igler kismen otomatiklegirken, Ogretmen-insan etkilesimi gerektiren
yonlere zaman ayrilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin YZ okuryazarliginin
arttirlmasi garttir; zira ancak YZ’nin sundugu verileri dogru yorumlayip ona
gore pedagojik kararlar alabilen 6gretmenler bu teknolojiden azami fayday1
saglayabilir.

3.4. Kavram Ogretiminde Derinlesme

YZ, soyut veya anlagilmasi gii¢ fen kavramlarini somutlagtirma
potansiyeliyle de pedagojik bir katki sunar. Artirilmig gergeklik (AR) ve
sanal gergeklik gibi teknolojilerle birlesen YZ uygulamalari, 6grencilerin
goziinde fen kavramlarini canlandirabilir. Ornegin, karma gergeklik destekli
bir biyoloji uygulamasi, 6grencinin tablet kameray1 bir yapraga tutmasiyla
o yapragin hiicresel yapisimi li¢ boyutlu olarak ekranda gosterip hiicre
boliinmesini animasyonla agiklayabilir. YZ burada goriintii tanima ve gergek
zamanli modelleme yaparak soyut bir siireci goriiniir hale getirmektedir. Bu
tiir etkilegimli gorsellestirmelerin, ozellikle fen 6grenimine yonelik tutum
tizerinde pozitif etkisi oldugu bulunmustur (Huang ve ark., 2023). YZ
ayrica karmagik sistemlerdeki iliskileri anlamada da yardimcidir; 6rnegin,
iklim degisikliginin gesitli faktorler arasindaki etkilegimlerini 6grenen bir
ogrenciye, YZ destekli bir simiilasyon model kurup sicaklik, karbondioksit
diizeyi, orman Ortiisii gibi degiskenleri degistirerek sonuglart gérme imkani
sunar. Bu deneysel yaklagim, Ogrencilerin neden-sonug iligkilerini daha
derin kavramasina yardimci olur. Sonug olarak, YZ ile zenginlestirilmig
fen 6gretimi, 6grencilerin konular1 daha derinlemesine ve anlamlandirarak
ogrenmesine katkida bulunan giiclii bir pedagojik aragtir.
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3.5. Veriye Dayali Ogretim Modelleri ve Ogrenme Analitigi

YZ tabanli sistemler, 6grenci etkilegimlerinden ve performansindan siirekli
veri toplayip analiz edebilmektedir. Bu durum, egitimde veriye dayali karar
verme siireglerini destekleyen yeni modellerin ortaya ¢tkmasina yol agmugtir.
Fen egitiminde, 6grencilerin ¢evrimigi platformlarda yaptiklar: aligtirmalar,
quiz sonuglari, laboratuvar simiilasyon verileri gibi ¢ok gesitli kaynaklardan
gelen biiyiik veriler (big data) mevcuttur. Ogrenme analitiji, bu verilerin
¢oziimlenerek anlamli bilgiye doniigtiiriilmesini saglar.

Ogrenmeanalitigi destekliveriye dayali 6gretim modellerinde, 6gretmenler
siniflarindaki 6grenme egilimlerini gergek zamanh olarak izleyebilir. Ornegin,
bir biyoloji iinitesinde YZ destekli bir platform iizerinden testler ¢6zen
ogrencilerin verileri bir pano (dashboard) {izerinde 6gretmene sunulabilir.
Bu panoda hangi konularda bagar1 oraninin diisiik oldugu, hangi 6grencinin
beklenenin altinda kaldigi, en ¢ok hangi kavram yanilgilarinin ortaya ¢iktig
gibi bilgiler grafiklerle gosterilir. Lu ve ark. (2020) fen egitiminde YZ temelli
ogrenme analitiginin, biyoloji, fizik ve kimya gibi disiplinlerde 6gretim
yontemlerini gelistirmeye destek oldugunu ve ogretmenlerin risk altindaki
ogrencileri erkenden belirleyebildigini raporlamugtir. Boylece 6gretmen,
ornegin hiicre boliinmesi konusunda sinifin genelinde bir yanls anlama
tespit ederse, derste bunu tekrar ele alabilir ya da ek bir etkinlik planlayabilir.

Veridesteklimodeller, 6grencilerin 6grenme yolculuklarini kigisellegtirmek
i¢in de kullanilir. Squirrel AI gibi kapsamli uyarlanabilir 6grenme sistemleri,
her 6grencinin binlerce etkilesiminden elde ettigi veriyi igleyerek o 6grenciye
en uygun Ogrenme patikasini ¢izmektedir. Bu tiir sistemler Cin’de pilot
uygulamalarda denenmig ve bir 6gretmenin aymi anda 40 Ogrencinin
ilerlemesini detaylt bir gekilde takip edebildigi, hangi 6grencinin hangi
soruda takildigi bilgisini aninda alabildigi gozlemlenmistir. Boylelikle
ogretmen, sinifta dolagarak kimin yardima ihtiyact oldugunu sezgisel olarak
anlamaya ¢aligmak yerine, veriye dayal bir yaklagimla dogrudan miidahale
gereken noktalart gorebilir. Bu, 6zellikle kalabalik fen siniflarinda 6grenme
kalitesini yiikseltebilecek bir modeldir.

Ayrica, veriye dayal yaklagimlar ongoriicii analitik imkanlar da sunar. YZ
algoritmalari, gegmig 6grenme verilerini kullanarak 6grencilerin gelecekteki
performansini tahmin edebilir. Ornegin, bir 6grenci elektrik devreleri
konusunda ge¢migte stirekli zorlanmig ve diigiik puanlar aldiysa, sistem bu
veriye dayanarak o 6grencinin yaklagan genel fen simavinda destege ihtiyag
duyabilecegini 6ngorebilir. Bu tiir tahminler, 6gretmenin daha smnav veya
tinite baglamadan 6nlem almasina yardimer olur (6rnegin etiit planlamak
gibi). Mozer ve ark. (2019), 6grenen modellerinden yararlanarak dogru



156 | Fen Egitiminde Yapay Zeka: Uygulamalar, Pedagofik Diniisiim ve Etik Yaklagomlar

zamanda dogru tekrarin yapilmasinin unutmayi azaltabilecegini ve uzun
vadeli kaliciligr artirabilecegini gostermigtir. Bunun uygulamasi olarak, YZ
destekli bir fen uygulamasi, her bir 6grenci igin hangi konular1 ne zaman
tekrar etmesi gerektigini optimize ederek kalic1 6grenmeyi destekleyebilir.

Elbette, bu veriye dayali sistemlerin saghkl iglemesi i¢in veri giivenligi ve
yorumlama becerileri kritik 6nem tagir. Ogretmenlerin bu analizleri dogru
okuyup pedagojik kararlara doniistiirebilmesi i¢in hizmet igi egitimlere ihtiyag
vardir (European Commission, 2023). Sonug olarak, 6grenme analitigi ve
veriye dayali modeller, fen egitiminde giderek daha fazla 6nem kazanan bir
alan olup, hem makro diizeyde egitim politikalarini bilgilendirmekte hem de
mikro diizeyde simif i¢i uygulamalari iyilestirmektedir.

4. Yapay Zeka Tabanli Egitimde Etik Meseleler

Fen egitiminde yapay zeka uygulamalarinin basarisi, sadece teknolojik
performansla degil, ayn1 zamanda etik ve toplumsal hususlarla da yakindan
iliskilidir. YZ’nin egitimde kullaniminda goz o6niinde bulundurulmasi
gereken baglica etik meseleler asagida ele alinmugtir.

4.1. Erisim esitsizlikleri

YZ destekli araglar her ne kadar egitimi demokratiklestirme potansiyeline
sahip olsa da, fiiliyatta teknolojik altyap: ve kaynaklara erigim konusundaki
esitsizlikler yeni ugurumlar yaratabilir. Geligmis teknolojiye sahip okullar
YZ’nin nimetlerinden faydalanirken, kirsal veya dezavantajli bolgelerde
yeterli cihaz, internet veya yazilim olmamasi durumunda ogrenciler geri
kalma riski ile karst karstya kalir. Ornegin, Afrika’da veya Giiney Asya’da bazi
bolgelerde Ogrenciler temel bilgisayar erisiminden bile yoksunken, bagka
yerlerde 6grenciler kisisellestirilmis yapay zeka tutorlariyla ¢aligmaktadir. Bu
kiiresel dijital ugurum, egitimde firsat esitligi ilkesine meydan okuyabilir.
Bu sorunu gidermek igin gesitli girisimler mevcuttur. Nijerya’da yapilan
bir pilot projede, giines enerjisiyle ¢alisan tabletler araciligiyla internet
erigimi olmayan koy okullarina YZ tabanh egitim igerikleri ulagtirilmig ve
boylece teknolojik altyap: eksikligi kismen asilmaya ¢aligilmistir (Adewumi
ve ark., 2023). Benzer sekilde UNICEF ve UNESCO gibi kuruluglar,
diigtik maliyetli ve agik kaynak YZ araglarinin gelistirilmesini tegvik ederek
her yerde kullanilabilir olmasina vurgu yapmaktadir (UNICEF, 2022).
Dolaysiyla, YZ'nin fen egitiminde sundugu firsatlarin adil dagilimi igin
altyap1 yatirnmlari ve kapsayici politikalar garttir.
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4.2. Veri Gizliligi ve Giivenlik

YZ sistemleri 6grencilere ait gok miktarda veri toplamaktadir — smnav
skorlari, 6grenme stilleri, hatta bazi duygusal tepki verileri dahi (6rnegin bir
uygulamanin kamerasini kullanarak yiiz ifadelerinden duygu analizi yapmasi
durumunda) kaydedilebilir. Bu verilerin gizliligi ve giivenligi, en az akademik
faydalar kadar onemlidir. Ozellikle gocuklarin kisisel verilerinin kotiiye
kullanilmamas1 veya izinsiz paylagilmamasi yasal bir zorunluluktur. Avrupa
Birligi’nde vyiiriirliige giren Genel Veri Koruma Tiziigli (GDPR, 2018),
egitim verileri de dahil olmak iizere kigisel verilerin anonimlestirilmesini
ve ligiincii taraflarla izinsiz paylagilmamasini sart kogmaktadir. Ancak her
iilkede benzer korumalarin olmamasi bir sorundur. Ornegin, Hindistan’da
2021 yilinda meydana gelen bir olayda, bir egitim teknolojisi platformunun
veritabani sizdirilarak 1.2 milyon 6grencinin performans ve kigisel verileri
internetin karanhk aginda satiga ¢ikarilmigtir (Times of India, 2021). Bu tiir
ihlaller, YZ tabanl sistemlerin ne tiir riskler barindirdigini garpic bigimde
gostermektedir. Egitim kurumlari ve sirketler, veri giivenligi konusunda en
tist diizey 6nlemleri almals, sifreleme, anonimlestirme ve diizenli denetimlerle
ogrenci verilerini korumalidir. Ayrica, velilerin ve 6grencilerin hangi verilerin
ne amagla toplandig1 konusunda agik sekilde bilgilendirilmesi ve gerektiginde
onaylarinin alinmas etik bir yiikiimliliktiir.

4.3. Algoritmik Onyargi ve Adalet

YZ sistemleri, beslendikleri verilerde var olan Onyargilari 6grenip tekrar
tiretebilir. Egitim verisinde veya igerikte bulunan kiiltiirel yanhliklar, fark
edilmezse YZ araglariyla beslendiginde esitsizlikleri pekistirebilir. Ornegin,
ABD’de gelistirilen bir biyoloji akilli 6gretim sistemi, genetikile ilgili sorularda
Afrika kokenli 6grencilerin 6rneklerine agina olmadig: i¢in bu 6grencilerin
cevaplarint degerlendirmede yetersiz kalmistir. Bunun sebebi, sistemin daha
gok Avrupa merkezli 6rneklerle egitilmis olmasiydi. Yine benzer bigimde,
genellikle Ingilizce dilinde ve belirli kiiltiirel baglamlarda egitilen bir YZ
destekli fen sorular1 cevaplama sistemi, farkli lehgede veya farkli baglamda
sorulmus sorular1 anlamakta zorlanabilir. Bu durum, 6zellikle azinlik dil ve
kiilttirlerden gelen 6grenciler aleyhine bir algoritmik onyarg: olusturabilir. Bu
onyargilar1 6nlemek igin, YZ sistemlerinin gelistirilme agamasinda gesitlilik
iceren veri setleri ile egitilmesi ve farkli demografik gruplarin ihtiyaglarinin
gozetilmesi gerekir. Ayrica, YZ modellerinin karar mantigi seftaf olmalidir ki
herhangi bir haksizlik durumunda tespit edilip diizeltilebilsin (Cheuk, 2021)
. Egitim alaninda kullanilan YZ araglariin diizenli olarak adalet ve bias
denetiminden ge¢mesi, algoritmik kararlarin olasi yanl etkilerini minimize
etmek agisindan onerilmektedir.
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4.4. Insani Dokunus ve Sorumluluk

YZ ne kadar gelisirse geligsin, egitimde Ogretmen ve Ogrencinin
insani etkilesiminin yerini tam olarak tutmas:t beklenmez. Bu nedenle,
YZ tabanl sistemlerin 6gretmeni ikame eden degil, destekleyen bir rolde
konumlandirilmast 6nemlidir (Baker, 2016). Ogrenciler, ozellikle fen gibi
kesif ve merak unsuru barindiran alanlarda, ilham veren bir 6gretmenin
rehberligine ihtiya¢ duyarlar. YZ araglari, veriye dayali yonlendirmeler
saglarken ortaya ¢ikabilecek beklenmedik durumlari veya duygusal ihtiyaglar
algilamada eksik kalabilir. Ornegin, bir YZ sistemi bir 6grencinin gok basit
hatalar yaptigini tespit edebilir ama belki de o 6grencinin o giin hasta
oldugunu veya moralinin bozuk oldugunu bilemez; bu noktada devreye
girecek olan yine Ogretmenin sezgisi ve sefkatidir. Bu bakimdan, YZ’nin
tfen egitiminde kullanilmasinda sorumluluk nihai olarak insan aktorlerde
kalmalidir. YZ’nin 6nerdigi aksiyonlar 6gretmen taratindan degerlendirilmeli,
son kararlar egitimcinin kontroliinde olmalidir. Ayrica, 6grenciler de YZ’nin
sundugu cevap ve yonlendirmelere elestirel bakabilmeyi 6grenmelidir; bu
da djjital okuryazarligin bir pargasi haline getirilmelidir. Kisaca, YZ’nin
etik kullanimi, onun insan 6gesiyle dengelenmesini ve hesap verebilir bir
cercevede iglemesini gerektirir.

5. Sonug ve Oneriler

Yapay zeka, fen egitiminde bir distopya degil, uygun gekilde
yonlendirildiginde giiglii bir ztopya vaadidir. Mevcut uygulamalar, YZ’nin
fen Ogretimini daha kapsayici, etkilesimli ve verimli hale getirebilecegini
gostermektedir. Kigisellestirilmis platformlar ve akilli tutorlar sayesinde
ogrenciler kendi hizlarinda 6grenebilmekte; sanal laboratuvarlar sayesinde
deney yapma firsatlar1 artmakta; otomatik degerlendirme sistemleriyle
ogrenme dongiisii hizlanmakta; veri analitigiyle 6gretim stratejileri bilimsel
verilere dayanarak sekillenmektedir. Biitiin bunlar, dogru kullanildiginda fen
okuryazarhgin yiikseltecek gelismelerdir.

Oniimiizdeki donemde yapay zeka destekli fen egitiminin bagarist igin
bazi adimlar kritik 6nem tagimaktadir. Politika yapicilar, YZ’nin egitimde
kullanimina iligkin net yonergeler ve standartlar olugturmalidir. Uluslararasi
diizeyde IEEE’nin Ethically Aligned Design gibi ¢ergeveleri bu konuda yol
gosterici olabilir. Ogrennen egitimi de bir diger kilit noktadir; hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i egitim programlarina YZ okuryazarhgi ve dijital
pedagoji modiilleri eklenerek 6gretmenlerin bu teknolojileri bilingli ve etkin
kullanmasi saglanmahidir. Ayrica, disiplinler arasi i birligi tegvik edilerek
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yazilim gelistiriciler, egitim uzmanlar1 ve etikgiler bir arada galigip egitim
i¢in insan merkezli YZ araglar1 tasarlamalidir.

Sonug olarak, yapay zeka fen egitiminde gimdiden Onemli agilhimlar
saglamig ve potansiyelini ortaya koymustur. Bu potansiyelin tam olarak
hayata ge¢mesi, teknolojik inovasyon kadar pedagojik prensiplere ve etik
duyarliliklara 6nem vermeyi gerektirir. YZ destekli fen egitimi, insan 6gesini ve
merak duygusunu merkeze alarak tasarlandiginda, gelecegin bilim insanlarini
yetistirmede vazgegilmez bir miittefik olacaktir. Egitimciler, aragtirmacilar ve
karar alicilar bu doniisiimde birlikte hareket ederek, yarmin fen siniflarini
hem yiiksek teknoloji hem de yiiksek insani etkilesim barindiran zengin
ogrenme ortamlarma doniistiirebilirler. Bu da hem bilimsel okuryazarlig
yliksek, hem de elegtirel ve etik bilince sahip bir nesil yetistirmek i¢in 6nemli
bir adim olacaktir.
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Gamification in English Language Education: A
Digital Revolution for Student Engagement and
Promoting Long-Term Learning 3
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Abstract

This chapter endeavours to delineate the transformative impact of
gamification on English language teaching by critically examining its
theoretical and practical dimensions. Gamification, characterized by the
integration of game-based elements into educational contexts, seeks to elevate
learners” motivation and enhance their linguistic competencies through the
incorporation of engaging and enjoyable activities. Employing a literature
review methodology coupled with thematic analysis, this chapter interrogates
the pivotal role of gamification in language acquisition and its multifaceted
contributions to pedagogical practices in the field of language education.
The findings underscore the capacity of gamification tools to render the
language learning process more dynamic and captivating, with notable
advancements observed in learners’ vocabulary acquisition and grammatical
proficiency. Furthermore, the analysis highlights the profound efficacy of
gamification in fostering student motivation. Nonetheless, it is emphasized
that the heterogeneity of learners’ motivational thresholds necessitates
the personalization of gamified applications to optimize their impact.
This chapter offers an in-depth exploration of the pedagogical potential
of gamification within language education, providing critical insights and
actionable recommendations on the strategic utilization of digital tools to
enhance teaching and learning outcomes.

1. Aim and Scope

The principal aim of this chapter is to critically investigate the
transformative impact of gamification on English language teaching and
its contributions to the language acquisition process. Gamification, as an
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innovative pedagogical approach, seeks to heighten learners’ engagement,
enhance their linguistic proficiency, and foster a more interactive and
stimulating teaching environment. This chapter examines the multifaceted
role of gamification in bolstering students’ motivation and facilitating the
development of fundamental language competencies, such as grammar and
vocabulary. The study employs a comprehensive literature review as its
primary methodology, complemented by thematic analysis to systematically
interpret and categorize findings. The literature review meticulously evaluates
the influence of gamification on language learning while synthesizing
insights from academic research in the field. Thematic analysis serves to
classify the data and elucidate the overarching effects of gamification in
language education with greater clarity. The findings reveal that gamification
not only significantly enhances students’ motivation but also contributes
meaningfully to the development of core language skills. However, the study
also underscores the variability in its efficacy, as individual learner differences
may mediate the success of gamified interventions. This chapter aspires to
provide a nuanced exploration of the pedagogical potential of gamification,
offering evidence-based recommendations for the strategic integration of
digital tools in language teaching to optimize learning outcomes.

2. Introduction

2.1. Topic Introduction

In recent years, the unprecedentedly growing transformative influence
of digitalization on education has facilitated the emergence of innovative
teaching strategies that transcend traditional methodologies. Within this
paradigm shift, gamification has gained prominence as a pivotal pedagogical
tool in language teaching. Gamification seeks to enhance student motivation
by integrating elements of playfulness into learning processes, rendering
education more enjoyable and interactive. In the context of English language
teaching, gamification has demonstrated notable efficacy in fostering the
development of language skills by providing learners with an engaging
and interactive experience. By incorporating motivational features such as
rewards, badges, and leaderboards, this approach actively cultivates students’
interest in language acquisition (Deterding et al., 2011).

Gee (2013) points out that gamified applications significantly contribute
to the enhancement of various linguistic competencies, including vocabulary,
grammar, reading, writing, speaking, and listening, within the context of
foreign language education such as English. Furthermore, gamification
enriches the language learning process by making it more dynamic and
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personalized, adapting to the unique needs of individual learners. However,
a critical insight from the literature is that gamification does not yield
uniform outcomes for all learners, as individual differences play a substantial
role in determining its effectiveness.

This chapter delves into the groundbreaking implications of gamification
for English language teaching, synthesizing insights from the literature
concerning its impact on student motivation and the development of
language skills. The exploration emphasizes the role of gamification tools
in language learning, their contributions, particularly to vocabulary and
grammar acquisition and the innovative dimensions they bring to the field
of language education.

2.2. Research Questions

The main purpose of this chapter is to examine the ever-increasing
transformative effects of gamification on student motivation and language
skills in English language teaching. In this context, the following research
questions were determined:

1- How does gamification affect students’ English language learning
motivation?

It will be investigated whether gamification increases students’ interest
in the language learning process and how it affects their participation level
in the lesson.

2- To what extent are gamification tools effective in developing
grammar and vocabulary skills?

The role of game-based learning tools in developing students’ language
skills, especially how they affect vocabulary and grammar, will be evaluated.

3- How effective can gamification be for individuals with different
ages, language levels and learning styles among student groups?

How gamification can be customized for students with different
age groups and language levels, and its effects on student success will be
discussed.

These questions were shaped based on existing gamification studies in the
literature and the findings obtained, and a comprehensive framework was
created to evaluate the effectiveness of gamification in language teaching.
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2.3. Aims and Objectives

The aim of this chapter is to deeply focus on the transformative role of
gamification in English language teaching and to develop suggestions on
how game-based learning tools can be used more effectively. In line with
this aim, the following objectives are expected to be accomplished:

1- To Determine the Role of Gamification in the English Language
Learning Process: This chapter will examine how gamification affects
students’ motivation, increases their interest in language learning, and
encourages student participation. In this process, it will be discussed how
gamification functions as a motivational tool in education.

2- To Examine the Development of Language Skills: Another goal of
this chapter is to analyse the effects of gamification on students’ vocabulary,
grammar, reading, writing, speaking, and listening skills, and to reveal the
concrete effects of gamification on language skills.

3- To Examine the Differences in the Effect of Gamification
According to Student Groups: The chapter will evaluate the effects of
students’ individual differences such as age, language level, and learning style
on the effectiveness of gamification applications. This aims to determine
whether gamification is equally effective for each student group.

4-Discussing the Potential of Gamification in Pedagogical
Implications: Based on the findings in the literature, suggestions will
be made on how gamification can be integrated into traditional teaching
methods and how it can be used more effectively in language teaching in
the future.

As a result, this chapter aims to better understand the effects of
gamification in language teaching and aims to develop new perspectives
on how gamification can be used more effectively in language teaching
by providing valuable information for educators. This chapter aims to
provide information that will guide teachers, especially about the benefits
of integrating gamification applications into the language learning process.

3. A Review of the Literature

3.1. Current Studies in the Field

In recent years, gamification has garnered significant attention in the field
of education, prompting numerous studies on its impact, particularly in the
realm of language teaching. A review of the literature offers a comprehensive
perspective on the contributions of gamification to language learning,
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its influence on learner motivation, and its potential to enhance students’
language skills. Prior research in this domain underscores the pivotal role of
gamification in fostering motivation and engagement in educational contexts
(Hamari, Koivisto, & Sarsa, 2014). Specifically, gamified approaches
in language instruction have been shown to encourage greater classroom
participation, cultivate enthusiasm for learning, and promote more efficient
development of linguistic competencies.

Gamification enhances foundational language skills, such as grammar
and vocabulary, by transforming the learning experience into an engaging
and enjoyable process. Deterding et al. (2011) discuss how gamification
elements, such as game mechanics and rewards, render the learning
journey more dynamic, emphasizing their significant motivational impact.
Collectively, these studies position gamification as a powerful pedagogical
tool capable of improving language proficiency.

Gee (2003) sheds light on the fact that the interactive dimension of
gamification, illustrating how game-based learning tools contribute to the
acquisition of vocabulary and grammar. They argue that gamified activities
provide learners with opportunities to expand their lexicon and grasp
grammatical structures more effectively. Moreover, gamification enhances the
learning process by offering continuous feedback, which supports students in
refining their skills. These findings underscore the potential of gamification
to personalize learning experiences, tailoring instruction to individual
learner needs. Gee (2003) also explores the educational implications of
video games, demonstrating how gamification can serve as a transformative
tool in language learning. Gee’s work underscores the interactive nature of
gamified approaches, showing that skills such as grammar and vocabulary
are more readily acquired when learners are engaged through rapid feedback
and immersive activities.

The existing literature highlights the substantial value of gamification in
language teaching, particularly its ability to foster the development of specific
linguistic skills. However, prior research has predominantly focused on
isolated aspects, such as a single language skill (e.g., vocabulary) or a specific
demographic group (e.g., younger learners). This reveals notable gaps in the
literature, including the limited exploration of gamification’s holistic impact
on multiple language skills or its varying effects across diverse age groups,
proficiency levels, and learning styles. This chapter seeks to address these
gaps by offering a broader and more integrative examination of the role
of gamification in language teaching. By synthesizing existing findings and
providing new insights, the chapter aims to contribute to a more nuanced
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understanding of how gamification can be leveraged to enhance language
learning across a diverse range of contexts.

3.2. Importance of the Topic

The focus of this chapter holds significant relevance, particularly within
the broader context of digitalization’s transformative impact on education.
Gamification serves as a multifaceted pedagogical tool, playing a pivotal
role in enhancing student motivation in language instruction, improving
linguistic competencies, and fostering a more engaging and interactive
learning environment. By integrating elements of gamification, educators
can encourage active participation in the learning process and personalize
language acquisition, thereby rendering it more efficient and student-
cantered (Hamari, Koivisto, & Sarsa, 2014). In this regard, examining
the influence of gamification on language learning motivation represents
a critical area of inquiry, especially within the domain of English language
education. While extant literature consistently underscores the positive
effects of gamification in boosting motivation and advancing students’
language skills, questions remain regarding its uniform eftectiveness across
diverse learner demographics. Specifically, the extent to which gamification
should be tailored to account for individual factors such as age, language
proficiency, and learning styles remains an open area for exploration.

This chapter makes a vital contribution by addressing these gaps in the
literature. Through an in-depth analysis of gamification’s role in language
education, it explores how this approach can be optimized to provide a
more personalized and effective learning experience for each student. By
considering individual learner characteristics such as age, proficiency
level, and cognitive preferences that the chapter aims to shed light on
how gamified applications can be customized to maximize their impact.
Furthermore, the chapter undertakes a comprehensive examination of
gamification’s increasing transformative effects on various language skills,
offering nuanced insights into its contributions to the development of
foundational competencies such as grammar and vocabulary. These findings
are presented with the aim of guiding educators in implementing gamified
strategies more effectively. In addition to examining gamification’s direct
impact on learners, this chapter proposes actionable strategies for extending
the reach of gamification applications within educational settings and
integrating them with traditional teaching methodologies. By bridging the
gap between digital and conventional pedagogical practices, the chapter
aspires to develop innovative perspectives on how gamification can enrich
teaching methods through the integration of digital tools.
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Ultimately, this chapter seeks to make a substantial contribution to
the scholarly discourse on gamification by delving into its role in English
language education. By addressing both its potential and its challenges, the
chapter aims to provide a robust foundation for future research while oftering
practical guidance for educators seeking to harness the transformative power
of gamification in their teaching practices.

4. Main Body of the Chapter

4.1. Theoretical Framework and Model: Gamification in
Education and Language Teaching

In this section, the theoretical framework in which gamification
applications fit into language teaching will be discussed in detail. A
comprehensive analysis will be made by employing the literature on the basic
theoretical perspectives of education, the effects of gamification applications
and their place in language teaching.

4.1.1. Gamification Theory and Applications

Gamification is a pedagogical approach that aims to increase students’
motivation by integrating game design elements into learning environments.
The literature has various theoretical perspectives to understand the role
of gamification in education. Among these, motivation theories, learning
theories, and game theory stand out.

4.1.2. Motivation Theories

Gamification applications are designed to ensure that students participate
more in lessons and are more willing to learn. In this context, Deci and
Ryan’s (1985) Intrinsic Motivation and Need for Autonomy Theory
provides an important framework. This theory emphasizes that increasing
the intrinsic motivation of individuals provides more permanent success
in learning processes. Gamification can increase students’ motivation by
providing them with autonomy and reinforcing success with rewards. In
addition, Pink’s (2011) study “Drive” provides important clues about how
factors such as purpose, success and context, which are the basic motivational
elements of gamification, work in learning processes.

4.1.3. Learning Theories

Another important theory that explains how gamification works in
language learning is the constructivist learning theory. Developed by
important figures such as Piaget and Vygotsky, this theory argues that
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students actively construct knowledge, and that learning is strengthened
through social interaction. Gamification can make learning processes
more active and participatory by providing students with an interactive
learning experience (Gee, 2003). In addition, Vygotsky’s zone of proximal
development theory shows that games can help students develop language
skills by confronting them with tasks that are slightly above their current
knowledge level (Vygotsky, 1978).

4.2. Gamification in Language Teaching

Gamification in language teaching aims to improve students’ language
skills while making the language learning process fun and interesting.
Gamification can have a direct impact on basic skills such as grammar,
vocabulary, reading and writing. However, in order to understand the effects
of gamification applications in language teaching, game theory needs to be
addressed in addition to language learning theories (Safeer et al., 2024).

4.2.1. Grammar and Gamification

Gamification can be more effective in grammar learning by providing
students with immediate feedback and rewarding their success. For example,
various tasks based on grammar rules can be presented to students in a
game environment. These gamified activities allow students to actively use
grammar rules (Tamayo et al., 2023).

4.2.2. Vocabulary and Gamification

Gamification applications can make the vocabulary learning process
more interactive. Games help students learn words in context. In addition,
gamified language learning activities encourage students to use these words
correctly and meaningfully in addition to learning words (Karsli, 2022).

4.2.3. Reading and Writing

Gamification can help students improve their reading and writing skills.
For example, games such as text completion and word and meaning matching
provide students with the opportunity to practice reading. Writing skills
can be developed by having students perform written tasks in a gamified
environment (Cattoni et al., 2024).

4.3. The Impact of Gamification on Language Learning

Research examining the effects of gamification on language learning
processes shows that these applications increase student motivation and
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improve language skills. A meta-analysis conducted by Hamari et al.
(2014) reveals that the overall effect of gamification on learning motivation
is positive. Gamification increases students’ interest in learning, which
accelerates language learning processes. However, some studies have
examined the effect of gamification more specifically. For example, Cattoni
et al. (2024) stress that gamitication has positive effects on students’ written
language skills and emphasized that it increases student participation.
Gamification can help students develop both grammar and creative thinking
skills while working on written skills.

4.4. Gamification and Student Motivation

Gamification is considered a strategy that increases students’ interest
in learning and makes learning processes more interactive. In gamification
applications, students are provided with an environment where they can
track their success, receive rewards, and pass levels. Such an environment
gives students an active role in their learning processes while also
strengthening their extrinsic motivation. The “Drive” theory developed by
Pink (2011) states that gamification applications are shaped around three
main motivational factors: autonomy, mastery, and meaningfulness of
purpose. Gamification applications increase students’ autonomy and allow
them to take more responsibility for their own learning processes. At the
same time, these applications allow students to develop their mastery, while
meaningfulness of purpose increases students’ commitment to their learning
processes.

4.5. Conclusion and Implications

Gamification is considered an important pedagogical tool in the context
of language teaching. This theoretical framework shows how gamification
elements can be integrated into language learning processes and how students’
language skills can be improved. At the same time, it is supported by many
studies in the literature that gamification increases students’ motivation and
makes learning more efficient. However, more research is needed on how
gamification applications will be effective across different student groups
and how they can be customized based on factors such as age, learning style,

and language level.

5. Methodology

The methodology employed in this chapter is a literature review-based
method. Literature review is an approach that aims to obtain comprehensive
information about a specific topic or field by examining existing research
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and academic resources. Literature review was used to evaluate studies
conducted in the field of education, especially on gamification and language
teaching, to compile existing knowledge, and to obtain results that will serve
the purpose of the current chapter in the light of this information. Literature
review was adopted as a qualitative analysis method because this chapter
tfocuses on understanding the content and findings of existing studies and
organizing them under certain themes.

5.1. Research Methods Employed

The research methods used in this chapter are thematic analysis based
on literature review. Thematic analysis is the process of combining data
obtained from different studies around certain themes and subjecting
them to analysis (Braun & Clarke, 2006). Thematic analysis is a qualitative
method that allows for in-depth examination of texts and explains the main
themes, motifs, and understandings derived from texts. The studies brought
together through the literature review were categorized and discussed in
detail through thematic analysis.

5.2. Literature Review Method

The steps followed in conducting the literature review are as follows:

5.2.1. Source Selection

For the literature review, the articles selected from WOS, Scopus and TR
indexed journals, including themes such as gamification, language teaching,
use of digital tools in education and student motivation, were preferred.
These sources are high quality and academically valid journals, so there is
no doubt about the reliability of the sources. The selected articles have been
published recently, and the chapter was conducted with the existing body
of the literature.

5.2.2. Search with Keywords

The keywords used in the literature review are terms such as “gamification”,
“language learning”, “student motivation”, “digital tools in education”,
“language acquisition”. Existing research on gamification and language
teaching was scanned using these keywords and important findings were
obtained in this field (Deterding et al., 2011).
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5.2.3. Data Collection and Selection Criteria

The selected studies are studies investigating the effects of gamification
applications in language teaching. Both types of research methodologies,
qualitative and quantitative, were examined. There are many studies in the
literature investigating the effects of gamification applications on student
motivation in language teaching (Hamari et al., 2014). These articles were
carefully selected during the review phase and included in the analysis.

5.2.4. Data Analysis

The contents of the selected articles were examined using a thematic
analysis method. In this analysis, themes such as how gamification is applied
in language teaching, which theories it is based on, and which results are
obtained were determined. These themes were then combined and discussed
to reach generalized results (Braun & Clarke, 2006).

5.3. Method Selection and Rationalisation

Thematic analysis method is an ideal method to understand the data
obtained through literature review and to extract meaningful themes from
them. This method allows for a broader understanding by bringing together
findings from particularly complex and multiple different data sources
(Nowell et al., 2017). The literature on gamification and language teaching
is based on a wide variety of research designs and methodologies. Therefore,
thematic analysis is a suitable method for organizing various findings and
developing a more in-depth understanding of the subject. In addition, the
literature review method also plays an important role, especially in terms
of summarizing and analysing research conducted in the field. Literature
review allows identifying knowledge gaps in any field and expanding the
field for future research. This chapter was conducted to contribute to the
existing literature on the effects of gamification in language teaching. In
addition, the success, challenges and potential areas of development of
current practices will be discussed through the literature review.

5.4. Strengths of Literature Review

The literature review method provides a comprehensive review of existing
research. The literature review helps to identify the strengths and weaknesses
in the literature. In this chapter, there are many studies on gamification
and language teaching, and a literature review in this area is necessary to
understand the effectiveness of these applications and their effects on
students. One of the strengths of the literature review is that it summarizes
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the body of knowledge in a particular field by bringing together the findings
from previous studies. In addition, the literature review can help identify
inconsistencies between studies and discover gaps in the field.

5.5. Critique of Method Selection

The literature review and thematic analysis method are appropriate
methods that serve the main purpose of the chapter. However, these
methods also have some limitations. The literature review is limited to only
the existing literature and therefore may not cover research conducted with
new, more innovative methods or theoretical frameworks. Furthermore,
thematic analysis can often include subjective interpretations of the
researcher, which can make it difficult to interpret certain results from a
broader perspective. However, the methods used in this chapter appear to be
suitable for exploring gaps in the field of language teaching and gamification
and conducting an in-depth analysis of the literature.

6. Discussion

This section of the chapter undertakes a comprehensive exploration of
the role and impact of gamification in language education, framed by the
literature review, theoretical constructs, and methodological considerations
outlined in preceding sections. The findings drawn from the existing body of
literature will be systematically organized around the core themes identified,
facilitating a nuanced analysis from multiple perspectives. The discussion will
critically examine how gamification strategies can be optimized to enhance
their efficacy within the domain of language teaching, with particular
attention to their influence on student motivation and the integration of
digital tools into contemporary educational practices.

6.1. Gamification and Language Teaching

Gamification has emerged as a widely embraced pedagogical approach
aimed at enhancing students’ engagement, motivation, and overall learning
processes in language education. Numerous studies examining the application
of gamification within the context of language teaching have highlighted its
pivotal role in fostering active student participation (Deterding et al., 2011,
Hamari et al., 2014). Nevertheless, it is imperative to recognize that the
effectiveness of gamification may vary significantly across individuals and
contexts. For instance, students’ responses to gamified learning experiences
are influenced by variables such as personal preferences, age demographics,
and language proficiency levels (Gee, 2003). These findings underscore the
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necessity for gamification strategies to incorporate a degree of adaptability
and personalization in their design to accommodate diverse learner profiles.

Base on the studies carried out before, it is evident that the body of
literature highlighting the contributions of gamification to language
acquisition frequently underscores its efficacy in improving linguistic
competencies while simultaneously —encouraging greater student
engagement. Gamified elements such as rewards, achievement milestones,
and competitive dynamics serve as catalysts for active participation, fostering
a more immersive learning environment. However, certain critiques suggest
that gamification may not uniformly benefit all learners, with some arguing
that it can be insufficiently attuned to individual learning preferences
and cognitive styles. Consequently, there is a growing consensus that the
successful implementation of gamification necessitates careful adaptation
and optimization to address the diverse and evolving needs of learners
effectively.

6.2. Student Motivation and Participation

One of the most obvious benefits of gamification is that it contributes
to increased student motivation. Gamification offers rewards and incentives
that encourage students to make efforts to achieve their goals. Providing
the motivation required for students to progress in a language can often
be challenging in traditional teaching methods. Gamification makes
learning processes more interesting and fun by associating students’ success
with goals within the game (Hamari et al., 2014). This is an important
tool in eliminating motivational deficiencies that language learners often
encounter. However, gamification applications may not be equally effective
for all students. Some students, in particular, may consider game elements
as entertainment instead of perceiving them as a serious learning process,
which can lead them to deviate from their real learning goals (Gee, 2003).
Therefore, it is important that gamification strategies are designed in
accordance with students’ personal motivation levels. While competitive
elements are at the forefront for highly motivated students, more supportive
and cooperative gamification elements can be offered for students with
lower motivation.

6.3. Digital Tools and Innovative Approaches in Education

In today’s world where the use of digital tools in education is increasing,
gamification is an example of how digital technologies can be used
efficiently in education. Gamification can create a more dynamic educational
environment by integrating digital games and interactive platforms into
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learning processes (Kapp, 2012). Games can help students develop their
skills in solving problems they encounter in the real world, and these skills
can also be used effectively in language teaching.

Another advantage of education using digital tools is that student
progress and achievements can be monitored instantly. In addition to
increasing student participation, gamification applications can also be very
effective in measuring student achievement and providing feedback (Kapp,
2012). However, it should not be forgotten that digital tools should be
accessible to every student. Digital inequality in education may cause some
students to not benefit from these tools sufticiently, and this may negatively
affect equal opportunities in education (Gottschalk and Weise, 2023). For
this reason, when using digital tools such as gamification in education, it is
of great importance to ensure equal access to these tools.

6.4. The Effects of Gamification Applications on Language
Learners

The effect of gamification applications on the language learning process
has been addressed from different perspectives in many studies. Especially
in terms of language learning skills, it has been revealed that gamification
applications have positive effects on students’ grammar, vocabulary and
communication skills (Tamayo, et al., 2023). In addition to helping students
reinforce their language skills, it is also seen that gamification allows them to
learn the language more effectively and in a more fun way. However, some
studies have stated that gamification may produce more complex results in
the language learning process and its contribution to certain language skills
may be limited (Safeer et al., 2024). The effect of gamification, especially
in the development of writing, listening and speaking skills, may be less
obvious compared to other skills. This shows that gamification elements
in language teaching should be adapted for each skill type. In order for
students to make progress in various skills, gamification strategies should be
designed to create different effects on different language skills.

6.5. Gamification in Education and Future Perspectives

The future of gamification in language teaching seems brighter with
the further development of digital technologies. Technologies such as
artificial intelligence and virtual reality will allow gamification applications
to become more personalized and interactive. In the future, it is expected
that such technologies will be more prevalent in language teaching. Artificial
intelligence can analyse student data and adapt learning processes to
individual needs, thus providing a more efficient learning experience (Gee,
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2003). As a result, gamification has emerged as an important tool in the
language teaching process and can be applied more widely in this field in
the future. However, gamification strategies need to be adapted to each
student’s learning style and access to digital tools needs to be increased.

7. Conclusion

This section presents and critically analyses the findings derived from
the literature review, theoretical framework, and methodological approach
employed to examine the effects of gamification on language teaching.
Gamification emerges as a pivotal pedagogical strategy, demonstrating
its efficacy in enhancing student engagement, fostering motivation, and
advancing language proficiency. However, its effectiveness is not universally
consistent across all learner groups, as it is influenced by factors such as
individual preferences, age demographics, and language proficiency levels.
The success of gamification hinges on its adaptability, necessitating flexible
design, personalized implementation, and optimization tailored to the
unique learning needs of students (Gee, 2003; Kapp, 2012). Furthermore,
gamification exerts a profound impact not only on the development of
linguistic competencies but also on boosting student motivation and
ensuring their active involvement in the educational process (Hamari et al.,

2014).

7.1. Summary and General Evaluation

This chapter offers an in-depth exploration of the impact of gamification
on language teaching, drawing on insights from a comprehensive literature
review and theoretical analysis. The findings underscore gamification as a
robust pedagogical approach that enhances participation, fosters interaction,
and motivates learners within language education contexts. By equipping
students with effective tools for goal setting, achievement, and skill
development, gamification facilitates deeper engagement in the language
acquisition process. However, it is also highlighted that the efficacy of
gamification varies among individuals, necessitating a consideration of
learner-specific differences to optimize its application.

The findings further reveal that while gamification significantly
contributes to the development of specific language skills, its influence on
productive skills such as writing and speaking remains comparatively less
pronounced. As digital tools continue to gain prominence in education, it
is anticipated that gamification will occupy an increasingly central role in
language teaching. Future research is encouraged to examine the nuanced
effects of gamification applications more comprehensively, with particular
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attention to their potential in shaping language education and addressing
diverse learner needs.

7.2. Recommendations or Future Research

Future research would benefit from investigating how gamification can
be more effectively tailored to accommodate students with diverse learning
styles and varying levels of motivation in language teaching. Greater
emphasis should be placed on addressing learner diversity in the design
of gamified interventions. Specifically, studies could explore strategies to
optimize gamification for enhancing different language skills, ensuring
its efficacy across all skill domains. Moreover, future research might
focus on the integration of advanced technologies, such as virtual reality
and artificial intelligence, within gamified language learning frameworks.
These technologies hold immense potential to deliver more interactive and
personalized learning experiences, which could serve as a transformative
milestone in language education

Another critical recommendation is to provide targeted training
for educators in the effective implementation of gamification within
language teaching contexts. Aligning gamification strategies with teachers’
pedagogical expertise would enable more productive and meaningful
learning experiences for students. Furthermore, enhancing accessibility to
digital tools is imperative for promoting equity in education, ensuring that
all learners benefit from these innovations.

In conclusion, gamification represents a powerful tool with the potential
to revolutionize language teaching. However, its success relies on its
customization to align with individual learning styles and equitable access to
digital resources. Future research in this field will not only address existing
gaps but also contribute to the development of more effective and inclusive
teaching methodologies.
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sinirliliklar ise Ogrenci sayisiin fazlahginda siuf i¢i disiplini saglamada
zorluk yaganabilecegi, uygulamalarin 6n hazirlik yapilmadiginda verimsiz
olabilecegi ve uygulamalar zaman alict oldugu takdirde konularin

1 Bu aragtirma, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde, Ibrahim
KAYA’nin Prof. Dr. Nihal BALOGLU UGURLU damgmanliginda vyiiriittiigii “Sosyal
Bilgiler Dersinde Yapilandirmact Etkinlik Uygulamalarinin Ogrencilerin Kalip Yargi Temal
Konulardaki Bagar1 Diizeylerine Etkisi” baglikli doktora tezinden iiretilmigtir.

2 Dr., Nigde Omer Halisdemir Universitesi, dr.ibrahimkaya@hotmail.com,
https://orcid.org/0000-0003-1508-756X

3 Prof. Dr., Nigde Omer Halisdemir Universitesi, nihalugurlu@ohu.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0002-2097-9434
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ogretiminin tamamlanmasinda sorun yasanacagi seklindedir. Ulagilan bu
sonuglar dogrultusunda aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin gok
yonli gelisimine katkida bulunmas: onlarin kalip yargilarinin giderilmesine
dogrudan etki edebilecektir. Ne var ki bunun i¢in her konuda oldugu gibi
kalip yargilarla ilgili konularda da aktif 6grenme temelli bir 6gretim siirecinin
iyi bir gekilde planlanmasi ve gergeklestirilmesi gerekmektedir.

1. Giris

Sosyal Bilgiler 6gretiminde ogrencilere 6gretilmesi amaglanan 27 beceri
bulunmaktadir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi onlarin  aktif
ve katilimcr bir birey olarak toplumsal hayatta yer alabilmelerini saglar.
Nitekim Sosyal bilgiler dersinin genel amaglarindan biri de gelecegin
etkin yurttaglarinin yetistirilmesidir (Altikula¢ & Uslu, 2014). Ne var ki
her becerinin kazandirilmasi aym diizeyde kolay degildir. Bununla ilgili
Kaya & Baloglu Ugurlu (2024) tarafindan yapilan bir aragtirmada, Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin en kolay kazandirdiklari becerilerin sosyal katilim
ve igbirligi becerisi oldugu, buna karsin en zor kazandirilan becerilerin
ise kalip yargr ve onyargilari fark etme ile empati becerileri oldugu tespit
edilmigtir. Bu durum dikkate alindiginda zor becerilerin kazandirilmasi igin
yapilan Ogretimsel faaliyetlerin niteliksel olarak gii¢lendirilmesine ihtiyag
vardir. Kalip yargi temali konularin 6gretiminin aktif 6grenme uygulamalari
ile gergeklestirilerek, siirecin degerlendirilmesinin 6gretmen giinliikleri ile
yapilmasi bu aragtirmanin temelini olugturmaktadir.

2. Kalip Yarg: (Stereotip)

Kalip yargilar, toplumu olusturan bireyler tarafindan gesitli sekillerde
edinilmektedir. Birey ailesinden, toplumdan, arkadag gevresinden, kitle
iletisim araglarindan vb. gesitli yonlerle etkilenmektedir. Bu etkilenmeler
arasinda bireyin gesitli gruplara, irklara, dillere, ten rengine, cinsiyete,
mesleklere, tilkelere vb. yonelik edindigi kalip yargilarda bulunmaktadir.
Bireyler bu kalip yargilar1 6grendikten sonra bu kalip yargilar tarafindan
diistinceleri, davraniglari, hayata bakig agilart sekillenebilmektedir. Kisacasi
bireyler, i¢inde bulunduklari toplumun ve gevrenin etkisiyle kisileri, nesneler,
durumlart vb. algilayip bunlara yonelik tutumlar gelistirmesi sosyal algi
olarak nitelendirilebilmektedir (Ozarslan, 2014).

Kalip yargilar (stereotipler), sosyal algilayicilarin bagkalart hakkindaki
bilgileri iglemek i¢in kullandiklar1 biligsel gemalar olarak tanimlanabilmektedir
(Hilton & von Hippel, 1996). Kalip yargilar sadece baz1 gruplarin tiyelerini
karakterize eden Ozellikler {izerindeki bilgileri yansitmakla kalmamakta
ayni zamanda bireylerin sahip oldugu sosyal roller, grup iiyelerinin gesitli
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ozellikleri paylagma derecesi ve grup iyelerine yonelik gelistirilen duygusal
tepkileri etkileme gibi diger ozellikler hakkinda da bilgiler icermektedir.
Kalip yargilar, insanlar hakkinda sadece hemen goriinen yiizeysel nitelikteki
bilgilerin 6tesinde 6nemli miktarda derinlemesine bilgilerde igerebilmektedir
ve aymt zamanda kalip yargilar olusturulan grup {tyeleri hakkinda yeni
durumlarda beklenen davranuglar iizerinde de beklentiler olugturabilmektedir

(Oakes & Turner, 1990).

Kalip yargilarin dogalar geregi “kotii” veya “yanlig” oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ciinkii kalip yargilar kokenleri itibariyle mantiksizdirlar,
geligkilidirler, direnglidirler ve ahlaki agidan da genellikle yanhstirlar. Ancak
kalip yargilar, bireylerin karsilagtiklart yeni bilgiler hakkinda karmagikligini
azaltma, uyaranlarin hizli bir sekilde tanimlanmasini kolaylagtirma, kargidaki
gruplarin veya kigilerin davranigi tahmin etme ve bireyleri yonlendirme
gibi gesitli isglevleri bulunmaktadir (Hewstone & Giles, 1986). Bununla
birlikte bilgisizligin, kalip yargilama yapmaya yol a¢tig1 da bir gergektir.
Stereotipleme, etkili iletisim kurmanin Oniinde bir engel oldugu gibi bu
tiir sosyal gruplagmaya yol agan gey de bilgisizlik veya dogru bilgi eksikligi
oldugu soylenebilecektir (Fiske & Neuberg, 1990).

Kalip yargilarin bireylerin yeni bilgiler 6grenmeleri tizerinde ket vurma
islevi gordiigii soylenebilir. Ciinkii kalip yargilara sahip olan bireyler yeni
bilgileri 6grenme konusunda isteksiz davranabilmekte, kalip yargilara gore
hareket edebilmekte, kafasinda var olan bilgiyi degistirmemek konusunda
israr  edebilmektedir. Ancak bu durumlarin diizeltilebilmesi ve kalip
yargilarin genellikle dogru olmadigi konusunda da bilince sahip olmalar:
gerekmektedir. Formal egitim igerisinde Ogrencilerin gesitli aktif ogretim
yontem, teknik ve uygulamalar ile kalip yargilarin yanlg olabilecekleri
ortaya konulmahdir.

3. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme uygulamalart simif igerisinde 6grencilerin aktif olmalarini
saglayan yontem ve teknikleri igerisinde barindirmaktadir. Her 6grencinin
sahip oldugu vyeterlilikler, standartlar, ©zellikler vb. birbirinden farkl
olabilmektedir. Ayni zamanda bir simiftaki 6grencilerin ihtiyaglar1 da gesitli
olacaktir. Smuf igerisinde uygulamaya konulan etkinlikler, tiim 6grencilerin
ilerleme kaydetmesini, bununla birlikte 6gretmen ve Ogrencilerin
ogrenmelerinden yiiksek beklentilere sahip olmasini saglamak igin iyi
planlanmali ve desteklenmelidir (Mourshed ve digerleri, 2017).

Ogretim ortamlarinda etkili ve kalict 6grenmelerin saglanabilmesi igin
ogrencilere yeterli zamanin ve 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek uygulamalara
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yer verilmesi zorunluluk tagimaktadir. Hatta Ogrencilerin genellikle
hatirlayabilmeleri i¢in en az ii¢ kez ve farkli sekillerde (sadece igerigin
tekrar1 degil) tam olarak agiklanmig igerikle etkilesime girmeleri gerektigi
sOylenebilir (Nuthall, 2007). Aktif 6grenme siirecinde 6grencilere diigen
en onemli gorev Ogrencilerin o6nceki Ogrenmelerini gozden gegirmek,
ogrencileri etkin kilmak ve yeni materyaller kullanarak 6grencilerin 6nceki
ogrenmeleri arasinda baglanti kurmalarina yardimer olmaktir. Ogretmen
tarafindan tiim Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda etkili sorgulama, tiim
ogrencilere zamaninda ve etkili yanit verme sistemleri dahil olmak iizere
stirekli geri bildirim saglanmalidir. Ogrencilerin 6grenmeleri konusundaki
geri bildirimler, gelecekteki 6gretim planlarini onaylamak veya uyarlamak
igin kullanilmalidir. Bu aragtirmada 6grencilerin kalip yarg temali konularin
ogretiminde aktif 6grenme uygulamalardan anlat bakalim, akvaryum, alt1
sapkali diigiinme teknigi, 5E modeli, pazar yeri, beyin firtinasi, balik kilgigz,
konugma halkasina bagvurulmustur.

4. Yontem

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmigtir. Bu yontem yazili belge igeriklerinin sistematik ve
dikkatli bir gekilde analiz edildigi bir yontemdir (Wach & Ward, 2013).
Dokiimanlar, aragtirmaci miidahalesi olmadan kayit tutulan metinler/
igeriklerdir (Kiral, 2020). Bu nedenle dokiimanlarin aragtirmacilar tarafindan
yansiz ve objektif bir gekilde bir sekilde degerlendirilmesi gayet dogaldir. Bu
aragtirmanin veri toplama araci olan 6gretmen giinliikleri dokiiman analizi

yontemine uygun bir bilgi kaynagidir.

4.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada  Sosyal Bilgiler 6gretmeni kalip yargr temali konularin
ogretimini gergeklestirmistir. Bu konularin 7. Simif Sosyal Bilgiler dersindeki
kalip yargi temali konularin yeri ve uygulanan aktif 6grenme uygulamalari
ile ilgili bilgiler Tablo 1°de yer almaktadr:
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Tablo 1 Kalyp Yargr Temals Konularm Yeri ve Uygulanan Aktif Ogrenme

Uygulamalar:
Ogrenme Alani Konu Baslig: Ogretim Etkinligi
Bilim, Teknoloji ve Zaman Iginde Bilim Anlat bakalim teknigi
Toplum
Bilim, Teknoloji ve Avrupa’da Bilimsel Al ceknisi
Toplum Geligmeler cvaryum tekmgt
U't.'etlr_n, Dagitim ve Yeni Meslekler Altt §?Pl(a11 diigiinme
Tiiketim teknigi
Kiiresel Baglantilar Ulkeler Arast Kopriiler 5E Modeli
Kiiresel Baglantilar Geligen Tiirkiye Pazar yeri teknigi
Kiiresel Baglantilar Biz Konuksever Bir Milletiz Beyin firtinas teknigi
Kiiresel Baglantilar Biz Konuksever Bir Milletiz Balik kilgig1 teknigi

Kalip Yargilar

Kiiresel Baglantilar
Sorguluyorum

Konugma halkasi teknigi

Tablo I’e gore belirlenen 6grenme alanlarindaki konu baghklari, aketif
ogrenme uygulamalar1 gergeklestirilerek 6gretilmis ve her uygulama
sonrasinda Ogretmen, giinliigline ogretim siireci ile 1lgili goriislerini
sistematik bir ¢ergevede yansitmugtir. Kalip yargr temalt konularin siklikla
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda oldugu goriilmektedir. Koriikeii
ve Sahing6z (2020) tarafindan yapilan aragtirmada “Kiiresel Baglantilar”
ogrenme alaninin konular arasinda farkl kiilttirlere yonelik kalip yargilarin
ve 6n yargilarin azaltilmasi oldugu tespit edilmigtir. Boylece aktif 6grenme
uygulamalari ile gerceklestirilen dersin agamalari, 6grencilerin uygulamalara
katilimlar1, uygulamalarin simirhliklar: ve avantajlari, 6gretmenlerin stiregle
ilgili kendi diigiinceleri giinliiklerin igerik analizi yapilarak 6grenilmigtir.

5. Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler 6gretmeni uyguladigr aktif 6grenme uygulamalari ile her
dersin giris, gelisme sonug basamaklarini degerlendirmistir. Ogretmenin
degerlendirmeleri ile ilgili bilgiler Tablo 2°de yer almaktadir:
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Tablo 2’de goriildiigii gibi biitiin aktif 6grenme uygulamalar1 6grencilerin
sosyal etkilegsimlerini saglayacak sekilde diizenlenmis olup, o6grencilerin
Ogretim siirecine katim diizeyleri de iyi veya yiiksek diizeydedir. Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin her bir dersin uygulamast ile ilgili degerlendirmelerinin
metinsel aktarimlari ise agagida yer almaktadir:

Anlat Bakalim Teknigi ile Ogretim

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme
alaninin “Zaman Iginde Bilim” konusu 6gretilirken girig kisminda yaptig:
etkinlik 6grencilere soru sormak olmugtur.

Girig: Ogretmen oOgrencilere  “Yapmadyimsz  bir durum  sebebiyle
suglamdyfimz oldu mu?” sorusunu yoneltmistir. Ogrencilerden bazilari;

1. “Kopya gekmedigim halde kopya cektigim soylends.”,
2. “Dogrular: soylememe vagjmen bana yalancs dediler”,

3. “Sumf pencervesinin cam larinusts ben yapmamama vagmen benim
yaptyjum soylends.” seklinde cevaplar vermiglerdir.

Gelisme: Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ogrencilerden aldigi cevaplar
sonrasinda onlarla paylagtig1 gorsel agagida yer almaktadir:

Gorsel 1 Anlat Bakalim Tekniginde Kullanilan Karikatiir Resmi

Bu gorselle ilgili 6grenci yorumlar ise agagida yer almaktadir:

1. “Alt kattakiler yash oldugn icin onlarm  giviiltii - yapmayacagin
diisiinigyoriar.”
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2. “Ust kattaki kisi geng oldwin icin giiviiltiiniin ondan kaynaklondyjm
disiinigyoriar.”

3. “Onmyaygh  davamarak  giiviiltiiniin -~ sadece  gengten  gelebilecegini
diisiiniiyoriar.”

4. “Yoshlarin  yiiksek sesle miizik dinlemeyecegini  diisiinerek  omyargil
davranvyorlar.”

Sonug ve degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6grenci yorumlari
sonrasinda toplumdaki bazi sosyal sorunlarin kalip yargi /6nyargi nedeni ile
meydana geldigi ve bu yargilarin olugmasinin nedenleri ve sonuglari ile ilgili
degerlendirme yapmustir. Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 6grencilere sundugu
kalip yargt ve onyargilarin nedenleri ve bu sorunun asilabilmesine yonelik
ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Somvasinda “Anlat Bakalm Teknigi” ile ilgili olan gorseli paylastim ve
ogrencilere diigiinceleving sovdum. ... Ornegin bir dGrenci basgimdan gecen “Sumftn
bir kopya kiguds bulundu ve kopya kagidmin bana ait olmadyym soylememe
ragmen o kopya kagdimin bana ait oldwju soylendi.” olayims anlattr. Bir diger
agrenci ise “Sanki ben hep yalan soylivyormusum gibi biv durum olustu. Nevedeyse
her zaman dogrulars soylememe vagmen sanks bep yalan soylisyormus gibi bir alg
var.” dedi. Ben de ogrencileve bu olaylarin onyarge nedenlerinden dolay: meydana
geldigini ifade ettim. ...”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin dersin iglenisi siirecinde 6grencilerin derse
ilgisi ve katilim diizeyleri ile ilgili degerlendirmesi ise su sekildedir:

“... Neredeyse biitiin ogrvencilerin bu konuyln ilgili soyleyecekleri vards.

Kendileri kalyp yargilara maruz kaldiklary gibi ayne zamanda sikikin kalyp
yargilarla haveket ettiklerinden babsettiler. Bununla ilgili olavak dgrencilevimden
bivi kuzlarin cok dwygusal olduwgu seklinde davvandyjm, bir diger dgrenci ise
derslerde basarisiz oldugu igin sporda da basarisiz olacag diisiincesinden dolay:
magidur oldugunu ifade etti. Ogrencilevimden bir digevi ise basmdan gecen
simifin igevisinde ne soylese dalga gecilduging, bir sey hakkinda bildiklerini soylese
bile yanlsmas gibi davramiddyy durumdan dolays yasadyy siziintiiyii dile getivdi.”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Anlat Bakalim teknigini kullanirken derste
yasadigi zorluklarla ilgili ifadeleri agagida yer almaktadur:

“Dersi islerken nadiven de olsa sorunlar yagadim. Suafici disipling saglamada
zorluk yasadyjm siyleyebilivim. ... Ozellikle ilgi ¢ekici konularda bircok dsrencinin
soyleyecesi seyler varken hep ayna dgrencilerin konusmast, konusmasina bitivimemek
igin uzatmast diger ogrenciler tavafindan tepkiyle karsilik gorebilmekte. .. Ancak
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genel itibariyle soylemek gerekirse bir dgretmenin simf igevisinde wygulayacaq
tatli-sert biv disiplin anlaysseyla bu problemler cok az yasanacaktir.”

Akvaryum Teknigi ile Ogretim
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme
alaninin Avrupa’da Bilimsel Gelismeler konusunu 6gretirken yapmig oldugu

Akvaryum Teknigi’nin giris kisminda yaptigr ilk etkinlik 6grencilere soru
sormak olmustur.

Girig: Ogretmen  Ogrencilere  “Hepiniz  teknolojiyi ~ kullanmay1
seviyorsunuz ama neden bu teknolojileri iiretmekte geri kaldigimiz
soyleniyor. Bu goriisiin nedeni nedir?” seklinde soru sormugtur. Ogrencilerin
bazilar1 hemen cevap vermek istemiglerdir. Ancak 6gretmen “bu kez size soz
halkkr tanymayacogim. Bunu foarkls biv sekilde yapalm” diyerek simf diizenini
ogrencilerle birlikte akvaryum teknigine uygun bir sekilde diizenlemistir.
Bunu yaparken istekli 5-6 6grenci merkeze oturmug diger 6grenciler de dig
gemberde yer almuglardir. Simif diizenlendikten sonra 6gretmen 6grencilerine
teknigin nasil uygulanacagini da anlatmugtir.

Gelisme: Sosyal Bilgiler 6gretmeni oturum diizenini sagladiktan sonra
tekrar 0grencilere her oturumda bir soruyu cevaplayacak sekilde agagidaki
soruyu yoneltmigtir:

“Biliyorsunuz. Bilimin gelismesi igin akademik egitim cok onemli. Size gore
akademik egitimdeki kalyp yargilar nelerdir?”

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar ise sunlardur:
O1: “Cok ders calisanlar kafuys yerler.”

O2: “Cok cabissak madnlyn m verecekler?”

O3: “Kazlar okumasa dn olur veya okuyacaklarsa giretmen olsalar yeter.”
O4: “Kazlar matematikten anlomaz.”

O5: “Erkekler sayisal derslerde daba iyidir.”

O6: “Universite egitimi almayanlar ciddiye alinmaz.”
O7: “Kafast calismayanlay sanayi de calismaya gider.”

Bu cevaplardan sonra 6gretmen ikinci sorusunu sordu:
“Size gore bilimin gelismesindeks kalp yargilar nelerdir?”
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar ise sunlard:

O1: “Sadece belivli tiniversitelerden mezun olanlar, ivi bilimsel cahsmalor
yapabilivier.”



Toralim Kaya / Nibal Badogln Ujjmrin | 191

O2: “Yagh insanlar yeniliki icatlar yapamazlar.”

O3: “Bulunacak her sey bulundu zaten, icat edilecek bir sey kabmads li.”
O4: “Gengler tecriibesizdir.”

Ugiincii olarak 6gretmen su soruyu yoneltmistir:

“Sizin 6grenim hayatiniz1 etkileyen kalip yargilar var mi? Varsa neler?
Ogrenciler ise diisiincelerini su sekilde yansitmiglardr:

O1: “Atamas: olan biliim oku, atanmca rahat edersin.”

O2: “Ogretmenlik rahat meslek, tatili bol, oiretmen ol.”

O3: “Felsefe okuyup da ne yapacaksin, issiz kalwsim.”

O4: “Universiteyi bitir, isini eline al, gerisine de karisma.”

Ogretmenin dordiincii sorusu ise suydu:

“Kalyp yarglar ve onyargilar bilimi nasil engeller?”

Ogrencilerin cevaplari agagida yer almaktadir:

O1: “Baz insanlarm bilimle ilgilenmesinin oniine geger. Ornegin engelli
insanlarm bilimle ugrasmalary engelleniv ve onlar bilimsel calisma yapamaz.”

O2: “Cinsiyetci yaklasimlar sebebiyle kadmlarm sayisal alandn calsmalar:
lasitlanabiliv.”

O4: “Kalyp yargilar ve inyargilar sebebiyle bazi bilim insanlavima tegvikler
verilmez.”

O5: “Baz bilim adamlars yeni bir sey icat etme bile onyargilar sebebiyle kabul
Jormeyebilir.”

Teknik uygulanirken kendilerine yoneltilen sorulart i¢ ¢emberdeki
ogrenciler cevapladilar, dig ¢emberdeki 6grenciler dinlediler. Ancak kimi
zaman i¢ gember ve dig gemberdeki 6grenciler yer degistirerek dig gemberdeki
ogrenciler de diisiincelerini paylagma firsati buldular. Ogrenciler Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin tahmininden daha uzun siire konugmak istediler ancak
ders saati bitti. Diger ders sinifin oturma sekli eski haline ¢evrilerek konu ile
ilgili 6gretim siireci devam etti.

Sonug ve degerlendirme: Etkinlik sonrasinda Sosyal Bilgiler 6gretmeni
akallr tahta araciligryla harita tizerinde bilimin en gok gelistigi tilkeler, neden
gelistikleri, zorluklara kargilagan bir¢ok bilim insaninin oldugu ama pes
etmedigi, olumsuz goriiglere maruz kalan bilim insanlarinin hayallerinin
pesinden gittikleri gibi bilim adamlarinin duyussal 6zelliklerinden de s6z
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edildi. Bilime ve bilim insanlarina verilen degerin artmasiyla teknolojik
gelismelerin iilkemizde de hizla ilerleyecegine vurgu yapildi. Bilimle ilgili
atasozlerine, Ozdeyislere, ozlii sozlere ve bilim insanlarma yer verildi.
Konuyla ilgili akilli tahta {izerinden sorular ¢oziiliip genel bir degerlendirme
yapildiktan sonra ders tamamlandi.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin akvaryum teknigi uygulanirken 6grencilerin
derse ilgisi ve katilim diizeyleri ile ilgili degerlendirmesine yonelik séylemleri
agagida yer almaktadir:

“Alevaryum teknigiyle ders islevken ogrencilevin ders katilima olduken yiiksekti.
Hatta daba da konusmak istediler ancak dersimizin planina wygun hareket etmek
iein akvaryum teknigini sonlandirmak zorunda kaldun.”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin bu teknigi uygularken yasadigr zorluklar ve
teknigin sundugu firsatlarla ilgili ifadeleri ise su gekildedir:

“Ogrencileri boyle yeni ve farkh bir teknige ahstirmak bivaz zor oldu. Ciinkii
agrencilerin kafasimdn biv ders isleme sablonu vardw ve bu kalp yargilaring asmak
biraz zor olabilmektediv. Ancak bu teknigin islenmesinde zoviuktan daha cok
avantajdan bahsetmek yerinde olacaktwr. Ogrenciler kavsiikly konusma imbkdm
elde ettiler, konusmadan dinlemeyi ogrendiler, diisiincelerini ifnde edebildiler,
bir ovtama givdiklerinde konusmace olabilecekleri gibi dinleyici olabileceklerini de
gordiiler....”

Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi ile Ogretim

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme
alaninda yer alan Yeni Meslekler konusu ile ilgili yapmig oldugu Alt1 Sapkal:
Diigiinme Teknigi’nin giris kisminda yaptigr ilk etkinlik 6grencilerle kargilikli
diyalog kurmak olmustur.

Girig: Sosyal Bilgiler 6gretmeni ogrencilerle giindelik olaylardan ve
haberlerden soz ettikten sonra “6gretmenligin nasil bir meslek oldugu”
hakkindaki diisiincelerini almistir. Ogrencilerden bazilart su  cevaplari
vermiglerdir:

O1: “3 ay tatilleri var, ava tatiller var...”
O2: “Konulars bildikleri fazladan calsmalarma gerek yok.”

O3: “Not verdikleri igin Girenciler Giretmenlerin her dedigini yapmak
zorundalar.”

O4: “Ogretmenlike kolay meslek.”

O5: “Oyjretmenler sadece ders anlatwr.” gibi cevaplar vermiglerdir.
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Daha sonrasinda Sosyal bilgiler 6gretmeni “6gretmenligin olumsuz veya
kotii yanlarim® sormustur. Ogrencilerin cevaplarindan bazilari agagida yer
almaktadir:

O1: “Atanmas zor.”

O2: “Sabahtan aksama kadar bircok cocukln uirasmak gevekiyor.”
O3: “Stmaviarm okunmass zaman abr.”

O4: “Istemedikleri okuldn Giiretmentik yapmak zorundn olabilirler.”

Gelisme: Sosyal Bilgiler 6gretmeni daha sonra onlara hangi meslegi
yapmak istediklerini ve nedenini sormugtur. Ancak cevap verirken alt1 sapkali
diisiinme teknigini uygulayacagint sdyleyerek onlara teknik hakkinda bilgi
vermigtir. Akilli tahtadan farkli renklerdeki sapkalar agarak 6grencinin hangi
sapkanin Oniine gegerse o gsapkanin anlamina gore diigiinmesi istenmistir.
Boylece ayni Ogrencinin tiim gapkalart renklerine gore anlamlandirarak
meslekleri ¢ok yonlii degerlendirmesi saglanmugtir. Farkli meslekleri bu
teknikle degerlendiren goniillii 6grenciler ile ders siiresinin ilk 15 dakikasi
tamamlanmuistir.

Sonug ve degerlendirme: Ogrencilerle bu etkinlik sonrasinda higbir
meslegin tek boyutlu olarak degerlendirilmemesi, herhangi bir meslegi
segerken ya da kendileri ile ilgili karar alirken sapkalarda oldugu gibi gok
boyutlu olarak diisiinmeleri gerektiginden s6z edilerek konunun genel
degerlendirmesi yapilmistur.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin alti sapkali diigiinme teknigini kullanirken
ogrencilerin derse katilm ve ilgisi ile ilgili goriigleri agagida yer almaktadir:

“Ogrencilerin hem konu itibariyle hem de wygulanan teknik itibariyle derse
katihimlarimin oldukcayiiksek diizeyde oldugunu govdiim. Ciinkii kendi hayatlarim
lgilendiven biv konuda kendi diisiincelering ifade etmeye calismslards.”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin bu teknigin uygulanmast ile ilgili sinirlilik ve
firsatlar ile ilgili goriigleri ise sunlardir:

“... Bu teknik ogrvencilere bir olaya farkl agilavdan bakmayr dgretmesi
agisindan cok onemli biv tekniktir. Uygulamast da pratiktir.”

5E Ogrenme Modeli ile Ogretim

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda yer
alan Ulkeler Arast Kopriiler konusu ile ilgili yapnug oldugu 5E Modeli’nin
girig kisminda yaptigr ilk etkinlik 6grencilere harita kullandirmakti.
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Girig: Sosyal Bilgiler 6gretmeni akilli tahtayr agarak bazi {ilkelerin
bayraklarin1 gostermistir. Bununla birlikte dilsiz bir haritada komgu
tlkelerimizi ne kadar tamdiklarini ve onlart harita {izerinde gosterip
gosteremediklerini gozlemlemistir. Ogrencilerin bir kismu iilkeleri harita
lizerinde gostermekte zorlanmuglardir.  Ogretmenin iilkeler hakkinda
sorduklar1 bazi sorulara da kalip yargilart ile cevap vermislerdir. Ornegin;

O1: “Almaniar cok disiplinli.”

O2: “Avrupabilar bizleri istemiyorlar.”

O3: “Koreliler cok sempatik.”

O4: Japoniar teknoloji olarak cok iyiler.”

O5: “Ttalyanlar makarna ve pizza yer.”

Etkinligin girig agamasi bu gekilde tamamlanmuistir.

Gelisme: 5E modelinin ikinci basamagy olan kesfetme basamaginda Sosyal
Bilgiler 6gretmeni tarafindan ogrencilere yoneltilen bazi sorular olmustur.
Bunlardan bazilar:

o Ulkelerin kiiltiirleri nasildir?

* Bizim kiiltiiriimiizle onlarin kiiltiirleri arasinda benzegen veya ayrilan
yerler nerelerdir?

* Siz onlarin {ilkesinde olsaydiniz, o kiiltiirleri kabul eder miydiniz?
seklindedir.

Daha sonra agiklama basamagma gegilerek Ogrencilerin  sorulara
verdikleri cevaplardan geribildirimler yapilmig ve onlarmn yanhs ya da
onyargili olduklar1 konularda diizeltmelere gidilerek dogru bildikleri de
pekistirilmistir. Sonrasinda dordiincii agama olan derinlestirme agamasina
gegilerek kendi kiiltiirimiize ait bazi semboller (yoresel kiyafetler gibi)
akilli tahtada gosterilmis, bagka kiiltiirlerle ilgili de videolar ve gorseller
kullanilmistir.

Sonug ve degerlendirme: Etkinligin son basamag: olan degerlendirme
basamaginda ise igerisinde goktan se¢meli, dogru-yanlhg sorularinin oldugu
¢aligma yapraklar1 kullanilarak degerlendirme yapilmustir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 5E modelini kullanirken 6grencilerin derse
olan ilgilerinin ve katilimlarinin diizeyi ile ilgili goriigleri su sekildedir:

“Ogrenciler genel olarak ilgilendikleri ve mevak ettikleri konulay iizerinde fikir
iivetmeye calismaktadwinr. Yapilandwmact yaklasmn temelinde de ogrencilerde
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merak wyandima ve onlara cesitli govevier verme vavdw. Bu sebeple SE models
kullamilirken ogrenciler genel olavak devse katilim gosterdiler.”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin 5E Modelinin uygulanmasinda yasadig:
zorluk ve imkanlar ile ilgili goriisleri ise sunlardir:

“Her konu igin 5E modeline wygun yeni bir ders plams hazwlamak zaman
almaktady. Buna ragmen SE wmodeli ile dgrenciler yaratwcr  diisiinme,
elestivel diisiinme, analitik diisiinme, akil yiiriitme gibi diisiinme becerilerini
gelistirmektedur. ...”

Pazaryeri Teknigi ile Ogretim

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda yer
alan Ulkeler Arast Geligen Tiirkiye konusu ile ilgili yapmis oldugu Pazaryeri
tekniginin girig kisminda yaptigr ilk etkinlik 6grencilerle sohbet ederek

onlarin duygu durumlarini 6grenmek ve tziildiikleri konularla ilgili onlara
moral vermek olmustur.

Girig: Sosyal Bilgiler 6gretmeni dersin baginda ogrencilere konusu
geregi gelismekte olan bir iilke olduklarindan ve geligen iilkeler kategorisine
girebilmeleri i¢in her birinin tizerine diigen gorevleri yapmasi gerektiginden
sOz etmigtir. Bazen onlarin hevesini kiran, tilkemizin geligmesini engelleyecek
ya da toplumsal olarak canimiz1 sikacak bazi durumlarin da var olabilecegine
de deginmigtir.

Gelisme: Sosyal Bilgiler Ogretmeni daha o6nceden hazirlanmig ve
tizerinde “Daha 6nce kargilagtigimz onyargilardan veya kalip yargilardan en
az bir adet yazarak bu 6nyargilara ya da kalip yargilara yonelik ¢6ziim 6nerisi
tiretiniz.” seklindeki kagitlar1 dagitmigtir Ogrencilere diisiinerek yazmalari
icin de 3-4 dakika siire vermistir. Ogretmen 6grencilerin tamaminin kagitlari
doldurdugundan emin olduktan sonra siralar1 6grencilerle birlikte kenara
gekerek kagitlari yakalarina takmalarini saglamigtir. Daha sonra da simif
icerisinde dolagmalarina izin vermistir. Ogrenciler birbirlerinin yakalarindaki
kagitlar okuyarak ¢6ziim Onerilerini gormiiglerdir.

Ogrencilerden bazilarinin sunmus olduklar1 6nyargilar ya da kalip yargilar
ile ¢6ziim Onerileri agagida yer almaktadir:

O1: “Kalip yargi: Kisa boylular basketbol oynayamaz. Coziim onerisi: Kisa
boylular igin onlara gove bir basketbol potass olabilir.”

O2: “Kalip yargi: Kedinin bitli obmasi. Coziim onerisi: Kediyi zorla onun
kucagiima verevek kedinin bitli olmadyjim anlamas: ©”
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O3: “Kalip yargu: Bir ogrencinin cabistyir halde notlare diigiike olduiundan
calismuyor olarak etiketlenmesi. Coziim Onerisi: Verimli calismak (anlamadyjimiz
yerleri vyice dgrenmek ve tekvarlamak)

O4: “Kalip yargt: Benimle dalga gegilmesi. Coziim onerisi: Onunla tath
dille konusarak empati kurmasim sagjlamak.”

Bu sekilde Ogrencilerin tamami birbirinin kagidin1 gordiikten sonra
ogrenciler kagitlarini yakalarindan ¢ikarip 6gretmen masasina koymuglardir.
Smuf diizenini de eski haline getirip oturduktan sonra 6gretmen kagitlar
tekrar okuyup birlikte yorum yapmuglardr.

Sonug ve degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretmeni pazaryeri teknigini
uyguladiktan sonra iilkemizin gelismesini engelleyen kalip yargilarin neler
oldugu ve bu kalip yargilarin nasil kirilmasi gerektigi ile ilgili akilli tahtadan
gorseller paylasarak genel bir degerlendirme yapmis ve 6grencilere sorular
¢Ozdiirmiistiir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin pazaryeri teknigini uygularken 6grencilerin
derse olan ilgileri ve katilimlarina yonelik goriisleri asagida yer almaktadir:

“Pazar yeri tekniginde biitiin suuf derse aktif katilim sagjlamak zorunda
kadmalktadw. Bu sebeple “katshm tamdy” diyebilivim. Ogrenciler sevdikleri
konulavda  sevdikleri ethinlik olunca cok  yiiksek katiim  saglamaktadwinr
dvyebilivim.”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin pazaryeri tekniginin uygulanigt ile ilgili
siirhliklar ve avantajlar hakkindaki goriisgleri ise sunlardir:

“Pazar yeri teknifinde onceden hazwhk yapimas: gevektigini soyleyebilivim.
Sumafin oturma diizeninin degistivilmesi zov olmads. ...”

Beyin Firtinasi Teknigi ile Ogretim

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda yer
alan Biz Konuksever Bir Milletiz konusu ile ilgili yapmig oldugu beyin
firtinas1 tekniginin giris kisminda yaptigr ilk etkinlik onlarin zihinlerinde
mevcut durumlarindan farkl bir statiide kendilerini hissettirmek ve onlara
zihinlerinde geligtirdikleri emaya uygun bir gekilde sordugu soruya cevap
vermelerini saglamaktir.

Girig: Sosyal Bilgiler 6gretmeni 6grencilere “kendinizi yeni bir yerde
diisiiniin, kimseyi tanumeyorsunuz ne yaparsimz?” seklinde sorar. Aldigi cevaplar
lizerine 6gretmen sorusunu giincelleyerek “Bizler konuksever insanlariz. Peki
ya biz hi¢ bilmedigimiz bir yerde kalirsak, bizlere kim yardim edecek veya
ne yapacagiz?” seklinde tekrar sorup, soyle diigiinelim: “Ailesiyle bulundugu
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tilkeden bagka bir iilkeye gitmek zorunda kalan ortaokul 6grencisi Ahmet,
yeni bagladig1 okulda kendini yalniz hissetmektedir. Ahmet’in yeni okuluna
uyum saglayabilmesi igin neler yapilabilir?” der. Ogretmen &grencilere
diisiinmeleri i¢in zaman tanirken onlar akillarina gelen fikir- sagma bile olsa
— sinifla paylagmalarin ister.

Gelisme: Sosyal Bilgiler 6gretmeni sinifa yonelttigi sorunun cevaplarini
yazmak iizere bir 6grenciyi gorevlendirir. Sunulan her fikri 6grenci sirasiyla
tahtaya yazar. Ogrencilerin ¢6ziim oOnerilerinden bazilar1 asagida yer
almaktadir:

1.  Moralini diizgiin tutmak,
Daha fozla sosyallesmesi,
Derslerine daha fazin calismas,
Arkadas edinmek,

Yavdunsever olmast,

Takun calismas: yapmas,

Arkadagslaryln iyi gecinmesi,

Nk wd

Diiviist davvanmast.

Daha sonra uretilen fikirlerin tizerinde durularak niteliksiz olanlar elenir.
Boylece kalan fikirlerin sunulan sorunun ¢oziimii igin kullanilabilecegi
kanaatine varilir.

Sonug ve Degerlendirme: Etkinlik sonrasinda yeni bir yere giden kisginin
yasayabilecegi onyargilardan, kalip yargilardan, ayrimciliktan, diglanmaktan
soz edilir. Yabancr iilkelere gitmek zorunda kalan insanlar ve bu baglamda
tilkemize zorunlu gog¢ eden kisilerin yasadiklari zorluklar tizerinde durulur.
Ev sahibi toplumun go¢menlere karst davramiglarinin konuksever bir millete
yakigir gekilde olmasi gerektigi lizerinde de konugulur. Bazi 6grencilerin
yabanci 6grencilere yonelik davraniglari sebebiyle kendilerini elegtirdiler.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin beyin firtinast teknigini uygularken
ogrencilerin derse olan ilgileri ve katilimlarina yonelik goriigleri asagida yer
almaktadir:

“Ogrencilerin genel olavak ders katium vyiiksekti. Ayrica beyin firtinast
tekniginde fikiv divetme ve fikivleri elestivme konusunda olduken fozla sekilde
ejlendiklerini soyleyebilivim.”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin beyin firtinas: tekniginin uygulanig ile ilgili
sinirhiliklar ve imkanlar ile ilgili goriigleri ise sunlardir:
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“Beyin firtinass tekniginin farkls konulardn ve dersievde siklikla wygulanmas:
taraftaryom. Ogrenciler efleniyor, zorunlu olarak fikir divetiyor, diisincelerini
soyliiyor, bagka fikirleri hatta kends fikrini bile elestiviyor. Ogrenci farkh diisiinceler
arasindan en tyisini secmeye caliswyor. Ayrica bu siivee genellikle 10-15 dakika
igerisinde olwyor. Az zamandn bircok kazanim saglanabiliyor.”

Konugma Halkasi Teknigi ile Ogretim

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda yer
alan Kahp Yargilar1 Sorguluyorum konusu ile ilgili yapmig oldugu konusma
halkas1 tekniginde baglangi¢ olarak bu teknikle ilgili bilgi vermis ve oturma
diizenini degistirmigtir.

Giris: Sosyal Bilgiler 6gretmeni o giinkii dersi i¢in yapacag: etkinlige
uygun olarak siifin oturma diizenini herkesin birbirini gorecegi sekilde
gember haline getirmigtir. Daha sonra o6grencilerine sirasi ile herkesin
konusacagini ancak konugma siras1 onda olan 6grencinin elinde tahta kalemi
bulunduracagi uyarisinda bulundu. Ogrencilerin goriislerini paylasacag
durumu soyleyerek 6gretmen siireci baglatti.

Gelisme: Sosyal Bilgiler 6gretmeni gember seklinde oturmug 6grencilere
“Sizin kalip yargilarla, 6nyargilarla ya da ayrimcilikla ilgili tecriibelerinizi
veya gozlemlerinizi benimle ve birbirinizle paylasmanizi istiyorum.” seklinde
bir séylemde bulundu. Ilk olarak da kendi tecriibesini paylagti. Universite
ogrencisi iken bazi ev sahiplerinin ona evlerini kiralamak istemediginden s6z
etti. Bazi ev sahiplerinin {iniversite 6grencilerine yonelik evlere zarar verdigi,
kiralarin1 6demedikleri, giiriiltii yaptiklar: gibi durumlarla ilgili kalip yargilara
sahip olabileceklerini sdyledi. Daha sonra tahta kalemini yanindaki 6grenciye
vererek onun tecriibesini paylagmasini soyledi. Ve teknigin uygulama siireci
bu sekilde her 6grencinin soz alarak, konugmak istemeyen ogrencilerin ise
“pas” soylemi ile kendilerinin gegilmesini saglayarak sona erdi.

Sonug¢ ve Degerlendirme: Etkinlik sonrasinda yeniden giindelik
hayatimizda var olan kalip yargilara, onyargilara, ayrimcihiga, diglanmaya
vb. durumlara yonelik durumlardan s6z edildi ve bununla ilgili bazi
gorseller o6grencilerle paylagildi. Bu durumlarin diizeltilebilmesi i¢in neler
yapilabilecegine dair ¢oziimler iiretilmeye ¢aligildi.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin konugma halkasi teknigini uygularken
ogrencilerin derse olan ilgileri ve katilimlarina yonelik goriigleri agagida yer
almaktadir:

“Konusma halkast tekniginde ogrencilevin devs katilmamalars miimbkiin
degildiv. Ciiinkii konusmak igin izin istemese bile sira o ogrenciye gelmektedir. Bu
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nedenle siranmin kendisine gelecegini bilen biv ogrenci zibninden biv konusma)/fikir
olusturmaktady.”

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin konugma halkas1 teknigi ile ilgili zorluklar
ve yararlihiklar hakkindaki goriigleri ise sunlardir:

“Otuwrma diizenini olusturmak 2-3 dakikalik bir zaman gevektirmektedsr.
Ashnda bu teknige ogrenciler alistikea daha Izl sekilde bu durum sagjlanabiliy.
Elonomik bir tekniktir. Ogrencilerin diisiincelerini girenmek igin olduken verimli
oldugunu diisiiniiyorum. Ancak suf meveudunun daha oz oldwiu suflarda
kullamilabilecegini soylemek miimbkiindiir.”

Balik Kilgig1 Teknigi ile Ogretim

Sosyal Bilgiler 6gretmeni Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda yer alan
Biz Konuksever Bir Milletiz konusu ile ilgili yaptigi Balik Kilg1g1 tekniginde
ise once kendisi ile ilgili dikkat ¢ekici bir ciimle kurmus ve ogrencilerde
merak uyandirmugtir.

Giris: “Avkadaslar benim bir stkintim var.” Hemen merak ettiler ve
“Nedir?” diye sordular. Bende “Bizler neden birlik olamayornz? Higchir neden
yokken birbivimizi suglwyornz? Neden hicbivimiz bivbivimizi dinlemiyoruz?”
seklinde devam ettim. Oncelikle herkes bir seyler soylemeye basladi. Onlar
durdurdum ve “soylenenleri tabhtaya yazalm, bunun iginde bir balk cizelim,
balyjin her biv knlgygmmn dizevine de bu durumun nedenleri yazalyn.” dedi.

Gelisme: Sosyal Bilgiler 6gretmeni tahtaya balik gorselini ¢izerek konu
ile ilgili ortaya koyulan sorunun nedenlerini ve ¢6ziim Onerilerini ematize
etti. Daha sonra her bir neden ve ¢oziim Onerisi iizerinde tartigilarak kalip
yargilarin ve ayrimcihigin ¢ok boyutlu olarak degerlendirmesi yapildi.

Sonug ve Degerlendirme: Sosyal Bilgiler 6gretmeni spesifik olarak
bu konu ile ilgili tartigilabilecegi gibi her sorun i¢in sorunu ¢ok boyutlu
diisiinmenin ve sorunu tiim yonleri ile ele almanin 6neminden s6z etti. Bu
teknigin bu amaca hizmet edebileceginden, 6grencilerin bagka konularda da
caligma stratejisi olarak bu teknigi kullanabileceklerini soyledi.

Sosyal Bilgiler ogretmeninin balik kilgigr teknigine yonelik ilgi ve
katilimlari ile ilgili goriisleri agagida yer almaktadir:

“Ogrencilerin derse katilom oldukea iyiydi. Bu teknigi kullamirken dikkati
ceken durum ise dgrencilevin dgretmenlerinin sorunlare igin coziim divetmekte
oldukea hevesli olmalarwds. Ciinkii kendilerine dansilmasi, ¢oziim istenilmesi,
onemsendiklerini gostermistir.”
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Sosyal Bilgiler 6gretmeninin balik kilgigi tekniginin smnrliliklarn ve
firsatlari ile ilgili gortisleri ise sunlardir:

«..Eglenceliydi. Ogrencilerin problem cozme konusundn yeni bir yontem
ogrendiklerini diisiiniiyorum. Bizler ogretmen olavak sadece coziim diveten, fikir
veren, ezberledigimiz seyleri ogrencileve aktavan kisiler olmak yerine onlarmn
fikivierine daha cok onem veven kisiler olmamiz gevektigini dgrendim.”

6. Tartigsma ve Sonug

Sosyal Bilgiler Ogretmeninin aktif 6grenme uygulamalar ile ilgili
degerlendirmeleri her bir uygulama agisindan degerlendirildiginde
alanyazinla da baglam kurulacak sekilde su sonuglar elde edilmistir:

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin Anlat Bakalim ve Pazaryeri teknigi ile ilgili
giinliiklerinde yer alan ifadeler 6grenme ortaminda 6grencilere kendilerini
ifade edebilme firsati tamimasinin 6grencilerin derse katilmini st diizeye
cikardigina yoneliktir. Ogrencilerin derste aktif olmalari, fikir paylagimi ve
aligverigi yapmalar1 ve eglenerek 6grenmeleri onlarin derse yonelik tutum ve
motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir. Ogretmenin bu tekniklerle
ilgili simf yonetimi vurgusunu yapmast ise Onemlidir. Alanyazinda
bu sonugla baglam kurulabilecek aragtirmalar demokratik 6grenme
ortamlarinin niteligi ile ilgilidir. Dogaldir ki 6grenme ortamlar1 6gretmenin
demokratik davraniglar1 ile yapilandirildiginda 6grencilerin  demokratik
tutum ve davraniglar kazanmalar1 saglanir. Bu demokratik davraniglar,
ogrenme ortaminda Ogrencileri diisiincelerini ifade etmeye tegvik etmek
bunun yani sira bagkalarini da hoggoriilii ve saygili bir sekilde dinlemelerini
saglayabilmektir. Ogrencilerin  6zsaygilarni  desteklemek de oldukga
onemlidir (Vinterek, 2010). Kavan & Ozdas (2022) da 6gretmenlerin
ogrencilere egit davranmalarinin/ayrimecilik yapmamalarinin, karar alma
stireglerine onlart da dahil ederek ortak kararlar almalarmin demokratik
davraniglar adina 6grencilere deger verdiklerinin bir gostergesi oldugunu
ifade etmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin akvaryum teknigi ile ilgili giinliikten elde
edilen veriler bu teknikte 6grencilerin etkili bir iletigimi ger¢eklestirmek tizere
diisiinceleriniifade edebilme ve bagkalarinietkili bir gekilde dinleme kabiliyetini
kazanmalaridir. Aslinda bu durum etkili bir tarigmanin gergeklegmesi igin
gereklidir. Nitekim alanyazinda da akvaryum tekniginin 6grencilerin giincel
bir konu iizerinde etkili bir tartigmayr gergeklestirebilmeleri igin ihtiyag
duyulan bir teknik oldugundan s6z edilmektedir (Hesapgioglu, 2011).
Akvaryum teknigi ile ilgili bu avantajlarinin yani sira alanyazinda yer alan
olumsuz yonde degerlendirilebilecek sonuglar da gormek miimkiindiir.
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Sidekli (2024)’nin Fen Bilimleri Ogretmenleri ile yaptigi aragtirmada,
ogretmenlerin 4/5’inin bu teknigi tercih etmeme nedenleri ders siiresinin
yetmemesi, teknikle ilgili bilgi sahibi olmamalari, 6grenci sayisinin teknigi
uygulamaya engel olacak kadar fazla sayida olmasi ve siuf hakimiyetinin
zorlugu, ogrencilere teknigi anlatmanin zor olmasi, konu igeriginin teknige
uygun olmayigi sorunlarindan kaynaklanmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin uyguladig bir diger teknik olan alt1 sapkali
diigiinme teknigi ile ilgili 6n planda tuttugu/vurgu yaptigi en 6nemli
ozellik 6grencilerin goklu bakig agis1 gelistirmest ile ilgilidir. Teknikle ilgili
ogretmenin yapmig oldugu vurgu alanyazinda kargilik bulabilmektedir.
Nitekim Giingor vd. (2023) bu teknigin farkli diigiinme sistemleri gelistirmesi
ve goriig ve diigiincelerin ayirt edilmesini saglayarak ¢ok yonlii diigtinmeyi
gergeklestirdiginden soz etmektedir. Bir diger aragtirmada ise $engekerci ve
Bilgin (2008) bu teknikte diigiincelerin birbirleri ile kargilagtirilmasi yerine
isbirligini/biitiinlegik olmasini, boylece ortaya koyulan durumun tiim yonleri
ile irdelenmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu durum bireyin karar vermesini
kolaylagtiracag: gibi dogru karara ulagmasina da yardimar olacaktir (Aydin
Cinar, 2024). Sosyal Bilgiler 6gretmeninin bu yontemin uygulanabilirliginin
rahathgina ve kolayligina yaptig1 vurgu da dikkat gekicidir. Teknigin bu
ozelliginin alanyazinda dile getirildigi aragtirmalara rastlanmistir (Geissler
vd., 2012; Orhan vd., 2012; Koray, 2005). Bu aragtirmalarda teknigin
yararlar1 bakimindan kolay uygulanabilirligine de vurgu yapmiglardir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni giinliiklerinde 5E Modeli ile ilgili olarak da
bu etkinligin merak uyandirici etkisinden soz etmigtir. Biyikli ve Yaga
(2014) yaptiklar1 arastirmada 5E Modelini agamalandirirken “Dikkat
Cekme, On Ogrenmeleri Ortaya Cikarma ve Ogrenme Etkinligine Girme”
baghkli ilk agamada o6gretmenin vurgulamig oldugu merak duygusunun
gelistirilmesinden s6z etmiglerdir. Cepni (2005)’de bu modelin 6grencilerin
aragtirma merakint artirdigini ve motivasyonlarini st diizeye ¢ikardigini
belirtmistir (Ayaz, 2015). Ogretmenin dikkat gektigi bir diger nokta
bu modelin 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerine olan katkisi
tizerinedir. Alanyazinda Boddy vd. (2003) ile Agish Celik (2014) yaptiklar
aragtirmalarda modelin bu etkisini kanitlayan veriler elde etmiglerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni uyguladigi beyin firtinasi teknigi ile 6grencilerin
hem eglendigini hem de fikir iiretme, elestirel ve yaraticr diigiinme
becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Ogretmen 6grencilerin bu teknigin
uygulama siirecinde kendi fikirlerini de elestirdiklerini vurgulamustir.
Alanyazinda beyin firtinasi teknigi ile ilgili yapilan aragtirmalar da bu tespiti
dogrular niteliktedir. Nitekim bu beceriler 6grencilerin ¢ok yonli geligimi
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ile paraleldir. Biligsel ve duyugsal anlamda teknigin 6grencilere verdigi
destek onlarin smuf igerisinde isbirligi gelistirmelerini, kendilerini rahat
ifade edebilmelerini ve bunun yaninda birbirlerini sayg: ile dinlemelerini,
hayal giiclinii kullanabilmelerini, yeni diisiinceler gelistirerek ¢oziim yollari
bulabilmelerini, kendi oOgrenmelerinin farkina varmalarini ve anlaml
ogrenmelerini saglar (Inciman Celik, 2024; Nakiboglu, 2003; Sahin,
2005). Ne var ki, 6gretmenin bu teknikle ilgili hi¢bir olumsuz diigiincesine
rastlanmamis olunsa dahi, alanyazinda bu teknige ait elestirilerin de dikkate
alinmasinda fayda vardir. Bunlardan biri beyin firtinasi tekniginde iiretilen
fikirlerin siradan/niteliksiz olduguna yoneliktir. Tkinci elestiri ise teknigin
uygulama siirecinde {iretilen/ortaya atilan fikirlerin sorunun ¢oziimiine
yonelik bir olgunlasma donemine muhta¢ olmasindan dolayr her fikrin
uygulamaya gegirilmesinin miimkiin olmamasinadir. ~ Ugiincii elestiri de
fikirleri elestirilen ya da onerilen fikirlere katilmayan bir kesimin ¢oziimiin
bir pargasi olmaya kendini kapatmalar1 seklinde olabilmektedir (Symanowitz,
2014).

Sosyal Bilgiler 6gretmeni giinliigiinde balik kilgigr tekniginden
soz ederken, Ogrencilerin Onerilen sorunun ¢oziimii i¢in kendilerine
danigilmasinin onlar1 motive ettiginden séz etmistir. Ustelik 6gretmen
teknigin uygulanigt siirecinde kendi roliinii bilgiyi aktaran konumundan
cikararak Ogrencilerin fikirlerine 6nem veren konumuna getirmesinin
onemini fark ettigini ifade etmistir. Ensari ve Tiiysiiz (2007) de bu teknigin
bir problemin ¢oziimii i¢in yol haritasi olabilecek nitelikte oldugundan
soz etmektedir (Hesapgioglu, 2011). Ne var ki, alanyazinda balik kil¢ig:
tekniginin bir sorunun ¢6ziimiinden ziyade o kavramin alt boyutlari ile ortaya
koyulmasinin ve boyutlar arasindaki baglamlarin kurulmasinin 6neminden
de s6z edilmektedir (Tok, 2007). Boylece 6grencilerin kavramin sistematik
bir gekilde 6grenilmesinin yolu agilmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin konugma halkas: teknigi ile ilgili olumlu
ifadeleri arasinda Ogrencinin siirece katiliminin zorunlulugundan dolay1
aklinda tartigtlan konu ile ilgili mutlaka bir gablon olusturmas: vardur.
Bununla birlikte teknigin ekonomikligine de vurgu yapmistir. Ancak
Ogretmen ders siiresi ve Ogrenci sayisiuin bu teknigi uygulamada bagat
taktorler oldugunu ve siire kisithihigr ile 6grenci sayisiin fazla oldugu
durumlarda teknigin amaca ulagamayacagini dile getirmektedir. Konugma
halkas1 teknigi yapisi itibariyle 6grenciler arasindaki etkilesimi iist diizeye
cikarabilen ve kapsayici 6zellikte bir tekniktir (Hesapgioglu, 2011). Ne var ki
alanyazinda aragtirmada uygulama 6gretmeninin dile getirdigi sorunlardan
s0z edilmekte 6grenci sayisinin fazlaliginda sinif yonetiminin zorlagabilecegi,
stire azhigindan dolay1 6grencilerin 6n hazirhiklarinin/bilgilerinin eksikliginin
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ortaya koyulan durumu garpitabilecegi riski, her konuya uygulanamayacag,
baz1 O6grencilerin konugmaya istekli olmayacagr gibi sinirhliklarindan s6z
edilmektedir (Aydin, 2021).

Sonug olarak, 6gretmen giinliiklerinde aktif 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin iletigim, kendilerini ifade etme, yaratici diigiinme, karar verme,
sistematik diigiinme, elestirel diisiinme, analiz etme, igbirligi, konusma,
dinleme, empati kurma, akil yiiriitme, O0grenmeyi Ogrenme beceri ve
davranglarint geligtirdigine yonelik ifadeler yer almaktadir. Ogretmenin bu
becerileri ve davranislar: kazandirmada uyguladig: aktif 6grenme temelli ders
planlarinin, demokratik 6grenme ortamlarini hazirlamaya zemin hazirladig:
bir gergektir.
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Boliim 10

Ogretim Materyalleri

Soner Arik!

Ozet

Ogretim materyalleri, 6grenme-6gretme siirecini kolaylastiran, 6grencilerin
dikkatini ¢eken ve motivasyonlarini artiran araglardir. Bu materyaller,
bilginin somutlagtirilmasi, 6grenmenin kalic1 hale getirilmesi ve 6grencilerin
tarkli duyularma hitap ederek etkili 6grenme ortamlart olugturulmasini
saglar. Ogretim materyalleri, 6gretmenlerin ders icerigini daha etkili bir
sekilde aktarmasina yardimci olurken, Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve
psiko-motor becerilerini  geligtirmelerine de katkida bulunur. Materyal
seciminde, 6grencilerin ozellikleri, 6gretim hedefleri ve kullanilacak 6gretim
yontemleri dikkate alinmalidir. Ogretim materyalleri, gorsel, isitsel, gorsel-
isitsel ve bilgisayar teknolojileri gibi farkl tiirlerde olabilir. Giiniimiizde,
bilgisayar destekli 6gretim ve internet teknolojileri, 6grenme siirecini daha
interaktif ve kigisellestirilmig hale getirmektedir. Fatih Projesi ve EBA gibi
dijital platformlar, 6gretmen ve 6grencilere zengin igerikler sunarak egitimde
teknolojinin etkin kullanimini desteklemektedir.

1. OGRETIM MATERYALLERI

1.1. TANIM ve ONEM

Genel anlamda 6ngoriilen egitim materyalinin sunum ve aktarim araglari
olarak tanimlanan Ogretim materyalleri (Busljeta, 2013), 6grencilerin
ogrenme ve anlamalarini kolaylagtirmak i¢in 6grenme ortamlarinda, ders
planlarinda belirtildigi gibi, kullanilan egitim materyalleridir. Diger bir
ifadeyle Ogretenden Ogrenene bilgi aktariminda kullanilan her tiirlii arag-
gereg O6gretim materyali olarak adlandirilabilir (Celik, 2007).

Ogretim materyalleri etkili ve verimli 6grenmenin ger¢eklesmesini saglar,
ogretmenlerin zaman ve emekten tasarruf etmelerine yardimei olur ve bilginin
kaliciigini artirir (Danmole & Adebayo, 2005; Danmole & Lameed, 2014).

1 Dog. Dr., Nigde Omer Halisdemir Universitesi, sarik@ohu.edu.tr, 0000-0002-5338-9238
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Ogretme-6grenme siirecinde 6gretim materyallerinin rolii goz ardi edilemez
ve bir Ogretim programmnin etkili ve verimli bi¢imde siirdiiriilebilmesi
ve amaglarma ulagabilmesi baglaminda uygun Ogretim materyallerinin
gelistirilmesine ya da se¢imine ciddi derecede 6nem ve oncelik verilmesi
gerekir (Awolaju, 2016). Zira 6gretim materyalleri olmadig1 ya da yetersiz
oldugu durumda, 6grenmenin tam ve istendik diizeyde gergeklesemedigi

ileri siiriilmektedir (Onyeachu, 2006).

Ogretim materyalleri, okullarda ¢ocuklara saglanan egitimin kalitesinin
belirlendigi temel araglardir. Sadece 6grenmeyi basitlestirip pratik, etkili ve
anlagilir kilmaya degil, ayrica 6grencilere esnek esnek 6grenme ortamlar:
saglamaya da yardimci olurlar (Onyia, 2013).

Aragtirmalar, goksayida 6grencinin, siniftaiyi performans gosteremedikleri
ve akademik basarilart diisiik oldugu i¢in okuldan uzaklagtiklarini, hatta
okulu terk ettiklerini ortaya koymaktadir. Boyle olumsuzluklarin temelinde
yatan 6nemli etkenlerden birisinin de aslinda 6gretmenlerin etkili 6gretme-
Oogrenme yontemleri esasinda gelistirilen uygun 6gretim materyallerini
kullanamamalar1 oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Bu baglamda, egitim
sistemini zenginlestirmek ve bireylerin akademik hedeflere ulagmasini
saglamak i¢in etkili Ogretme-6grenme materyallerinin uygulanmasi esas
kabul edilmektedir.

1.2. AMAC ve ISLEV

Ogrenme-6gretme siirecinde materyal kullaniminin amaglari ve faydalari
arasinda ders igeriginin basitlestirilip somutlastiriimasi, 6grenci dikkatinin
ders igerigine gekilmesi, aym anda birden fazla duyunun 6grenime dahil
edilmesi ve motivasyonu artirmasi sayilabilir. Bu baglamda 6gretim
materyali, etkili ve verimli bir 6grenme-0gretme siirecinin gergeklestirilmesi
amaciyla kullanilan her tiir malzemeyi igerir (Celik, 2007).

Ogretim materyalleri, bazen Ogrenmeyi destekleyici bir arag islevi
goriirken, kimi zaman da Ogretmenin yerini alarak igerigi dogrudan
ogrencilere aktarmaktadir (URL-5). Farkli 6gretim materyallerinin,
ogrenme ortamindaki iglevleri ve 6nemi Edgar Dale tarafindan olusturulan
yasanti konisinde gosterilmektedir (Sekil-1).
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Sekil-1. Edgar Dale’in Yasant: Konisi

https://19010509032.wixsite.com/sitem-1/post/edgar-dale-nin-
ya%C5%9Fant%C4%BI1-konisi advesinden 3.3.2025 tarihinde indivilmistir.

Bu koninin dayandigy ilkeler, soyle agiklanabilir (Cilenti, 1984:57):

1- Ogrenme siirecinde faydalamilan duyu organlarimizin sayist ile
ogrenme diizeyi ve kalicihigi dogru orantihidir.

2- Yaparak ogrenme, 6grenilenlerin kalicihigini artirir.

3- Etkili ve kalict 6grenmeyi gergeklestirebilmenin en etkili yolu konu
igeriklerinin somuttan soyuta ve basitten karmagiga dogru aktarimidr.

Dale’nin yagam konisine benzer bir simiflandirma da 1937’lerde Hoban
tarafindan gorsel-isitsel araglarin siniflandiriimasinda da kullanilmugtir. Buna
gore, egitim ortaminda kullanilan materyaller, sunduklar1 egitim ortaminin
soyuttan somuta olus 6zelligine gore siniflandirilmigtir. Bu siniflandirmadan
da anlagilacagr gibi, egitim materyallerinin en etkin kullanim amaglari,
ogretilecek igerigin soyuttan somuta dogru asamalandirilmasi ve 6grencinin
birden fazla duyu organina hitap etmesini saglamaktir. Ornegin Piaget’e
gore, ilkokul g¢agindaki gocuklar somut iglemler donemindedir. Bundan
dolay1 da bu dénemdeki ¢ocuklara kazandirmak istedigimiz davraniglar igin
hazirladigimiz ders igerigi, onlarin beg duyu organina hitap edecek 6zellikte
somut materyaller ile desteklenmis olmalidir. Ciinkii insanlar okuduklarindan



210 | Oyretim Materyallers

%10, isittiklerinden %20%si, gordiiklerinin %30°u, hem goriip hem
isittiklerinin %50%sini, soylediklerinin %70’ini ve yapip soylediklerinin
%90’ 1n1 hatirlamaktadirlar (Ergin, 1998).

Ogretim materyallerinin temel iglevi, 6gretmenler agisindan bir beceriyi,
bakis agisini, perspektifi veya bir fikri gostermek veya pekistirmek ve
ogrenciler agisindan ise O0grenme ortamma yenilik ve canliik getirerek
ogrenmeyi gergek, pratik ve zevkli bir etkinlige doniistiirmek ve 6grenmeye
yonelik motivasyonu artirmaktir. Ogretmenler tarafindan &grencilerin
akademik hedeflere ulagmalarina destek saglamak amaciyla ige kogulan
Ogretim materyallerinin amaglarini goyle siralamak miimkiindiir (Kapur,
2019):

Ojrencileri Motive Etme — Ogretim materyalleri kullanmaktaki nemli
bir amag, farkhi etkinlikler yoluyla 6grencilerin farkli duyularma hitap
ederek 6grenme siirecini zevkli ve eglenceli hale getirmektir. Boylelikle

ogrencilerin derse yonelik ilgi ve meraklarinin artirilmasi ve 6grenmeye
yonelik gilidiilenmelerinin olumlu yonde etkilenmesi hedeflenmektedir
(Heinich, Molenda, Russel, & Smaldino, 2002). Bu baglamda, okul
yoneticilerinin 6gretmenler tarafindan kullanilan 6gretim materyallerinin
ogrenci motivasyonu agisindan etkililiklerini belirlemeleri ve bu dogrultuda
ogretmenlere yol gostermeleri 6nem arz eder. Bu amagla, 6l¢gme araci olarak
Keller tarafindan gelistirilen ve yine kendisi tarafindan ortaya konulan dort
tir glidiisel ogrenme baglaminda 6gretim materyalini degerlendirmeyi
hedefleyen Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgeginden (Instructional
Materials Motivation Survey - IMMS) yararlanilabilir.

Oyretmenler Avasinda  Bilgi ve Becerilerin  Gelistivibmesi — Ogretim
materyalleri, hem gelistirilme hem de kullanilma siireglerinde 6gretmenlerin

bilgi ve becerilerinin gelismesine de katki saglarlar. Ogretmenler, ders
materyallerini gelistirirken ders igerikleri ile pedagojik bilgilerine bagvurarak
bilgilerini tazeler ve kullanirken de, siirekli kendini tekrarlamama
kaygisiyla, materyallerin etkili kullanimina iliskin yeni ve yaratict yontemler
gelistirebilirler.

Bilginin Daha Uzun Siiveli Tutulmasmdn Yardun — Ogretim materyalleri,
hem 6grencilerin farkli duyularina hitap etme hem de 6grenmeyi eglenceli
bir etkinlik hale getirme 6zellikleriyle 6grencilerin ilgi, dikkat ve katilimlarin
artirarak, uzun siireli ve kalic1 6grenmeye katki saglarlar.

Biitiinsel Ogrenmeyi Kolaylastirma — Ogretim materyallerin amaci sadece

belirli akademik bilgilerin 6gretilmesi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
psiko-motor, biligsel ve entelektiiel gelisimin artirilmasina  yardimci
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olmaktir. Bu sekilde, etkili karar alma ve rasyonel diigiinme becerileri
tegvik edilen 6grencilerin eski ve yeni bilgiler arasinda iliskiler kurarak yeni
anlamlandirmalar (kavramsallagtirmalar) yapabilmeleri ve tek bir konu
iceriginden ziyade biitiinsel bir 6grenmeyi ger¢eklestirebilmeleri amaglanur.

Sumf Oggretimini Diizenlemede Yardum - Ogretmenler, ogretim materyalleri
vasitastyla ders planlarinda 6ngordiikleri 6gretim yontemlerini rahatlikla
hayata gegirebilir, uygun etkinlikleri belirleyebilir ve 6grenme ortaminin

yonetimini daha piiriizsiiz bir gekilde gergeklestirebilirler.

Etkili IetisimiTesvik Etme — Ogrenme ortamlarinda etkili iletigim
ve etkilesimin vazgecilmez bir etken oldugu bilinmektedir. Ogretim
materyallerinin bir amaci da 6grenme ortaminda farkl iletisim ve etkilegim
ortamlarinit miimkiin kilmaktir.

Tutumlardn Degisikligi Kolaylastma — Ogretim materyalleri kullanarak
ogrenmeye yonelik giidiilenmenin artirilmasi, ayn1 zamanda 6grencilerin
ogrenmeye ve 6grenme ortamlarina yonelik tutumlarini da olumlu bigimde
etkileyecektir. Bu baglamda, 6gretim materyallerinin segiminde 6zellikle

dijital yerli olarak adlandirilan yeni neslin ilgi ve meraklarini cezbeden
yenilik¢i teknolojilerinin tercih edilmesi faydali olacaktir.

Pratik Uygulamalar — Ogretim materyalleri, kuramsal bilginin pratik
uygulamalarla aktarilmasini miimkiin kilar. Bu ayni zamanda, bilginin

pratikte uygulanmasina yonelik 6grencilerde bir farkindalik olusmasina da
katki saglar.

Ogretim materyali hazirlamadaki temel amag 6gretme-6grenme siirecinin
etkili ve verimli bigimde stirdiiriilebilmesidir. Bu sebepten, 6gretim materyali
hazirlanirken 6grenme kuramlarinin esas alinmasi 6nerilmektedir. Egitimde
en yaygin bigimde yer alan kuramlar olmalar1 sebebiyle ‘davraniger’, ‘biligsel’
ve ‘yapilandirmacr’ kuramlar bu anlamda oOzellikle g6z Oniine alinmasi
gerekli 6grenme kuramlaridir. Davransser kuramin temelini pekistirme,
aninda geribildirim, pratik yapma, ol¢iilebilir hedefler ve bireysel 6grenme
hiz1 olusturur. Diigiinme siiregleri tizerine yogunlasan &ilissel kuram ise
entelektiiel becerilerin gelistirilmesi ve biligsel stratejilerin - kullanimina
dayanir. Kuram, o6grencilerin ne 6grenecekleri ve nasil Ogrenecekleri
baglaminda sirasiyla ‘igerik 6grenimi’ (content learning) ve ‘iglem 6grenimi’
(process learning) olmak iizere iki perspektif ortaya koymaktadir. Igerik
ogreniminin temel Ozelliklerini sabit 6grenme bigimleri, sinirli 6gretmen-
ogrenci etkilegimi, dig kontrol ve motivasyon olusturur. Ote yandan iglem
Ogrenimi ise segenek sunma, aragtirma yapma, hipotez olusturma, hipotezi
test etme, iiriin gelistirme, ekip ¢aligmasini destekleme, bireysel farkliliklari
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dikkate alma, isbirligi yapma, bilgiye ulagma, bilgiyi etkili kullanma ve
geribildirim sunma gibi nitelikleri Onceler. Biligsel 6grenme kuraminin
islem 6grenimi perspektifi agisindan 6gretim materyali 6grencilerin ilgilerini
gekmeli, 6grencileri bilgi toplamaya ve bu bilgiden karar verme siireglerinde
faydalanmaya yonlendirmeli, 6grencilere problem ¢ozmeye yonelik uygun
geribildirimi miimkiin kilacak ortam saglamal ve 6grencilere konu igerikleri
arasinda kavramsal iliskiler kurup yeni 6grenmelere devam etmesini
saglayacak organizasyon becerisi kazandirmalidir. Yapeandwmact kuram
ise Tiirk Milli Egitim Sisteminin de esas aldig1 bir kuram olarak ayr1 bir
onem arz etmektedir.

2. OGRETIM MATERYALI HAZIRLAMA VE SECME
ILKELERI

Egitim, amaci itibariyle temelde tig degerle iligkilendirilir. Bunlar degerli
bir bilgi ya da kiiltiirtin aktarimi, 6grencilerin toplumun iiyeleri olmaya
hazirlanmalar1 ve 6grencilerin bireyler olarak yetistirilmeleri seklinde dile
getirilebilir (Littlewood, 1991). Genellikle egitim sistemleri bu degerlerin
hepsine yer verirler ancak bazen birine yapilan vurgu digerlerinden daha
fazla olabilir. Bu baglamda, 6gretim programinin dayandig: deger(ler)in ne
oldugu konusu, belirlenen egitim hedefleri ile 6gretim programinin nasil
tasarlanacagini da belirler. Degerli bilgi ve kiiltiirii aktarmay1 temel deger
olarak kabul eden bir egitim sisteminde 6gretim programi genellikle sistem
temelli olacaktir. Ogrencileri toplumun iiyeleri olarak hazirlamak amagl
bir 6gretim programu genellikle éslev temelli olurken, 6grencileri bireyler
olarak geligtirmeyi temel deger goren bir 6gretim programu ise sirvec temelli
bir sekilde olusturulacaktir (Littlewood, 1991). Ogretim programinin
hangi deger temelinde tasarlandig1 konusu 6gretim materyalinin se¢iminde
belirleyici bir unsur olarak kargimiza ¢tkmaktadir.

Ogretme-6grenme  siirecinde  kullanilacak materyallerin  nitelik ve
igerikleri de bu degerler ve beraberinde belirlenen hedefler dogrultusunda
sekillenir. Bu baglamda, amaci belirli bir bilgiyi aktarmak olan sistem
temelli miifredatta kullanilacak 6gretim materyali, spesifik olarak bu bilginin
orneklendirilmesi ve somut bi¢imde aktarilmasina yonelik tasarlanir.
Ornegin; amact belirli bir dilbilgisi yapisini ya da kelime bilgisini 6gretmeyi
hedefleyen bir Ogretim programinda kullanilacak materyal, 6grencilere
bu yap1 ve kelimeyi somut bicimde 6rneklendiren okuma metinlerinden
olusabilir. Ote yandan, dgrencileri iginde bulunduklar1 toplumun iiyeleri
olmaya hazirlamay1 esas alan iglev temelli bir miifredatta amag, 6grencilerin
davranigsal ve iletisimsel becerilerle donatilmasina odaklanir. Bu durumda
kullanilacak 6gretim materyali, s6z konusu yapi ve kelimelerin farklh
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iletisimsel amaglarla kullanimlarina iliskin 6rnekler sunacaktir. Ogrencileri
birer birey olarak yetistirmeyi esas alan siire¢ temelli 6gretim programinda
ise amag, ogrencileri belirli gorevleri gergeklestirebilecek ve problemlerin
¢oziimiinii saglayabilecek nitelik ve yeterlikte gelistirmek olarak belirlenir.
Bu anlamda kullanilan 6gretim materyali ise 6grencilerin farkli ortam ve
baglamlarda dili kullanarak iletisim kurabilmesine olanak taniyacak bigimde
tasarlanir (Littlewood, 1991).

Ogretim materyallerinin tasarimi, geligtirilmesi ya da segimi konuya,
hedeflere, hedef kitleye, baglama vb. bagh olarak olduk¢a zor olabilir.
Ornegin, karma bir hedef kitle grubu i¢in 6gretim materyalleri hazirlamak
birgok farkli bakig agis1 ve degerlendirme gerektirir (Sendurur, Ersoy ve
Cetin, 2018). Gegici koruma altindaki 6grencilerin bulunduklar1 okullar
agisindan ele alindiginda, egitim programlarinin esas aldigi degerler ve
beraberinde egitimin amaglar1 6zellikle dikkate alinmak durumundadir.
Zira gegici koruma altinda bulunan 6grencilerin i¢inden geldikleri egitim
sistem(ler)i ile mevcut zamanda Ogrenim gordiikleri egitim sistemi bu
anlamda farklihk gosterebilir. Ogretim materyali hazirlanmasinda boyle
ogrencilerin kendi egitim sistemlerinin altinda yatan degerin anlagilmast,
materyallerin kullanimina yonelik olarak ortaya koyduklari1 olast farkli
tepkilerin nedenlerinin anlagilmasinda faydali olacaktir. Ayrica, iginde
bulunulan egitim sisteminin amacina uygun materyaller tasarlanirken, bu
materyallerin esas alindigi 6gretim hedefleri ve bunlarin dayandirildig: deger
aciklanmahdir (Van Ginkel, 2008).

Genel itibariyle bakildiginda, 6gretim materyallerini se¢iminde goz
oniinde bulundurulmasi gerekli ¢ok sayida unsur oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bu unsurlar1 goyle siralamak miimkiindiir:

o Oyretim Yontemi: Egitim agisindan bakildiginda yontem, bir ders
iceriginin dgretimi igin segilen yol olarak tarif edilebilir. Ogrenciler,
ders igerikleri, 6grenim hedefleri ve hatta 6gretmenler birbirlerinden
pek ¢ok agidan farklilik gosterdiginden, derslerin tek bir yontem
esasinda gergeklestirilmesi hedeflere etkili ve verimli bigimde ulagmay1
saglayamaz. Bu sebepten 6gretmenlerin 6gretim siirecinde birden fazla
yontemi ige kogmasi beklenir (Celik, 2007). Tercih edilen 6gretim
yonteminin uygulanma siirecinde kullanilacak 6gretim teknikleri de
(Orn; beyin firtinasi, alti sapka, canlandirma, soru-cevap, drama,
benzetim, deney, vb) hitap ettikleri 6grenme kurami ya da 6grenci
biligsel diizeyi baglaminda ister istemez degisiklik gosterecektir. Bu
durum 6gretim materyalinin segimini de dogrudan etkiler niteliktedir.
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Ogretim materyali, 6gretim siirecinde kullanilmasi planlanan ve ders
igeriginin hedef kitleye aktarilmasinda en uygun oldugu diistintilen yontem
ve tekniklere uyumlu olmasina dikkat edilmelidir. Planlanan 6gretim yontem
ve teknikleri ile Ogretim materyalleri birbirlerine uyumlu olmadiklar
takdirde, etkili ve kalict 6grenmenin gerceklesmemesi gibi olumsuzluklarla
kargilagilabilir. Bu durum, ayni zamanda 6gretmenlerin materyal gelistirme ya
dasegimi konularindayeterli bilgi ve beceri diizeyine sahip olmalarini gerektirir
(Giin, 2017). Iste bu noktada, okul yoneticilerinin 6gretmenlerin materyal
gelistirme, se¢gme ve kullanma ile uygun 6gretim yontem ve stratejilerini
uygun Ogretim materyalleri ile eglestirme konularinda yeterliliklerini artirma
sorumlulugu dogmaktadir. Ornegin; derste herhangi bir bilisim teknolojisi
tabanli bir 6gretim materyali kullanmay: planlayan 6gretmenlerin, biligim
teknolojisi anlaminda yeterli bilgi ve beceri diizeyinde olmasi beklenir. Bu
baglamda okul yoneticilerinden beklenen, 6gretmenlerin bu konulara iliskin
seminerlere, kurslara, vb galigmalara katilimlarini desteklemek, tegvik etmek
ve buna yonelik diizenlemeler yapmalaridir.

e Oyjretim Hedefi: Ogretim hedefleri, 6grencileri neyin (konu igeriginin)
nigin Ogretilmek istendigi sorularina verilen cevabi temsil eder (Celik,
2007). Hedef, igerik, 6grenme-6gretme ve 6lgme degerlendirmeden
meydana gelen bir 6gretim programinin kritik 6Snemdeki unsuru hem
baglangi¢ noktasini olugturan hem de programin diger unsurlarinin
esas aldig1 hedeflerdir. Ogretim materyali hazirlarken dikkate alinmas
gerekli unsurlardan bir tanesi materyalin konu igeriginin aktarimina
ve ogretim hedefine hizmet edecek nitelikte olmasidir (Giin, 2017).
Zira her dersin kazanim hedefleri farklilik gosterir ve bir kazanim ya
da 6gretim hedefinin 6gretimine hizmet eden 6gretim materyali, bir
bagka kazanim ya da hedefe uygun olmayabilir. Bu sebepten, 6gretim
etkinlikleri i¢inde yer alan 6gretim materyalleri de kazanimlar ve
ogretim hedefleri dogrultusunda belirlenmelidir. Ornegin; uygulama
diizeyinde kazanimlar 6ngoren bir ders igin segilen 6gretim materyali,
ogrencilerin uygulama yapmalarina olanak ve firsatlar sunabilmelidir
(URL-3).

Ogretim programlarinda gok sayida 6gretim hedefi ve kazanim yer
alir. Dolayisiyla O6gretim hedeflerinin  degerlendirilerek bunlara uygun
ogretim materyali segmek olabilir. Bu sebepten, 6gretim hedeflerini belirli
olciitler cergevesinde gruplandirmak faydali olacaktir. Ogretim hedeflerini
degerlendirmede bagvurulabilecek bir yontem 6gretim hedeflerini Biligsel,
Duyugsal ve Psiko-motor olmak tizere 3 basglkta siniflandirmak olabilir.
Biligsel alana iliskin hedefler 6grencilerin bilgi (hatirlama), kavrama (anlama),
uygulama, analiz etme, sentez ve degerlendirme diizeyinde diigiinme
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stireglerini - gergeklestirmeye iliskindir. Buna gore oOgrenciler basitten
karmagiga dogru bir 6grenme siirecinden gegerler ve alt diizey diigiinme
stirecini gergeklegtirmeden bir iist diizeyi gergeklestirmek miimkiin degildir.
Duyugsal alan alma, tepki verme, deger verme, Orgiitleme ve igsellestirme
stire¢lerinden olugur. Duyugsal davraniglarin edinilmesi gozlem gerektirir ve
bu anlamda 6zellikle gorsel 6gretim materyallerinin kullanimini gerektirir.
Psiko-motor alani olugturan basamaklar algilama, kurulma, kilavuzla yapma,
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum ve yaratmadir. Becerilerin 6n
planda oldugu bu alanda tiim duyulara hitap eden ve 6grencilerin yaparak
ogrenmelerine saglayan 6gretim materyalleri kullanilmasi etkili ve kalici bir
ogrenmeye hizmet edecektir (Celik, 2007).

o Oyrenci Ogzellijfi: Materyal aym zamanda hedef kitleyi olusturan
ogrencilerin ozelliklerine uygun ve onlarin gergeklikleriyle tutarlilik
gostermelidir (Yanpar-$ahin ve Yildirim, 1999) ve ayrica, materyal
ogrencinin biligsel, fiziksel, sosyal ve duyugsal hazir bulunugluk
diizeyine uygun olmalidir (URL-3). Biligsel agidan hazir bulunusluk,
ogrencilerin zeka alanlari, 6grenme hizlar1 ve 6grenme tarzlar ile
iligkilendirilebilir. Ogretmenler, farkli duyulara hitap eder bigimde
gesitli  Ogretim materyallerinden faydalanarak her zekd alani,
Ogrenme tarzi ve 6grenme hizina hitap etmeye ¢alisarak bu duruma
bir ¢oziim getirmeyi tercih etmelidirler. Ote yandan sosyal hazir
bulunugluk diizeyi ise, gegici koruma altinda bulunan 6grencilerle
yerli 6grencilerin bir arada ogrenim gordiikleri okullarda ayr1 bir
onem arz eder. Zira bu tarz okullarda, farkl kiiltiir ve ¢evrelerden
gelen Ogrencilerin hem su an i¢inde bulunduklar kiiltiir ve ¢evre ile
hem de birbirleri ile uyum diizeyleri de dikkate alinmak zorundadr.
Bu konuda ise sorumlulugun oncelikle okul yoneticilerine diistiigiinii
soylemek dogru olacaktir. Ciinkii sozii edilen uyumlar saglanamamasi
etkili ve verimli bir 6gretimin 6niinde biiyiik bir engel teskil edecektir.
Okul yoneticileri, saglikli bir okul iklimi ve okul kiiltiirii olugturmak
suretiyle, gecici koruma altindaki 6grencilerin hem birbirleri hem de
yerli kiiltiir ve gevre ile uyumlarini kolaylagtirabilir ve hizlandirabilir.

Ogrenci ozellikleri ayni zamanda genel ozellikler, giris davranslari ve
ogrenme tarzi baglaminda da ele alnabilir (Celik, 2007). Genel 6zellikler
sosyal, fiziksel, kiiltiirel, ekonomik ve saglikla ilgili 6zellikleri igerir. Ogrenci
girig davranglart 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyleri ile 6grenme hizi
ve kapasiteleri, 6grencilerin ilgi alanlari, becerileri, tutumlari, ihtiyaglart
ve motivasyonlarini temsil eder. Diger ozellikler ise 6grencilerin 6grenme
tarzlari ile iligkilidir.
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¢ Ogretim materyali, kullanim1 siirecinde somuttan soyuta, basitten
karmagiga ve bilinenden bilinmeyene dogru gergeklesen bir 6grenme
siirecini destekler nitelikte olmalidir (URL-1). Hazirlanacak 6gretim
materyali konuyu basitlegtirebilen, 6grenci i¢in anlagiimasini
kolaylagtiran ve gereksiz bilgilerle dolu olmayan bir 6zellik tagimalidir.
Zira materyal fazla ayrintili olursa, 6grencilerin belleklerinde anlaml
kodlamalar1 giiglesir. Bu baglamda, konu igeriginin miimkiin
oldugunca basite indirgenmesinde bazi kodlama, formiil, simge, vb
araglardan faydalanilabilir (URL-3).

 Ogrenme materyali, bir yandan konu igerigini miimkiin oldugunca
gesitli gorsel, isitsel, gorsel-isitsel, vb 6rneklerle sunmay: saglarken,
ayni zamanda herkes tarafindan ayni ve dogru bi¢imde algilanacak
sekilde tasarlanmahdir (URL-1). Ogretim materyalinin sundugu
gesitlilik imkani, 6grencinin derse olan ilgi ve dikkatinin azalmasini
engeller. Ote yandan, amaca hizmet etmeyen ve gereginden fazla
kullanilan = gorsel-igitsel  Ogeler igeren Ogretim materyallerinden
kaginilmalidir ¢iinkii bu 6zellikteki materyaller 6grenci dikkatini
dagitabilir ve 6grenme giidiisiinii yok edebilir (URL-3).

e Ogretim materyali hazirlanirken sadece 6gretmenin degil 6grencilerin
yeterlik durumlar1 da dikkate alinmalidir ¢linkii, her ne kadar segen,
kullanim yontemini belirleyen ve kullaniminda rehberlik eden
Ogretmen olsa da, 6gretim materyallerinin hedef kitlesini 6grenciler
olusturmaktadir (Yanpar, 2006). Ogretim materyali ne 6grencinin
kullanirken sikilacag kadar basit ve tekdiize, ne de kullanmakta agirt
zorlanacag kadar karmagik olmamalidir (URL-1). Diger bir ifadeyle,
ogrenme ortaminda kullanilacak her tiirli materyalin miimkiin
oldugu olgiide Ogrencinin, Ogretmenin rehberligi olmadan da
kullanabilecegi sekilde tasarlanmasi ve geligtirilmesi gerekir. Kullanimi
¢ok karmagik olan 6gretim materyalleri 6grenciyi 6grenme ortaminda
pasif kilabilecegi gibi, 6gretim ortamini da 6gretmen merkezli hale
getirebilir. Bunun sonucunda Ogretim materyalinin  6grencinin
varaticilik, problem ¢6zme ve analitik diigiinme gibi egitimde ¢ok
kritik kabul ettigimiz 6zelliklerini gelistirmesi beklenemez (URL-3).

 Tekrar, farkli 6grenme ortamlarinda ve farkli hedef kitlelere yonelik
de kullamilabilecegi gbz Oniine alinarak, 6gretim materyalleri bir
defalik kullanimda zarar gormeyecek ve iglevselligini kaybetmeyecek
dayanikhlikta tasarlanmali ve geligtirilmelidir (URL-1). Ogretim
materyalinin tekrar kullanilabilecek bigimde tasarlanmasi ya da
segilmesi, Ogrencilerin  0grenme  hizlarindaki  farkliliklarla  da
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iliskilendirilebilir. Ogrenme ortaminda, 6grencilerin farkli 6grenme
hizlarina sahip olduklar1 bir gergektir. Bazi ogrenciler, konuyu
anlayabilmek i¢in daha fazla 6rnege ve tekrara ihtiyag duyabilirler.
Bu yiizden, 6gretim materyali 6grencinin ihtiyacina paralel olarak
farkli zamanlarda ve siirelerde kullamilabilecek 6zellikte olmalidir. Bu
durum, 6gretim materyallerinin ayn1 zamanda gerektiginde her bir
Ogrencinin erisimine agik olmasint da 6nemli kilar (URL-3).

o Aktif Ogrenme: Ayrica, Ogretim materyali hazirlanma ya da
seciminde ¢ok Onemli bir bagka etken de Ogrenciler agisindan
ogrenme ortamlarinda aktif 6grenmeyi ne kadar destekledigi olarak
diisiintilebilir (Heinich, Molenda, Russel, & Smaldino, 2002).
Ogretim materyali, konu igerigindeki 6zellikle onemli noktalara dikkat
gekmeli ve tiim bilgiyi somut bigimde ortaya koyup Ogrenciyi sade
bir alict konumuna diigiirmektense, 6grenciyi aragtirmaya, kegfetmeye
ve ogrenmeye tesvik etmelidir (URL-1). Ogretim materyallerinin
biitiin igerigin 6grenciye aktarilmasi amaciyla degil, igerigin 6nemli ve
ana temalarinin 6grenciye sunulmasinda ve 6grenciyi kendi kendine
ogrenmeye tegvik etmede kullanilmasi en etkin yaklagimdir (URL-
3). Zira 6grenciler i¢in en etkin 6grenme ortamlart 6grencilerin aktif
oldugu ortamlardir ve 6grenciler 6grenme ortamindaki etkinliklere
katildiklar1 6lgiide kalict 6grenme gergeklesir (Yanpar, 2006). Oyle
ki, 6grencilerin derse katilimlarinin aktarilan bilginin neredeyse dortte
t¢liniin, aktit bigimde katilip yaparak 6grenmelerinin ise neredeyse
tamamimin  kalict olmasint sagladigy ileri siirtilmektedir (Akgay,
Feyzioglu ve Tiysliz, 2003). Bu anlamda oOgretim materyalinin
ogrencilerin ilgilerini gekmesi, 6grencileri 6grenilmesi hedeflenen
konu igerigini aragtirmaya ve kesfetmeye yonlendirmesi, ogrencileri
gesitli etkinlikler yoluyla fiziksel ve zihinsel olarak canli ve meggul
tutmas1 ve Ogrenim hedefine ulagihp ulasgilmadig: yoniinde stirekli
degerlendirmeler ve geribildirimler saglamasi beklenir. Diger bir
ifadeyle Ogretim materyali, ogrencilere kendi 6grenme sorumluluk,
inisiyatif ve tercihlerinin yine kendilerinde oldugu ve 6gretmenin
sadece yonlendirici roliinii yiiklendigi izlenimini vermelidir.

* Her bireyin sosyal, kiiltiirel, biligsel, vb. farkli bir altyapiya sahip
oldugundan, 6grenme ve anlam olusturma tarzi ve hizi agisindan
da farklihk gostermeleri kaginilmazdir (Ataizi ve $imgek, 2000).
Ogretim materyalleri aym zamanda bireysel 6grenmeyi de destekler
nitelikte olmalidir. Ogrenme ortaminda tiim gruba birlikte hitap
edecek Ogretim materyalleri (akilli etkilegsimli tahta) oldugu gibi,
konu igerigini farkli kanallarla (gorsel, isitsel, gorsel isitsel, vb) ve
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tarkli bigimlerde (grafik, animasyon, simiilasyon, metin, vb) vererek
her 6grencinin motivasyon, gelisim, 6grenme tarzi, 6grenme hizi,
vb 6zelliklerine ayr1 ayr1 hitap edebilecek 6gretim materyalleri de s6z
konusudur (URL-2). Bu baglamda, 6zellikle dijital 6gretim araglari
oldukga faydali ve gereklidir.

* Hazirlanan Ogretim materyalleri gerektigi takdirde, kolaylikla
gelistirilebilir ve giincellestirilebilir olmalidir  (Yanpar, 2006).
Giiniimiizde hizla geligen teknoloji ve gelisen bilgi  birikimi
egitimsel iceriklerin ve Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin da hizla
degismesine neden olmaktadir. Egitim ortaminin gergek hayatla
tutarlilk gostermesini saglamak ve 6grencinin ihtiyaglarina cevap
verebilmesi i¢in, kullanilan materyallerin igeriginin mutlaka ger¢ek ve
en giincel bilgileri igermesi gerekir. Bu ylizden, 6gretim materyalleri,
i¢erikte meydana gelen yenilikleri ve geligimleri yansitabilen tiirde
ve giincellestirilebilir yapida olmalidir. Giincellegtirilmesi miimkiin
olmayan materyallerin, ogretimsel etkinligini zamanla kaybetmesi
kag¢inilmazdir (URL-3).

e Ogretim materyali seciminde goz oniine alinmasi gerekli bir diger
husus geri bildirim konusudur. Ogrenme, ayni zamanda aktif
bir geribildirim ve deneme-yanilma siireci olarak da betimlenir.
Buna gore, 6gretim materyali 6grenciye aminda ve dogru bigimde
geribildirimi destekler nitelikte olmalidir. Dogru big¢imde yapilan
geribildirim 6grencileri dogruyu ogrenmeye tegvik ederek, onlar
biligsel anlamda geligtirmelidir. Ogretim materyalinin etkililigi onun
ihtiyaca, amaca, beklentiye ve beceri diizeyine uygunluguna, 6grenci
tarafindan kullaniminin  kolaylikla anlagilabilmesine ve kolaylikla
kullanilabilmesine baghdir.

3. OGRETIM MATERYALi TURLERI

Ogretim materyallerini farkli agilardan ele almak miimkiindiir. Ornegin
Lajoie (1993) 6gretim materyallerini iglevleri agisindan gruplandirir. Buna
gore yapilan gruplandirmada sirasiyla metabiligsel stiregleri, st diizey
diisiinme becerilerini, biligsel etkinlige 6grenci katilimini ve problem ¢6zme
becerisini destekleyen materyale tiirleri ele alinir. Metabiligsel (metacognitive)
stiregleri destekleyen materyallere 6rnek olarak hafizay: gli¢lendirme amagh
materyaller gosterilebilir. Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi
ist diizey diiginme becerilerini destekleyen Ogretim materyalleri, soyut
bilgileri somutlagtirip basitlestirerek 6grenmeyi kolaylastirmayr hedefleyen
materyallerdir. Ogrencilerin biligsel etkinlige katilmalarini miimkiin kilan
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materyaller, 6grenme ortamina orijinali getirilemeyen bir ders konusunun
dolaylt bigimde derse dahil edilmesini saglayan materyallerdir (6rn; deniz
ve okyanus olmayan bir bolgede 6grenim goren Ogrencilere okyanusu
gostererek anlatan bir video). Problem ¢6zme becerisine odaklanan
materyallere ise hipotez olugturma ve bu hipotezi test etme imkani taniyan
materyaller (6rn; bir bitkinin biiyiimesinde etkili olan su, nem, 131k, vb
degiskenler iizerinde oynamalar yapilarak ¢icegin gelisimindeki degisiklikleri
yansitan bir simiilasyon) gosterilebilir.

Ote yandan, didaktik teori alaninda ve 6gretim uygulamasinda, 6gretme-
ogrenme materyallerinin gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel olarak siniflandirilmasi
evrensel olarak kabul edilmektedir (Busljeta, 2013).

3.1. Gorsel Ogretim Materyalleri

Ogretimde gorsel materyaller kullanmamin baglica iki faydasi soz
konusudur. Bunlardan bir tanesi, gorsel materyallerin 6grencilerin ilgi ve
dikkatini g¢ekerek onlari derse katilma tegvik etme oOzellikleridir. Diger
faydasi ise konu igeriginin gorsellestirilip somutlagtirilarak Ogrenciye
sunulma imkinini vermeleridir. Ozellikle soyut nitelikte olup 6grencilerin
anlamakta ve anlamlandirmakta zorlandiklar1 konu igerikleri gorsel
materyaller vasitasiyla 6grencilere somut bigimde sunulabilir ve boylelikle
ogrencilerin 6grenmeleri kolaylagtirilabilir ve kalici hale getirilebilir (Mayer,
2009). Ogretim materyalinin gorsel 6geler icermesi 6grencilerin dikkatlerini
canli tutmasi, giidiilenmelerini olumlu etkilemesi, soyut kavramlari
somutlagtirmasi, anlagilmasi gii¢ konu ve kavramlari basitlestirmesi, konu
igerikleri arasindaki iliski ve etkilesimleri anlagilir bigimde gostermesi, ve
bilginin zihinde daha kolay kodlanmasina yardimci olmast agilarindan
faydalar saglar (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001).

Gegici koruma altindaki 6grencilerin  bulunduklar1 okullarda, farkli
kiiltiirel, sosyal, 6gretimsel, vb altyapilardan gelen bu 6grencilerin anlamakta
ve anlamlandirmakta zorlanacaklart daha ¢ok sayida konu igerigi olmasi
kuvvetle muhtemeledir. Bu durum, okul yoneticilerine tim Ogrenme
ortamlarinda ve derslerde kullanilabilecek yeterli miktar ve geligmislikte
gorsel materyallerin saglanmast sorumlulugunu yiiklemektedir. Okul
yoneticilerinden beklenen, ogretmenlerle stirekli temas halinde olarak ve
ogretimsel lider olmanin sorumlulugu dogrultusunda tiim okulda siirekli
gozlemler yaparak, gorsel materyal ihtiyacini eksiksiz bigimde kargilamaktir.
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3.2. Isitsel Ogretim Materyalleri

Ogrencilere bilgi aktariminda igitme duyusundan faydalanmay saglayan
isitsel Ogretim materyalleri, radyo ve kasetgalardan baslayip CD, DVD,
MP3 calar, vb teknolojilere dogru evrildikge kullanim 6zellik ve bigimleri
de oldukga degisim gosteren materyaller arasindadir. Mevcut teknolojiler
g6z Oniine alindiginda isitsel 6gretim materyallerinin ses kayd: yapma, farkl
ortamlardan ses kaydetme, bilgi depolama, ses oynatma hizinda modifikasyon
yapma, vb ¢ok ¢esitli 6zelliklere sahip olduklari goriilmektedir. Tiim bu farkli
iglevleri, isitsel 6gretim materyallerine ¢ok farkli amag ve etkinliklere hitap
edebilme 6zelligi saglamaktadir.

3.3. Gorsel-Isitsel Ogretim Materyalleri

Gorsel-Tsitsel 6gretim materyalleri, ayni anda Ogrencilere hem gorsel
hem de isitsel veri saglayabilmeleri sebebiyle 6grenmenin kolaylagtiriimasina
ve kalicihgina 6nemli katkilar saglarlar (Giin, 2017) ve bu ozellikleriyle
giiniimiizde 6grenciler tarafindan Oncelikli olarak tercih edilmektedirler
(Pedrd, 2006). Bu tiir materyaller, 6grencilerin hem gorme hem de isitme
duyularina hitap ederek algilamalarin1 kolaylagtirmakta ve hemen her
Ogrencinin 6grenme tarzina kargilik verebilmektedir. Akgay, Feyzioglu
ve Tiysiiz (2003), 6grenme ortaminda gorsel-igitsel Ogretim materyaller
araciigiyla aktarilan bilginin %50’sinin kalici oldugunu ifade etmektedirler.
Kiigiikahmet (2000) ise tiim duyular igerisinde gorsel ve igitsel 6gretim
materyalleri kullanmanin kalici 6grenmeye neredeyse %90 oraninda etkisi
oldugunu ifade etmektedir.

3.4. Bilgisayar Teknolojisi

Giiniimiizde 6grenme ortamlarinda gorsel ve isitsel veriyi bir arada
aktarmada en yaygin kullanilan 6gretim materyalinin bilgisayar oldugunu
soylemek yanliy olmayacaktir. Bilgisayarlar hem 6gretmenlere hem de
ogrencilere 6gretme ve 6grenme agisindan biiyiik faydalar saglamaktadir.
Ogretmenler bilgisayar vasitastyla ders igeriklerine yonelik kaynaklari bir
araya getirip gorsel ders sunumlar1 hazirlayabilir, bunlart isitsel igeriklerle
zenginlestirebilir, 6grencilerin bunlardan sadece 6grenme ortaminda degil
istedikleri her yer ve zamanda faydalanmalarini saglayabilir, ogrencileri
bilgisayar kullanarak gorsel ve isitsel igerikler barindiran 6dev, proje, vb
yapmaya tesvik edebilir ve her ders sonrasinda ¢ok az ¢aba ve zaman sarf
ederek sunumlarindan giincellemeler yapabilirler (Gtin, 2017).

Geligen bilgisayar teknolojileri giiniimiizde artik taginabilir 6zelliktedir ve
masatistii bilgisayarlar yerlerini diz iistii bilgisayar, tablet ve akill telefonlara
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birakmugtir. Bunun sonucu olarak, bir zamanlar bir laboratuvara yerlegtirilme
suretiyle grup halinde 6grencilerin hizmetine sunulan bilgisayar, zamanla
her smifa birer bilgisayar olacak sekilde yayginlagtirilmigtir. Giiniimiizde
ise, bilgisayar artik yalmz bagina kullanilan bir 6gretim materyali olmaktan
¢tkmig ve gerek akilli tahta, projeksiyon cihazi, vb materyaller ve gerekse
internet tabanli program ve uygulamalarla birleserek ¢ok boyutlu bir 6gretim
materyali halini almistir. Artik taginabilir 6zellikte olan bilgisayar ve tiirevleri
(tablet, akilli telefon, vb) ile internet teknolojilerinin bir araya gelmesi
sonucunda bilgisayar, sadece 6grenme ortamindaki kullanimlartyla sinirl bir
ogretim materyali olmaktan ¢ikarak hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
Ogretme ve Ogrenme ihtiyaglarina istenilen her zaman ve her yerde kargilik
verir hale gelmistir. Giiniimiizde, bilgisayarin dahil edilmedigi bir egitim-
ogretim programi neredeyse yok gibidir ve Bilgisayar Destekli Ogretim ad1
verilen bir 6gretim yontemi artik hemen her 6grenme ortaminin ve 6gretim
programinin tasariminda yer almaktadir.

Bilgisayar bilimi, pedagoji ve psikoloji gibi bir¢ok disiplini entegre eden
bir egitim teknolojisi olarak kabul edilen bu Bilgisayar Destekli Ogretim,
1950°’lerde Amerika’da ortaya ¢iktigindan bu yana davranisgi, biligselci ve
yapilandirmaci 6gretim yaklagimlar1 temelinde esas olarak 3 farkli boyutta
evrilmigtir (Mcnulty, Halama, Dauzvardis, ve Espiritu, 2000). Baglangigta
davranig¢1 ve biligselci kuramlart esas alarak tasarlanan Bilgisayar Destekli
Ogretim, zamanla yapilandirmaci bir temele oturtulmus goriinmektedir.
Yapilandirmaci kuramin esas aldigr kavramlar baglam, isbirligi, iletigim
ve anlam yapilandirmadir. Yapilandirmaciliga dayali bilgisayar destekli
Ogrenme sistemi, gercek senaryolar, tipik vakalar saglayabilir ve 6grencilerin
bilgi biligini ve ingasin1 tegvik etmek igin iyi bir 6grenme ortamu olusturabilir

(Guo, 2018).

Bilgisayar Destekli Ogrenmede (CAL) bilgisayar bilginin 6grencilere
aktarimi ve 6grencilerle dogrudan etkilesimin saglanmasi i¢in merkezi bir
araci roliindedir. Teknolojinin 6grenme siirecini desteklemek igin kullanildig:
her tiir Teknolojiyle Gelistirilmis Ogrenimi (TEL) igerebilen bu 6gretim
tiirtiniin dijital teknolojiyle gii¢lendirilmis pedagoji oldugu soylenir. Daha
genis anlamda, e-Ogrenmenin bir pargasi olarak diigiiniilebilir (Sharma,
2017). C)gretim materyalleri olarak bilgisayar yazilimlari, diger materyaller
ile kargilagtirildiginda, 6gretim ortaminda ogrenci etkilesiminin en yiiksek
oldugu materyal tiirtidiir. Bilgisayar yazilimlari, etkin hazirlandig: takdirde,
bir 6gretmenin 6gretim ortaminda gosterdigi biitlin etkinlikleri gosterebilir.
Bilgisayar yazilimlarinin materyal olarak diger bir avantaji da 6grencilerin
konuyu bireysel Ogrenme hizlarina uygun sekilde oOgrenebilmeleri ve
gerektiginde diger Ogrencilerle birlikte grup ¢aligmalar1 yapabilmeleridir
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(URL-4). Bilgisayarin bir 6gretim materyali olarak bu sekilde kullaniminda
Internet teknolojileri (Web tabanli 6grenme) kullanilabilir ve gok gesitli
bagimsiz donanim, yazilim ve programlardan faydalamilabilir (Hu, Shewokis,
Ting, & Fung, 2016). Bu baglamda, deginilebilecek baz1 yazilim ve program
tiirleri goyle siralanabilir:

Abstwma ve Uygulama Yazilimlary (Programlar): Ahgtirma yazilimlar,
genellikle ¢aliyma sayfalarimin veya flag kartlarin simflarda kullanildigt
gibi kullanilirlar. Bu tarz yazilimlar, ¢esitli sorular, oyunlar, vb vasitasiyla
ogrencilerin konu igeriklerine tekrar tekrar maruz kalmalarini saglarlar.
Davramigsal 6gretim yaklagimina uygun tarzdaki boyle yazilimlar 6grencilerin
diisiik seviyedeki diigiinme siireglerini harekete gegirmeye yoneliklerdir.
Cogu alisirma ve uygulama programinda 6grencilerin (ve ogretmenlerin)
kendi ilerlemeleri izleyebilmelerini miimkiin kilan 6zellikler mevcuttur ve
ogrenciler programi kullanirken kendi 6grenme hizlarinda ilerleyebilirler
(Sharma, 2017).

Oyretici Yazihmiar (Programlar): Ogretici yazilimlar, kavramlari veya
becerileri sunar ve ardindan 6grencilere bunlari uygulama firsati verirler.
Programlarin sundugu 6gretim dogrusal (Orn; dgrenciler s. 1°’den s. 2’ye
ilerlerler) veya dogrusal olmayan (Orn; her 6grenci ilgi veya ihtiyaca gore
farkli konu ve aligtirmalara yonlenebilir) 6zellikte olabilirler. Bu programlari
kullanan 6grenciler sadece bilgisayar kargisinda pasif bigimde oturup ekran
okumak durumunda kalmazlar. Aksine, programlar ¢ogunlukla bireysel
ogrenmeyi destekler niteliktedirler ve Ogrencilerin 6grenme hizina ve
aldiklar1 geribildirime gore kendilerini uyarlarlar (Sharma, 2017).

Problem Cozme Yazilimlare (Programlary): Problem ¢6zme yazilimlari,
ogrencilerin gesitli olaylara tepkilerinin sonuglarin1 gormelerini saglar.
Ogrenciler degiskenleri manipiile eder ve bu degisiklikler temelinde
programdan geri bildirim alarak yaptiklarinin sonuglarini goriir ve problem
¢ozme becerilerini gelistirirler. Bu tarz programlar, ogrencilerin bireysel
tercihlerine dayali geri bildirim saglama ozellikleri sebebiyle oldukea etkili
ogreticilerdir (Sharma, 2017).

Simiilasyon:  Simiilasyon,  ogrencilerin  eylemlerinin  sonuglarini
gorebildigi gergek bir olay, nesne veya olgunun temsili veya modelidir.
Simiilasyon yazilimi ile problem ¢6zme yazilimi arasindaki fark, simiilasyon
yazilhiminin gergek¢i durumlarla ilgilenmesidir. Bilgisayarin ¢ok giiclii bir
ozelligini yansitan simiilasyon programlar1 sayesinde ogrenciler, yaptiklari
uygulamalarla aldiklar1 kararlarin sonuglarini aninda gorebilirler. Bu tarz
programlar 6grencilerin yiiksek seviyedeki diiglinme becerilerini harekete
gegirmeye odaklanirlar (Sharma, 2017).
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Oyun Programlari: Oyun programlart genellikle oOgrencileri diger
ogrencileri ya da bilgisayar1 yenerek en yiiksek seviyeye ulagmak ig¢in
cabaladiklar1 yarigmalari i¢eren yazilimlardir (Sharma, 2017).

Kegsif Programiar:: Kesif yaklagimu, bir derse veya igerik alanina 6zgii genis
bir bilgi veri tabani saglar ve 6grenciyi, verilere ulagip onlar1 analiz etmeye,
kargilastirmaya ve veriler esasinda ¢ikarimlar ve degerlendirmeler yapmaya
yonlendiren programlari igerir (Sharma, 2017).

Bilgisayar Destekli Ogretimin sagladigt cesitli faydalardan bir tanesi,
ogrencilerin  diger Ogrencilerden etkilenmeksizin kendi 6grenme tarz
ve hizlarmna uygun bi¢imde bagimsiz ¢aligmalar yapabilmelerine olanak
tanimasidir. Bu tarz 6gretim, 6grencileri geleneksel 6grenme ortamlarindaki
pasif roliine kiyasla derse daha etkin bigimde katilmaya tegvik eder.
Bilgisayar Destekli Ogretim aym zamanda dgrencilere ilerlemelerini net bir
ortaya koyan bir raporlama ve geribildirim sistemi saglayarak, 6grencilerin
gelistikleri ve zayif kaldiklart konu alanlarini belirleyebilmelerine imkan tanir.
Ogrencilerin kendi yaptiklar1 uygulama ve degisikliklerin sonuglarini aninda
gorerek, zor kavram ve konular1 daha ¢abuk ve kolay 6grenmelerine yardimei
olur. Bu tarz 6gretim ayrica gok gesitli gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel girdiler
saglayip, animasyon, grafik, vb uyarici teknikler kullanarak hem 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini ¢eker hem de 6grenmeyi kolaylagtirir. Bilgisayar Destekli
Ogretimin sagladig1 diger faydalar ise diisiik yetenekli dgrenciler igin yararl
olabilecek ¢ok sayida aligtirmalar saglamasi ve ogrencilerin muhakeme ve
karar verme yeteneklerini gelistirmesidir. Bilgisayar teknolojilerinin 6gretim
materyali olarak kullanimina yonelik bir diger yaklagim ise Bilgisayar Temelli

Ogretim geklinde ifade edilebilir.

3.5. Internet Teknolojisi

Giiniimiizde hayatimizin her alaninda yer edinen internetin bilgisayardan
sonraki en 6nemli teknolojik gelismeler arasinda sayilmaktadir. Bilgisayar,
tablet, akilli telefon, vb. teknolojik araglar sayesinde her gegen giin gittikge
daha yaygin bicimde kullanilmaya devem eden internet, her alanda oldugu gibi
egitim-Ogretim alaninda da biiyiik faydalar saglamaktadir. En genig anlamiyla
bakildiginda internet, hem 6grencilere hem de 6gretmen ve okul yoneticilerine
aragtirma yapma ve her tiirli bilgiye hizla erisme konularinda biiyiik bir
destek tegkil etmektedir (Selwyn, 2011). Basii Ogretim materyallerine
kiyasla daha diigiik maliyetli bir 6grenme kaynagi olmasi internetin sagladig:
bir diger avantaj olarak kabul edilebilir (Hylén, 2006). Ayrica e-posta, video
konferans ve sosyal medya gibi araglar sayesinde ogretmenlerle 6grenciler
arasindaki iletisimi zaman ve mekan sinirlarindan kurtarmas: (Giin, 2017)
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ve ogrencilere kendi hizlarinda 6grenme imkani sunmast (Moore et al.,
2011) baglaminda da egitim-0gretim i¢in vazgegilmez bir unsur halini almug
goriinmektedir. Oyle ki, sundugu sanal ortamlar sayesinde fiziksel olarak
ayni ortamda bulunmaya gerek kalmadan da etkilesimi miimkiin kilmig ve
kimi zaman yiiz yiize egitimin bir alternatifi halini de almistir. Bu baglamda,
internet teknolojilerinin gelisimini iig¢ agamada degerlendirmek miimkiindiir;
etkilesimsiz donem Web 1.0, etkilesimli Web 2.0 ve anlamsal donem Web
3.0.

3.5.1. Web 1.0

Tim Berners-Lee’nin 1989 yilinda World Wide Web (WWW) projesini
onermesiyle baglayan ve internet teknolojisinin 90’Ii yillarina kargihk gelen
Web 1.0 teknolojisinde, internette yer alan web sitelerinden kullanicilara
dogru tek yonlii bir bilgi akigt s6z konusudur. Internet sadece bilgiye
erigmek amaciyla kullanilan bir kaynak roliindedir ve herhangi bir etkilesim
gergeklesmez. Egitim agisindan bakildiginda, bu teknolojide internetin
sadece bir kitap, ansiklopedi ya da sozlik gibi kullanimmin miimkiin
oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle, bireyler belirli bir bilgiye erismek
istediklerinde o konuya iliskin web sitelerini gezer ve bilgiyi aramak
durumunda kalirlar. Kullanicilarin igerik ile etkilesimde bulunamadiklari,
ders notlari, ders programlari ve benzeri egitim materyalleri gibi sabit
igeriklerin internet tizerinden ogrencilere sunuldugu (Dowling, 2011), bilgi
aktariminin o6gretmenden 6grenciye dogru tek yonli gergeklestigi (Rosen
ve Nelson, 2008) ve 6grencilerin sadece pasif birer bilgi alicis1 konumunda
olduklar (Clark, 2000) bir teknoloji s6z konusudur. Giintimiizdeki internet
teknolojisini bu gekilde kullanmak halen s6z konusu olabilse de, Web 2.0’nin
getirdigi etkilegsim Ozelligi ve Web 3.0 ile ortaya ¢ikan kigisellegtirilmig
internet kavraminin bu teknolojiyi artik atil duruma soktugu soylenebilir.

3.5.2. Web 2.0

2000’li yillarin baglarinda ortaya ¢ikan Web 2.0 teknolojileri ile internet
tizerinde etkilesimi miimkiin kilan ortamlar olusturulmaya baglanmistir.
Bu donemde kurulan sosyal aglar beraberinde sosyal medya kavramini da
ortaya g¢ikarmig ve gevrim-i¢i etkilesim gergeklesmistir. Bu teknolojinin
gelismesiyle birlikte, belirli bir bilgi arayigindaki bireyler web sitelerini
gezme zorunlulugundan kurtulmug ve internet ortaminda istedikleri bilgiyi
aratabilme imkanina kavusmuglardir. Ayrica internet, Web 1.0 teknolojisinde
oldugu gibi sadece okunabilir bir kaynak olmaktan ¢ikip, artik kullanicilarin
pasif tiiketiciler olmaktan ¢ikarak paylasim yapabildikleri ve 6rnegin kendi
giinliiklerini, bilgi kaynaklarini, vb olugturabildikleri okunup yazlabilir bir



Soner Avik | 225

ortam halini almigtir (Boulos ve Wheeler, 2007). Bu 6zelligi ile Web 2.0
teknolojisinin etkilesimli internet ortaminin dogusunu temsil ettigi ifade
edilebilir.

Web 2.0 teknolojisinin egitime sagladigr gesitli katkilar s6z konusudur.
Ornegin; bu teknoloji sayesinde aktif ve bireysel Ggrenme ortamlart
olusturmak miimkiindiir (Elmas ve Geban, 2012). Ayrica Google Docs gibi
araglar vasitastyla sundugu gergek zamanl etkilesim olanaklar1 sayesinde
grup ¢aligmasi, katilimer 6grenme ortamu, birlikte 6grenme ve tiretme ile
igbirligine dayali 6grenmeyi saglayan bu teknoloji (Dohn, 2009; Magnuson,
2013) ayrica, ogrencilerin sorumluluk alma ozelliklerini ve ist diizey
diisiinme becerilerini de gelistirmeye yardimci olur. Kendi iirettikleri bilgiyi
paylagarak sadece alict konumundaki bireyler olmaktan ¢ikan ve yaptiklar
galigmanin somut sonuglarini bizzat goren ogrencilerin 6grenmeye kargi
tutum ve motivasyonlar1 da olumlu yonde etkilenir. Web 2.0 teknolojisinin
egitime sagladigr belki de en temel fayda ise Ogrencilerin 6gretmenleriyle
ve diger ogrencilerle iletisimlerini ve paylagimlariyla da etkilesimlerini
saglamasidir (Nandhini, 2016).

Byrne (2009) ise Web 2.0 araglarnin egitime sagladigi avantajlar
verimlilik, 6grenme motivasyonu, derinlemesine anlama ve Ogrenmeyi
ogrenme olmak iizere dort baghk altinda toplar. Web 2.0 teknolojisinin
ogretmenlere sundugu gesitli avantajlardan bir tanesi, farkli tiirden arag
ve triinleri ise kogarak ogrencilerine aktif ve anlamli 6grenme ortamlari
saglayabilmeleridir. Ogretmenler ayrica, 6grenciler tarafindan ortaya konan
triinlerin igerigiyle ilgili veri kaynaklarina ulagmak igin hiperlinkleri takip
edebilir, giincel igeriklere erigip 6grenme ortamina getirebilir ve farkl
degerlendirme yontemlerinden faydalanabilirler (Byrne, 2009). Ogrenciler
agisindan bakildiginda Web 2.0 teknolojisinin faydalarindan birisi 6grencilerin
dijital okur yazarlik becerilerinin geligimine katki saglamasidir (Punie &
Cabrera, 2006). Ayrica, 6grenme ortaminin fiziksel sinirlamalarin digina
gikip sinuf diginda da 6grenme firsatlar1 sunmasi, 6grencilerin farkli 6grenme
tarz ve hizlarina hitap edebilmesi agisindan faydalidir (Prashnig, 2006).
Web 2.0 sayesinde en giincel ve iglevsel bilgilere erigebilen (O’Reilly, 2007)
ogrenciler, ¢aligmalarini yaparken birden fazla duyu organlarini kullanirlar
ve bu da daha anlaml 6grenmenin gergeklesmesini saglar (Prensky, 2009).
Ayrica, 6grencileri grup ¢aligmasi ve igbirligine dayal bi¢imde 6grenmeye
tesvik eden Web 2.0 araglari, bu sekilde 6grencilerin daha paylagimcr ve
sosyal bireyler olmasina da katki saglar (Lu, Lai ve Law, 2010). Ogrencilerin
bizzat igerikler {iretmelerine, bu igerikte aldiklar1 geribildirimlere dayal
olarak diizenlemeler yapmalarina ve bagkalar1 tarafindan {iiretilen igerikler
tizerinde yorumlar yapabilmelerine imkan taniyan Web 2.0 teknolojisi



226 | Oyjretim Materyallers

sayesinde Ogrencilerin Oz-yeterlik diizeyleri ve 6grenme motivasyonlar: da
olumlu yonde etkilenir (Conole ve Anevizou, 2010). Web 2.0 araglarinin
siif ortamina sagladig faydalar ise daha aktif ve katiimcr bir 6grenme
ortami ile daha samimi ve saygili bir sinif atmosferi saglamasi olarak ifade
edilir (Byrne, 2009).

Web 2.0 teknolojisi igerisinde yer alan bazi araglar goyledir; Wikiler,
Bloglar ve Sosyal aglar (FacebookTwitter-Instagram-vb). Wikiler, goklu
bireylerin diizenlemeler, degisiklikler, eklemeler, vb yapabildigi bilgi
sayfalar1 igeren topluluklar olarak tanimlanabilir. Bunlara en yaygin 6rnekler
Wikipedia ve vikipedi uygulamalaridir.  Wikilerden egitim-6gretimde
faydalanmanin getirdigi belki de en 6nemli fayda grup ¢aligmasi ve igbirligine
dayali 6grenmeyi miimkiin kilmalaridir. Sosyal aglar, giintimiizde belki de
ogrencilerin en ¢ok zaman ge¢irdigi internet ortamlaridir. Sosyal aglari
bireylerin diger kullanicilarla iletigime gegerek paylagimda bulunabildikleri
ve hem kendi paylagimlar1 {izerinden paralel hem de bagkalarinin paylagimlari
aracihgiyla ¢apraz bigimde birbirlerini izleyebildikleri Web tabanl iletigim ve
paylagim araglar1 olarak tanimlamak miimkiindiir (Boyd ve Ellison, 2007).
Daha ¢ok genis kitlelere igerik paylagimi, duyuruda bulunma ya da tartigma
ortamlari olugturma amaciyla kullanilan bu aglardan gegici koruma altindaki
ogrenciler gibi belirli 6grenci gruplarina yonelik olarak egitim-6gretimde
faydalanmak da yine ancak igerik paylagimi ya da duyuruda bulunma gibi
sekillerde s6z konusu olabilmektedir.

Blog kavrami, Web ve Log kelimelerinin birlegmesiyle ortaya ¢ikan weblog
kavramina kargilik gelir ve kisa goriis paragraflari, bilgiler, glinliik girilen
kigisel giinliik bilgiler veya gonderiler olarak adlandirilan ve en yakindan
ge¢mige dogru bir kronolojik diizende yer alan paylagimlardan olugan basit bir
web sayfas1 olarak tanimlanir (Anderson, 2007). Bloglar1 Wikilerden ayiran
en 6nemli 6zellik, Wikilerde birden fazla yazar s6z konusuyken, bloglarin
genelde tek yazarli olmalaridir. Blog yazarlari, sayfalarinda paylagtiklart
metin, grafik gorsel, vb igeriklere iligkin yorumlari alabilir ve sayfa tizerinde
gergeklesen tiim  mesajlasmalart  argivleyebilirler. Ust diizey internet
teknolojisi bilgisi gerektirmeyen bu uygulamanin egitim-6gretim agisindan
da gegsitli faydalar saglamaktadir. Kendi blog sayfalarini kuran bireyler, bu
stiregte dijital okur-yazarlik becerilerini artirirken (Conole ve Anevizou,
2010), ayn1 zamanda elestirel ve yansitma diigiincelerini de geligtirme firsati
bulurlar. Ayrica, sayfalari {izerinden siirekli bilgi paylagimi sayesinde aktif
Ogrenme imkani yakalayan bireyler, ayn1 anda ¢ok sayida kisiye ulagmalarini
miimkiin kilan bu ¢evrim-igi defterler sayesinde, hem galigmalarini kalict bir
ortamda siirekli paylagma imkani bulur hem de paylastiklar: bilgilere yonelik
geribildirim alarak kigisel bilgi diizeylerini de gelistirebilirler. Blog yazarlar
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geribildirim aldiklar1 gibi geribildirim verme firsatina da sahiptirler. Ama
bu etkilesim ve iletigim sadece blog yazarlar1 ile onlar1 takip edenler arasinda
gergeklesmekle kalmaz. Ayni zamanda aymi blogu takip eden bireyler de
birbirlerinin yorumlar: iizerinde ayni blog {izerinden yorumlarda bulunup
bilgi paylagarak, etkilesimin daha genis kitlelere yayilmasina da olanak
saglayabilirler (Ray, 2006). Karaman, Yildirim ve Kaban (2008), bloglarin
egitime sagladig fayda ve katkilar1 gu baghklar altinda dile getirmektedir;
grup ¢aligmasi aligkanhgy, etkili 6grenme, iist diizey diisiinme becerileri,
bilgi okur-yazarligi, yapilandirmaci problem ¢6zme, 6grenciye uygunluk
(ilgi gekme), bireysel geligim ve sorumluluk alma.

Bu uygulamadan 6grencilerin bireysel faydalar saglayacagi 6grenci blogu
seklinde faydalanilabilecegi gibi, 6gretmen ya da sinif hatta okul bloklar1 da
kurularak daha genis gruplara hitap edecek gekilde de yararlanilabilir. Gegici
koruma statiisiinde yer alan 6grencilerin bulundugu okullarda 6gretmenler
kuracaklar1 bloglar aracihigiyla bu 6grencilerle siirekli bilgi paylagiminda
bulunabilir, onlarin yorumlariyla sorularini alabilir ve kargihiginda onlara
geribildirim saglayabilirler. Benzer sekilde okul yoneticileri de, okullarinda
yer alan bu 6grencilere siirekli bilgilendirme yapabilmek, onlardan sorunlari,
ihtiyaglari, talepleri, vb konularda bilgi alabilmek ve bu sekilde ayni anda
tiilm bu 6grenciler ve hatta velileriyle siirekli iletigim halinde kalabilmek igin
blog sayfalarindan yararlanabilirler.

3.5.3. Web 3.0

Yapay zeka temelli anlamsal web ortamlarini temsil eden bu teknoloji
ile bireylere, web ortaminda paylagilan bilgilerinden yola gikilarak
kiisellestirilmis igerikler sunulmaya baglanmistir. Internet diinyasin
biitiinlesik bir veri tabani seklinde kullanarak farkli arama motorlar
arasinda kurulan aglar vasitasiyla bireylere 6zel igeriklerin belirlenmesini
miimkiin kilan bu teknoloji, kisisellestirilmis web ve sahsi internet ortami
gibi kavramlarla nitelendirilmektedir. Sadece okunabilir Web 1.0 ve okunup
yazilabilir Web 2.0 teknolojilerinin ardindan gelisen taginabilir ve kigisel
Web 3.0 teknolojisi ile internet topluluk odakli olmaktan gikarak bireysel
odakli bir hale doniigmiistiir.

Anlamsal web, mevcut web ortammnin 1yl tanimlanmis ve birbirleriyle
iliskilendirilmis bilgi ve hizmetlerin bilgisayar tarafindan kolaylikla
anlagilabilmesine olanak saglayan standartlarin gelistirildigi ve bilgisayarlarla
insanlar arasinda iletisimi saglayan bir uzantisidir. Egitim agisindan
bakildiginda, anlamsal web temelli O6grenme ortamlarinin 6grencileri
bireysel O6grenme ve aktif Ogrenmeye tegvik ettigi sOylenebilir. Ancak
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bunun i¢in 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin yeterli diizeyde olmasi
gerekmektedir (Karalar ve Ozdemir, 2017). Oz diizenleme becerileri
aktif 6grenen konumundaki (Schunk, 2012) 6grencilerin kendi 6grenme
hedeflerini  belirlemeleri ve 6grenme siireglerini bizzat kontrol edip
diizenlemeleri (Pintrich ve De Groot, 1990) seklinde agiklanabilir.

3.6. Interaktif Ogretim Materyalleri

Dinamik ve etkilesim igeren bir siireg olarak egitimin temel girdisi ve
ciktis1 6grencilerdir. Bu durum, ogrencilerin birbirleriyle, 6gretmenlerle ve
ders igerikleriyle olan etkilesimini 6zellikle 6nemli vazgeg¢ilmez kilmaktadir.
Geligen bilisim teknolojileri ile ortaya ¢ikan djjitallesme de bu etkilegimleri
kolaylagtirmaktadir ve Tiirk Milli Egitimi de bu firsatlardan gesitli projeler,
programlar ve teknolojik araglar vasitasiyla faydalanmaktadir. Bu proje ve
programlardan en dikkat ¢ekici iki tanesi Fatih Projesi ve EBA platformudur.

3.6.1. Fatih Projesi

Fatih Projesi, simf ortamlarini geleneksel basit fiziksel birer 6gretme-
Ogrenme ortami olmaktan gikarp, dgrencilerin tim duyularina kargihk
vererek 6grenme yontem, teknik ve etkinliklerini gesitlendirebilmek amaciyla
baglatilmig bir proje olarak kargimiza ¢tkmaktadir. A¢ilimi Firsatlar1 Artirma
ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi olan projenin okul, derslik, 6gretmen ve
ogrenci baglaminda farkli hedefleri s6z konusudur. Proje okullara yonelik
hedefleri arasinda her okula VPN-Genigbant Internet Erisimi, uygun
altyap ve yiiksek hizli erigim saglamak yer almaktadir. Derslik baglaminda
bakildiginda proje hedefleri her derslige etkilesimli tahta ile kablolu-
kablosuz internet erigimi seklinde belirlenmigtir. Projede her 6gretmene Eba
uygulamalar1 ile Eba markete erisim saglanmasi, bulut hesab1 agilmasi ve
ders notlarmin paylagimi imkani taninmasi hedeflenmigtir. Benzer sekilde
ogrencilere de Eba uygulamalari ile Eba markete erisim saglamay1 ve bulut
hesab1 agmay1 6ngoren projede, ayni zamanda 6grencilere birer dijital kimlik
verilmesi ve 6dev paylagimina izin veren bir ortam olugturulmasi da hedefler
arasinda benimsemigtir.



Somer Avik | 229

A&[aptsanmﬁmamlanmasr

Ogretmenlerin s
Hizmetici Eitimi Eiceraly e

ve Yanetilmesi
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Sekil 1: Fatilh Projesi Ana Bilesenleri

https:/jgrup Ifatibprojesi.wovdpress.com/fatih-projesi-nediv/ advesinden 3.3.2025
tavibinde indivilmistir.

Fatih Projesi, yalnizca bir donanim ve egitim projesi olmayip yurtigi
tretim ve katma degerin artirilmasi, yeni teknolojilere yonelik aragtirma
gelistirme ¢aligmalarinin yapilabilmesi, 21. Yiizyll vatandaglik becerilerinin
gelistirilmesi, vb ¢esitli 6nemli alanlara da katki saglamasi 6ngoriilmiistiir.
Projenin ana bilegenlerini, Sekil 1°de gosterildigi tizere, ‘Donanim ve Yazilim
Alt Yapisimin Saglanmasr’, ‘Egitsel e-Igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi’,
‘Ogretmenlerin Hizmet h;i Egitim?’, ‘Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve
Olgiilebilir BT Kullaniminin Saglanmast’ ve ‘Ogretim Programlarinda Etkin
BT Kullanimr® olugturmaktadir. Projede bu amagla 6ncelikle Milli Egitimin
oncelikle lise diizeyi olmak iizere tiim simflarina birer akilli tahta monte
edilmesi ve ogrencilere birer tablet dagitilmasi ongoriilmiigtiir. Ardindan
EBA (Egitim Bilisim Ag1) aracihgiyla da 6grencilerin simfta akilli tahta
ve evlerinde tabletler vasitasiyla erigim saglayacaklari 6gretim materyalleri
saglanmistir (Giin, 2017).

3.6.2. EBA

Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan {icretsiz olarak erigilebilen ¢evrimigi bir sosyal egitim platformu
olarak gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA) (Sekil-2), Fatih Projesi ile
birlikte Tiirk Milli Egitiminin gelisen teknolojilerden faydalanarak gelecege
agilan kapisi olarak goriilmektedir.
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Sekil-2: Egitim Bilisim Agr (EBA)

https: /fwww.bilgikilavuzu.com/eba-egitime-yepyeni-bir-boyut-kazandivan-portal/
adresinden 3.3.2025 tarvibinde indivilmistir.

EBA Ders, Icerik, Yarisma, Uygulamalar, EBA Radyo, EBA Dosya,
E-Kurs ve Uzaktan Egitim gibi boliimlerden olugan platform genel itibariyle
ogretmen ve 6grencilere hitap ediyor olsa da, okul yoneticileri tarafindan
degerlendirilebilecek  6zellikleri de s6z konusudur. Okul yoneticileri,
EBA Ders igerisinde yer alan Duvarim boliimii araciligiyla 6grenci ya da
ogretmen istedikleri hedef kitleye mesaj iletebilir, fikirlerini alabilir, tartigma
agabilir ve hatta belirli bir konuda oylama yaptirabilirler. Bu uygulama,
ozellikle gegici koruma altindaki 6grencilerin 6grenim gordiigii okullarda
bu ogrenci gruplariyla iletigim ve etkilesim kurmanmn ve okul yoneticisi
olarak 6grencilerle siirekli temas ve iletisimde kalmanin oldukga etkili bir
yolu olarak ele alinabilir. Benzer sekilde, okul yoneticisi Haber Modiilii
aracih@iyla ogrencilerin yaptiklart gilizel ve faydali ¢aligmalarin herkes
tarafindan goriiliip duyulmasini saglayarak 6grencilerin motivasyonlarinin
olumlu yonde etkilenmesine katki verebilir. Ozellikle farkli sosyal ve
kiiltiirel gevrelerden gelip yeni bir ¢evreye uyum saglama siirecinde olan
gegici koruma altindaki 6grenciler agisindan saglayacagi motivasyon, bu
ogrencilerin hem uyum siireglerini hizlandiracak hem de 6grenmeye yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir. Ogretmenlerin ders igerikleri
hazirlayip sisteme yiikleyebilmeleri i¢in olugturulmug olan Igerik Uretim
Sistemi de okul yoneticileri tarafindan degerlendirilebilecek bir uygulamadir.
Uygulama elbette ki 6gretmenlere 6zel bir amagla olugturulmug niteliktedir.
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Ancak, ogretmenleri igbirligi igerisinde galiymaya ve ortak ders igerigi
iretmeye tegvik eden bir okul yoneticisi hem okulundaki tiim 6grencilerin
yine biitlin Ogretmenlerin farkli bilgi ve becerilerinden faydalanmasini
saglayacak, hem de daha zengin igeriklerin retilmesine de katki saglamig
olacaktir. Ayrica, gecici koruma altindaki 6grencilerin bulundugu okullarda
ogretmenler tarafindan hazirlanan ders igeriklerinin bu 6grencilerin sosyal,
kiiltiirel, egitsel alt yapilar1 ve mevcut gergeklikleri ile ortiigmesi son derece
onemlidir. Bu agidan, okul yoneticisinin yonlendirmesinde 6gretmenlerin
ortak galigmast ile olugturulan ders igeriklerinin 6grencilerin o6zellikleri ve
gergeklikleri anlaminda degerlendirilmesi daha kolay olacagindan, igeriklerin
amaca hizmet etme diizeyleri de azami derecede yiiksek olacaktir. Okul
yoneticileri ayrica, video modiiliinii kullanarak okullarinda gegici koruma
altindaki 6grencilere 6gretim veren 6gretmenlerin bu 6grencilere yonelik
yaptiklar1 faydali uygulamalari, etkili ders sunumlarini, vb etkinliklerini
paylagarak, benzer durumdaki okullar arasinda karsihkli bir paylagim ve
yardimlagmanin yolunu da agabilirler.
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Ozet

Ulke vatandaglarinin tasarrufetme ahigkanliklart iilkelerin gelismisliklerine katk
sagladigi gibi milli servetlerin heba olmasimin da niine geger. Ogretmenler
egitim sisteminin ana unsuru ve g¢ocuklarin yetigmesinde biiyitk emek ve
katkalar: olan insanlardir. Kisilerin iyi bir tasarruf aligkanlig: kazanmada igin
ogretmenlerin egitim siireglerinde dogru yonlendirmeler yapmalari elbette
onemli bir etkendir. Sadece tasarruf konusunda degil ayni zamanda dogru
yatirim yapabilmelerinin de temel diizey egitimleri okulda baglamaktadir. Bu
durumlar dikkate alindiginda 6gretmenlerin tasarruf etme gekilleri, finansal
okur yazarlik tutum ve davramglart incelenmeye deger bir konu olarak éne
ctkmaktadir. Ayrica giiniimiizde yeni bir yatirim araci olan kripto para ticareti
ile ilgili olarak da 6gretmenlerin yaklagimlarimin bilinmesi literatiir agisindan
olumlu olacaktir. Bu amag dogrultusunda Ogretmenlerin hangi tiir yatirim
araglar1 ile tasarruf ettikleri, Finansal okur yazarlik tutum ve davraniglarim
belirlemeye doniik bir anket galigmasi yapilmustir. Ayrica bu galismada
ogretmenlerin kripto varliklar konusundaki yaklagimlar aragtirtlmigtir. Kripto
yatirimi yapanlar igerisinde sorunlu(problematik) tutum sergileyenlerin
varligr aragtiridmugtir. Yapilan caliyma sonunda 6gretmenlerin  6ncelikli
yatirim araci olarak altint gordiikleri (%47,6), alun haricinde Déviz (%5,1),
Borsa (6,5) ve vadeli (%7,7) vadesiz (%11,3) mevduat hesaplarinda birikim
yaptiklar1 belirlenmistir. Kripto paralari yatirim aract olarak gormedikleri

1 Dog¢. Dr. Nurettin Menteg, Dicle Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler, Fakiiltesi, i§lctme
Boliimii, Diyarbakir, nurettin.mentes@dicle.edu.tr, ORCID: https://orcid.org/0000-0002-

5650-4342
2 Fatih Aktas, Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig, fatih_aktas23@hotmail.com
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belirlenmistir. Kripto varliklara yatinm yapmamalarinda kripto paralara
giivenmeme ve kripto para ticaretinin helal olmama diisiincesi ilk iki neden
olarak belirlenmistir. Az sayida kripto yatirimcisi igerisinde %2,3 oraninda
sorunlu kripto para ticareti davramigi sergileyen katilimer tespit edilmigtir.
Ayrica katihmcilarin finansal tutum ve davramg 6lgek toplam puanlarinin
genel olarak diigiik oldugu, katilimcilart %12,5 inde bu oranin kararsizlik
noktasinda uzak oldugu tespit edilmigtir. Bu sonuglar géz 6niine alindiginda
ogretmenlerin finansal okur yazarliklarini gelistirici adimlarin atilmas: uygun
olacaktir. Ayrica kripto varliklar hakkinda da dogru ve saglikli bilgi edinmenin
yollart arastirilmali sorunlu davranig sergilememek ve sonrasinda bagimlilik
benzeri sorunlar yagamamak i¢in ogretmenler sorunlu kripto para ticareti
konusunda bilgilendirilmelidir.

1. Giris

Ulkeler hizli geligsimleri ile kaynaklarmn kullanimi konusunda ¢ok
titketici yonde tavir sergilemektedirler. Genellikle gelismekte olan tilkeler ve
sanayilesme noktasinda ¢abuk biiyiimek isteyen iilkeler kaynaklar: bilingsiz
bir bi¢imde kullanmaktadir. Bu aliskanliklar bir donem sonra kurumlarin
veya lilkelerin kiiltiiri haline gelmekte ve bir davranig haline dontigmektedir.
Savurganlik olarak da ifade edecegimiz durum su anda insanlik igin ¢ok daha
tehlikeli sonuglar doguracak bir yone evrilmektedir. Bu sorunlari tersine
gevirmenin yolu savurganhigin kargit1 olan tasarruf kiiltiiriiniin yayginlagmasi
ile miimkiindiir. Sadece kaynak kullanimi agisindan degil hayatin her
alaninda dinamik bir tasarruf aligkanlig1 edinmek insanlik gelecegi agisindan
oldukga 6nemlidir. Kit kaynaklarin dogru kullanimi ancak iyi bir tasarruf
yetisi kazanmakla miimkiin olacaktir. Sadece kaynaklarin etkin kullanimi
anlaminda degil, finansal anlamda da iilkelerin geligimi igin finansal sistemin
iretkenliginde tasarruflar rol alici faktorler arasinda yer alir. Tasarrufa daha
egilimli olan iilkeler, kalkinmada gerekli olan kaynaklar1 yatirrm ortamini
geligtirerek istthdam artigi olugturmakta ve toplumsal gelisim ile bireysel
geligimin siirdiiriilebilirligini saglamaktadirlar. Tasarruflardaki artig 6ncelikle
tinansal sitemde bir biiyiime unsuru olarak 6ne ¢ikar. Finansal sistemin
biiyiimesi beraberinde kaynak ihtiyaci olanlarin ihtiyaglarinin kargilanmasinda
kolayliklar meydana getirir (Hamarat ve Ozen, 2015). Adam Smith tasarrufu
yagam kogullarini iyilestirme yolu olarak ifade eder ve diizenli para artimi
yapanlarda servet artig1 olacagini belirtir (Smith, 1997). Keynes ekoliinde
ise tiiketim haricindeki gelir fazlaligini tasarruf olarak ifade ederler (Keynes,
1980). Tasarruf bir yonii ile gelecek hakkinda bilgi yetersizliginden kaynakli
olumsuzluklara kargi alinan tedbirdir (Akat, 2009). Tktisat tammi olarak
ise, gelirin tiiketim ile harcanilmayan kismudir. Bu gekilde harcanmayan ve
tasarrufla biriktirilen kisim daha sonra borg verilerek yatirim finansmanina
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doniigiir (Kanik ve Ding, 2017). Tasarruflari, yurt i¢i tasarruflar ve yurtdigt
tasarruflar olarak siniflandirmak miimkiindiir. Ayrica goniillii veya zorunlu,
kurumsal veya bireysel, ayni veya nakdi, kamu veya 6zel kesim tasarruflari
gibi siniflandirmak da miimkiindiir (Bozkurt ve ark., 2019). Tirkiye’de yurt
ici tasarruf oranlarin degisimi ve hane halkimin tasarruf egilimleri TUIK ve
farkl kurumlarca takip edilmektedir. Ulusal Hesaplar Sistemi (SNA-2008) ile
Avrupa Hesaplar Sistemine (ESA-2010) uyum amagh milli gelir hesaplama
yontemlerinde 6nemli degisiklikler yapilmigtir. Uyum temelli olusturulan
yeni tasarruf oranlar1 eskisine kiyasla 6nemli 6lgtide farklilagmigtir. Bu yeni

yontem ile hesaplana tasarruf oranlar1 1998-2015 yillar1 arasinda ortalama
%23 olarak belirlenmistir (Kalkinma Bakanligi, 2018).
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2016 yilindan itibaren ise yatay bir seyir gostermistir. 2021 yilinda
%30,3 ile en yiiksek seviyesini gormiig ve 2024 yilinda ise %26,6 seviyesinde
kalmigtir. Toplam tasarrufun GSYIH oranlamast olarak verilen bu veriler
dikkate alindiginda Tiirkiye’nin tasarruflarinda kayda deger artiglar oldugu
soylenebilir. 2016 yili verileri igin Tiirkiye’nin tasarruf oranlart birgok
tilkenden fazladir hatta OECD ve Avrupa Birligi ortalamasinin {izerinde
seyretmektedir. Yiiksek tasarruf oranlar1 Asya iilkelerinde goriilmektedir. En
diigiik tasarruf oranlari ise Latin Amerika tilkeleri ile diisiik gelirli itilkeler
grubunda yer alan tlkelerde goriilen bir durumdur (Kalkinma Bakanligy,
2018). Ulke yatirimlart ile tasarruf arasinda iligki ozellikle Tiirkiye’nin de
iginde yer aldig1 gelismekte olan iilkelerde pozitif bir seyir izlemektedir.
Bu durum nedensellik temelli olmaya bilir ancak yurt i¢i tasarruflar ile
yatirimlar konusunda iliskinin yoniinden bagimsiz biiyiik bir iligkinin varlig
s6z konusudur. Tktisadi teori yatinmeilarin yatirim getirisi en yiiksek olan
cografyalarda yatirnm tercihinde bulunacaklari varsayimi ile birim yatirim
igcin getirilerin tlkeler arasinda paralellik gosterecegi ve siire igerisinde
birbirine yakinsayacag beklentisi s6z konusudur.
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Bu durumda yatirnm- tasarruf iliskisinde kisa vadede bir istatistiki
iligkinin varligindan s6z etmemek gerekir ancak veriler bu durumun
aksini gostermektedir. Bu durum literatiirde Feldstein-Horioka bilmecesi
olarak adlandirlmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2018). Orneklendirmek
gerekirse 2002- 2015 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin  yatirimlar  dikkate
alindiginda Orta yiiksek gelirli iilkelerle (OYGU) ile paralel bir yatirim seyri
izledigi ancak yurt i¢i tasarruflar konusunda bu iilkelerden geride kaldig:
gozlenmektedir(Kalkinma Bakanligi, 2018).Yatirimlar: tasarrufla karsilamak
da zorlanan Tiirkiye her ne kadar bu ihtiyaci dig finansman ile kargilasa
da ihtiya¢ duydugu yatinm ihtiyact nazara alindiginda siirdiirtilebilirlik
agisindan uzun vade de tasarruf artirict 6nlemlerin alinmasi bizim gibi
kirilgan ekonomisi olan iilkeler agisindan 6nem tagimaktadir (Kalkinma
Bakanligi, 2018).

Yurtigi tasarrufile ekonomik biiyiime arasinda iligki aragtiran Barig ve Uzay
(2015), galigmasinda 1960-2012 verileri kullanilmig ve ekonomik biiyiime
sonucu gelir artigina bagh olarak tasarrufun artacag ifade edilmistir (Barig
ve Uzay, 2015). Tasarruf sadece iilkenin makro degerleri agisindan degil ayni
zamanda bireysel refah ve kalkinma anlaminda 6nemli bir yere sahiptir. Bu
gerceklik tasarrufun sadece belirli toplumsal kademelerin sosyal siflarin
ilgilendiren bir konu degildir. Tiim bireyleri yakindan ilgilendirmektedir.
Bu yonii ile bireylerin tasarrufa yonelimlerini artiric1 tedbirlerin alinmasi
elzemdir (Sahin ve Barig, 2017; Ergenekon,1996). Hane halki tasarrufunun
harcanabilir gelire orani olarak tanimlanan tasarruf oram yillara gore
incelendiginde 2017 yilinda %15,1 iken 2018 yilinda %13,9, 2019 yilinda
%12,8, 2020 yilinda 11,2, 2021 yilinda %11,4, 2022 yilinda %10,5 iken
2023 yilinda %9,1 olarak belirlenmistir (TUIK Biilten, 2023).

Hane Halki Tasarruf Orani

20
15,1 13,9 128
15 - 11,2 11,4
10,5 91

10

5

0

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
Kaynak : TUIK

Hane halki tasarrufunun harcanabilir gelire orani olarak tanimlanan
tasarruf orani son yillar dikkate alindiginda bir diigiis gozlenmektedir. Bu
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durum yaganan pandemi, ekonomik sorunlar ve enflasyon baskilamas: gibi
nedenlerden kaynaklanabilir. Ceritoglu ve Eren (2013) ¢aliymasinda hane
gelirleri ile hane halki tasarruflar1 arasinda istatistiki olarak anlamli pozitif
iliski belirlemiglerdir. Ayrica aile reisinin egitim diizeyi ve yaginin hane halki
tasarruflarini arttirdigi sonucuna ulagmiglardir. Universite mezunu sayisinin
artmas1 hane halki tasarruflarinda en 6nemli etken olarak belirlenmigtir
(Ceritogluve Eren,2013). Cin ve Hindistan da hane halki tasarrufu egiliminin
kargilastirildigy bir galigmada gelirin artmasinin hane halki tasarruflarin
arttirdigr ancak yag ilerlemesinin tasarruflari azalttigi sonucuna ulagmiglardir.
Enflasyon oranlarinda yaganan artig hane halki tasarrufunu tegvik edici etki
olusturmaktadir. Emeklilik gelirindeki artig beklentisi tasarruf etme egilimini
Cin ozelinde diigiirmekte ancak ayni beklenti Hindistan’da tasarruf etmeyi
tegvik etmektedir (Hamarat ve Ozen, 2015; Ang, 2009). Degisik unsurlar
hane halk: tasarrufunda etkili olmaktadir. Yatirimi bir yonii ile birikimlerin
ihtiya¢ duyanlara kullandiriimasi sonucu birikim yolu ile veya gelecekte
daha fazla tiiketim imkani saglamasi beklentisiyle bugiinkii getirisinden
vazgecilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu g¢ergevede gelirin
harcanmayan kismu olan yatirim, gayrimenkul, hisse senedi, tahvil, banka
mevduati, bono, altin, doviz, degerli esyalar geklinde degerlendirilebilir
(Tokytirek ve Sanli, 1995). Yatirim tasarrufiligkisinde tasarrufun 6nemi kadar
tasarruflarin degerlendirme gekli ve yatirim yapma yontemi hakkinda bilgi
sahibi olunmas tasarruflarin dogru degerlendirilmesi konusunda 6nem arz
etmektedir. Bu ger¢evede yatirimcilar dogru yatirim araglarina nasil yatirim
yapmalar1 konusunda bilgi sahibi olmahdirlar. Bu bilgi diizeyini kabaca
finansal okur yazarlik olarak nitelemek miimkiindiir. A. Lusardi, Finansal
okur yazarlig: iki seviye olarak degerlendirmistir. Birinci seviye; bireylerin
temel ekonomik kavramlar1 bilme diizeyleri, temel finansal hesaplamalardaki
yetkinlikleri ile risk dagitimi konusundaki kavramsal bilig diizeylerini lgen tig
soru ile tanimladig1 temel finansal okuryazarlik ikinci seviye ise risk ve getiri
arasindaki iligkilerin farkinda oldugu ileri diizey finansal okur yazarliktir. Bu
finansal okur yazarlik; tahvil, hisse senedi ve yatirim fonlarin 6zelliklerinin
bilinmesi gibi temel varlik fiyatlamasinin anlagihrhigina yonelik sorular ile
belirlenir (Sahin ve Barig, 2017; Lusardi, 2008). Standart&Poor’s Kiiresel
Finansal Okuryazarlik Aragtirmasinda bilegik faiz, bireysel temel aritmetik
islem yetenegi ve enflasyon ve risk dagitimina yonelik bilgi seviyesini 6l¢en
sorulardan en az ii¢ tanesine dogru yanit verenleri finansal okur yazar kabul
etmistir (S&P, 2015). Finansal okur yazarligin kavramsal gergevesi Sekil 1 ile
ifade edilebilir.
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Sekil 1. Finansal okur yazariyjm Kavramsal Modeli

Finansal bilgi finansal davranigi dogrudan olugturabildigi gibi, finansal
yetenek ve kavranan bilgi {izerinden de finansal davranisa doniismektedir.
Bu durumda finansal davranig bilgi kiginin yetenekleri ve kavranilan bilgi ile
ilgili bir kavramsallagtirilabilir. Yatinmcilarin yeterli diizeyde finansal okur
yazar olmalar1 dogru yatirim yapmalarini saglayacagindan kaynaklarin etkin
kullanimi saglamaya yardimci olacag: gibi kaynak israfinin 6nlenmesine de
yardimcr olacaktir. Finansal okur yazarlik yalnizca bireysel yagami etkilemez
ayni zamanda sosyal istikrara katki saglar (Kiratoglu ve Kuran, 2022; Deng
vd., 2013). Bireylerde finansal okur yazarlik seviyesinin artmasi bireyden
topluma yayilan ve sonrasinda makro diizeyde finansal sistemin gelisimine
katki saglayan sonuglar doguracaktir. Finansla okur yazarlik bilgisine
sahip tiiketicilerin ve kurumlarin finansal anlamda odiiller kazanmasi olasi
goriilmektedir. Egitimi yiiksek tiiketiciler finansal {irtin ve hizmetleri daha
iyi tantyacak ve bunlarin etkili kullanimi noktasinda daha bilingli tercihlerde
bulunacaklardir. Geligen kullanim becerisi ve artan bilgi ile daha kapsamli
ve karmagik finansal hizmetler taninacak bunun neticesi olarak da artan
bir miisteri tabani ve geliskin bir perakende ve finans piyasasi olusumu
gozlenecektir (Bozkurt ve ark., 2019; Kunovskaya, 2010). Kisilerin finansal
okur yazarliklarinin yatirnm konusunda 6énemli olmasina ragmen Kiratoglu
ve Kuran 2022 ¢ahiymasinda birgok ulusal ve uluslararasi yaymin ortak
sonucunun tiniversite 6grencilerinde diisiik finansal okur yazarlik seviyesinin
gozlendigi erkek 6grencilerin kadin 6grencilerden finansal konularda daha
bilgi sahibi olduklari sonucuna varildigini (Er ve ark. 2014, Er ve ark. 2017,
Kili¢ vd. 2015, Kocabiyik ve Teker 2018, Chen ve Volpe 2002 , Dilek vd.
2016, Ergitin 2018, Demirkiran 2019) ve bu sonuglarin yetiskinlerde yapilan
caliymalarda da gozlendigini (Lusardi ve Mitchell, 2008) belirtmislerdir
(Kiratoglu ve Kuran ,2022). Bu ¢alismalar finansal okur yazarlik ile egitim
arasindaki iligkileri ortaya koymaktadir. Ayrica kisilerin sahip olacaklar1 bilig
diizeyi daha saglikli yatinm yapmalarinin da 6niinii agacaktir. Bu ¢aligma
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ile toplumda her kesimin yetigmesinde emegi olan 6gretmenlerin tasarruf
etme sekilleri, finansal okur yazarlik tutum ve davraniglari belirlenmeye
caligtlmugtir. Ayrica son yillarda yaygin bir yatinm ve tasarruf araci olan
kripto para yatirnmlarma yaklasgimlari belirlenmeye ¢aligilmistir. Yeni bir
yatirim aract olan kripto para yatirimlarinin 6gretmenlerde bir problemli
davraniga neden olup olmadigi bu ¢alisma ile ortaya konulmaya ¢aligtmistir.
Sorunlu kripto para ticareti olarak adlandirilan davranig bagimlik benzeri
bir siireg sergilemektedir. Ancak heniiz hastalik olarak tanimlanmiyor olmasi
kripto para yatirnmlarindaki bu yiiksek ilgili davramigin patolojik olarak
degerlendirilmesine neden olmugtur (Mentes ve ark.2021). Sifreli para
olarak da adlandirilan kripto paralarin ilk 6rnegi bit (byte, dijital veri boyutu
1 byte) ve coin (madeni para) kelimelerinden olugan bitcoindir. Daha sonra
bitcoin’in alternatifi olan birgok alt coin piyasada dolagima ¢ikmistir. Islev
bakimindan paranin yapabildigi her seyi kripto paralar yapabilmektedir.
Yani degisim ve deger saklama araci olarak kullanilabilmektedir. Bu yonii ile
merkez bankalarinin para i¢in kullandig1 estriimanlari kullanabilir (Alpago,
2018). Temelde Bitcoin 6demelerinin alindig1 halka agik clizdan ve Bitcoin
paralarini depolamak ve tagimak i¢in kullanilan ve iiyelik ile ¢alisan Bitcoin
satin alan clizdan seklindeki iki clizdana ihtiya¢ duyulur (Dirk ve ark.,
2015). Olugan devasa hacmi ile bitcoin ve altcoinler borsalarda alinip satilan
bir yatinm aracina doniigmiis durumdadir (Usta ve Dogantekin, 2017).
Bu ¢aligmanmn bir boliimii de yatinm aracina doniigen kripto paralarin
ogretmenler tarafindan nasil kullanildiginin belirlenmesidir.

2. Yontem ve Bulgular

Caliyma Ogretmenlerin  tasarruf ahgkanliklarini  belirlemek, finansal
okuryazarlik tutum ve davranig durumunu ortaya ¢ikarmak, yeni bir yatirim
aract olan kripto paralarin 6gretmenler agisindan nasil degerlendirildigini
bulmak ve varsa sorunlu kripto ticareti davranisi sergilenip sergilenmedigini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Sangiil, H. (2015) Finansal
okuryazarlik tutum ve davranig Olgegi ile katihmcilarin finansal tutum ve
davraniglar tespit edilmeye ¢alisimistir. Katilimailarin sorunlu kripto para
kullanimlart igin ise Mentes ve ark. (2021) tarafindan gelistirilen Sorunlu
Kripto Para Ticareti Olgegi kullamlmugtir. Ayrica katilimeilarin kullandiklari
tasarruf aligkanliklart iginde katiimecilarin hangi yatinm tercihlerini tercih
ettiklerine dair sorular yoneltilmistir. Caligma verileri online anket yontemi
ile meslegi 6gretmenlik olan kigilere uygulanmistir. Toplanan veriler SPSS
paket programi yardimu ile analiz edilmigtir.

Katlimclarin  Demografik  degiskenlere ait bulgulart Tablo 1 de
Ozetlenmigtir
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Tablo 1 Demografik Degjiskenlere Ait Bulgular

Degisken N % N %
Cinsiyet rBrang Tiirk¢e &
Kadin 1108 32,1 Tiirk Dili ve Edebiyat | 2+ | 7
Erkek 228 67,9 Siuf Ogretmeni 96 | 28,6
336 |100,0 Ogretmen 61 | 18,2
Medeni Evli 286 |85.1 Sosyal Bilgiler Tarih & 20 6.0
Durum Cografya
Bekar 50 14,9 Yabana dil 15 4.5
Toplam 336 |100 Rehberlik 12 | 3,6
Yag Dikap &Imam hatip
20-25 5 15 Meslek Dersi 24 7.1
26-30 21 6,3 Matematik 18 5.4
Fen bilgisi & Fizik
31-35 38 11,3 &Kimya & Biyoloji 13 3,9
36-40 79 23,5 Bilisim Teknolojileri 9 2.7
4145 |70  |20,8 Qkul Onceside 14 | 42
Ozel Ogretim
46-50 62 18,5 Gorsel Sanatlar&Moda 7 2.1
51-55 35 10,4 Felsefe 4 1.2
56-60 22 6,5 Beden Egitimi 8 2,4
61ve Ustii | 4 1,2 Diger 11 3,3
Toplam 100,0 Total 336 [100,0

Tablo 1’e gore ankete katim saglayan 6gretmenlerin %32,1 kadin,
%67,9 u erkektir %85,1 evli %14,9 u ise bekardir. Katilimecilarin yag dagilimi
incelendiginde 20-25 yag arasinda 5 kigi(%1,5),26-30 yag arasinda 21
kigi(%6,3), 31-35 yas arasinda 38 kisi (%11,3), 36-40 yag arasinda 79 kisi
(23.,5), 41-45 yag aras1 70 kigi (20,8), 46-50 yas aras1 62 kisi (%18,5),51-
55 yag aras1 35 kisi (10,4), 56-60 yag aras1 22 kisi (%6,5) ve 61 yas lizeri
4 kisi (%1,2) bulunmaktadir. Katithmailarin brang dagilimina bakildiginda
ise %28,6 s1 Siif Ogretmenlerinden, %18,2 kendini sadece 6gretmen
olarak tanimlamig, %7,1 i Dikap ve Imam Hatip meslek 6gretmeni olarak
tanimlarken, %6 s1 Sosyal Bilgiler grubu 6gretmeni olarak %5,4 i de
Matematik 6gretmeni olarak tanimlamugtir. Diger branglar %5 in altinda bir
sayida bulunmaktadir.

Katilimailara tasarruflarimzi hangi yolla degerlendiriyorsunuz sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bir den fazla segenek se¢gme imkani verilerek
anketi doldurma olanag1 sunulmustur. Sonuglar Tablo2 de 6zetlenmigtir.
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Tablo 2 Ogretmenlerin Tasavruflarms Degerlendirme Sekilleri

Degisken N %
Altn 160 47,6
Doviz 17 5,1
Vadesiz TL 38 11,3
Vadeli TL 26 7,7
Borsa 22 6,5
Altun+Do6viz 20 6,0
Altn+Borsa 17 5,1
Altin+D0oviz+Borsa 17 5,1
Altn+Vadeli 2 6
Hepsi 17 5,1
Toplam 336 100

Tablo 2 ye gore katihmcilarin %47,6 s1 tasarruflarini dogrudan sadece
altin olarak degerlendirdiklerini, %5,1 sadece doviz olarak, %11,3 Vadesiz
mevduat hesabinda, %7,7 si sadece Vadeli Mevduat hesabinda, %6,5 1
Borsada degerlendirmektedir. %6s1 Altin ve Dévizi birlikte, %5,1 1 Altun
ve Borsada, %0,6 s1 Altin ve Vadeli Mevduat hesabinda, %5.,1 1 Altn
Doviz Borsa tiglii karmasinda degerlendirmektedirler. Katilimcilarin %5,1
1 ise yukarida verilen tiim yatirnm araglarini kullandigini belirtmektedir.
Katlimalarin biyiik ¢ogunlugu tasarruflarini klasik yatirim araci olarak
altinda degerlendirmektedir.

Katilmalarin  biiyiik  kismi  (%78,5) tek segenekte tasarruflari
degerlendirdiklerini  belirtmiglerdir. Bu durum 6gretmenlerin  yatirim
konusunda ya da tasarruf konusunda ¢ok bilgi sahibi olmadiklarinin bir
isareti olabilir. Portfoy yonetimi agisindan, kazang ve kayip olast durumu
goz oniine alindiginda varlilart genig bir ¢esitlilik saglayan yatirnm sepeti
icerisinde degerlendirmek uygun olacaktir. Burada gesitlenmeden kasit bir
varlik sinifi igin risk ve getirinin yayilmasidir. Cegitlilikte optimum diizey
farkli menkul deger yatirimlart ile sektorel gesitlilik ve bolgesel cografi gesitlilik
ile saglanabilir (Tezbagar 2019; Hoesli vd. 2004). Ayrica katilimcilar kripto
paralar1 bir yatirim araci olarak saymadiklari ¢ikan sonuglardan ifade edilebilir.
Cilinkii anket sorularinda belirtilen yatirim araglart yaninda diger segenegi
farkli alternatifleri belirlemek amaciyla birakilmig ancak farkli bir tasarruf
araci segenegi ¢tkmamigtir. Katilimeilara tasarruflarinizi degerlendirdiginiz
yatirrm aracinin ne oldugu sorusu yoneltilmis yukaridaki tabloda ¢ikan
sonuglara ilave olarak ev arsa ve glimiig yanit1 verenlerde olmustur.
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Katilimcilarin Kripto paralara olan ilgisini belirlemeye doniik bazi sorular
yoneltilmistir. Sonuglar agagida 6zetlenmistir.

Tablo 3 Kripto Para Ticareti Yapma Durumn, Yapmayaniarm Yapmama Nedenleri ile
Yapep Burakanlarmm Buwakma Nedenleri

Kripto Para aligverisi yaptiniz mu N %
Evet 47 14,0
Hayir 289 86,0
Toplam | 336 100
Kripto Para aligverisi yapmama nedeniniz nedir
Haberim Olmadi 3 1,04
Nasil alinir bilmiyorum 37 12,80
Kripto para aligverigine giivenmiyorum 137 47,40
Dini Gerekgelerim var (Helal Oldugunu Diisiinmiiyorum) 110 38,06
Param Yok 2 ,69
Toplam | 289 100
Kripto para yatirnrmimizi neden devam ettirmediniz
Sevmedim 15 42.86
Cok Zarar ettim 6 17,14
Param olmadig; i¢in devam edemiyorum 7 20
Cok vaktimi aliyordu iglerim aksamasin diye biraktim. 7 20
Toplam | 35 100

Katilimailarin %14 i kripto para aligverisi yaptigini %86 s1 Kripto para
aligverigi yapmadigini belirtmigtir. Katilimcilara kripto para aligverisi neden
yapmadig1 sorusu yoOneltilmig kripto para aligverisi yapmadigini soyleyen
katihmcilarin %47,40 kripto para aligverigine giivenmedigi igin, %38,06
s1 dini gerekgelerinden dolay1 (helal olmadigini diigiindiikleri igin),%12,80
1 nasil alacaklarimi bilmedikleri ig¢in %1,04 1 kripto paradan haberi
olmadigindan,%0,69 u ise parast olmadig: i¢in kripto para almadiklarini
belirtmiglerdir. Kripto para aligverisi yaptigini soyleyen 47 kisiden (tiim
katihmcilarin %14) 35 kigi kripto para aligverisini stirdiirmediklerini, 12
kisi ise aligverise devam ettiklerini soylemiglerdir. Kripto para aligverigine
devam etmedigini soyleyenlerin %42,86’s1 sevmediklerini, %17,14i gok
zarar ettiklerini, %20%si paralar1 olmadig: i¢in devam edemedigini, %20’si
de iglerini aksattigindan ve ¢ok vakitlerini aldiklarindan dolay1 kripto para
aligverigine devam etmediklerini belirtmiglerdir.

Kripto para ticareti yaptigini sdyleyenlerin verdikleri cevaplar igin toplam
puanlar ve ortalama puanlar hesaplanmistir. Olgek besli likert 6lgegi seklinde
hazirlanmug ve 1 en diisiik puani ve en diigiik katilim diizeyini 5 ise en ytiksek
puani ve katiim diizeyini temsil etmektedir. Olgek 15 sorudan olustugu
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i¢in 6l¢ek toplam puani 52,5’ten yiiksek puanlar veya olgek ortalamasi 3,5
(kararsizlik noktast) tizerinde olan puanlar sorunlu (problematik) kripto
para aligverisinin bir igareti olarak goriilmektedir. Mentes ve Bulut 2023
caligmasinda 6l¢ek kesme puani olarak da 34,5 olarak belirlenmigtir (Mentes
ve Bulut, 2023).

Tablo 4 Sorunlu Kripto Para Ticareti Olgek Toplam Puaniars ve Olgek Ovtalama

Puanlar
Sorunlu Kripto Para Sorunlu Kripto Para
Ticareti Olgek Toplam N % Ticareti Olgek Ortalama
Puanlar Puani
15,00 10,00 21,28 1,00
16,00 3,00 6,38 1,07
17,00 2,00 4,26 1,13
19,00 2,00 4,26 1,27
20,00 4,00 8,51 1,33
21,00 1,00 2,13 1,40
22,00 5,00 10,64 1,47
23,00 5,00 10,64 1,53
24,00 1,00 2,13 1,60
25,00 1,00 2,13 1,67
26,00 1,00 2,13 1,73
27,00 2,00 4,26 1,80
28,00 2,00 4,26 1,87
33,00 1,00 2,13 2,20
34,00 1,00 2,13 2,27
36,00 3,00 6,38 2,40
37,00 1,00 2,13 2,47
43,00 1,00 2,13 2,87
57,00 1,00 2,13 3,80
Total 47 100

Katilmalarin sorunlu Kripto Para Ticareti 6lgek toplam puanlar
incelendiginde Olgek puanlarinin genel olarak diigiik puanlar dan olugtugu
goriilmektedir. Olgek toplam puanlar1 dikkate alindiginda Sorunlu kripto
para ticareti yaptigini soyleyenlerden sadece bir kisi 52,5 puan tizeri bir puan
almugtir. Ancak oransal olarak katiimcilarin %2,3 tine karsihk gelmektedir
ve bu deger kumar bagimlilik oranlart ile paralellik gostermektedir.
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2014 yilinda yapilan bir aragtirmada kumar bagimlik orani %1 olarak
belirlenmigken (Demirdogen ve Karaaziz, 2024; Arcan ve Karanci, 2014),
Calado ve Grifftihs igin kumar bagimlilig: prevalansini Avrupa iilkelerinde
% 0,2 ile %12, 3 araliginda, Avrupa disgindaki pek ¢ok tilkelerde % 0,12-
%5,8 arahginda degigkenlik gosterdigini belirlemiglerdir (Demirdogen ve
Karaaziz, 2024). Bir kiginin bagimli olma riski sayisal olarak diigiik bir deger
gibi goriinmektedir ancak kripto para ticareti yaptim diyen 47 kigiden sadece
12 sinin bu ticareti siirdiirdiigii dikkate alindiginda bu deger %8.33 gibi
yiiksek bir oransal degeri ifade etmektedir.

Tablo 5 Finansal Okur Yazarik Olgeji Toplam Puanlars ve Olgek Ortalama Puaniar

Finansal okur yazarlik N % Finansal okur yazarlik N %
Olgegi Toplam Puanlari Olgegi Toplam Puanlari

14,00 2 ,0 42,00 28 8,3
16,00 1 3 43,00 16 4.8
22,00 1 3 44,00 18 54
25,00 2 ,0 45,00 22 6,5
26,00 1 3 46,00 27 8,0
27,00 2 ,0 47,00 14 4,2
28,00 2 ,0 48,00 8 2,4
29,00 1 3 49,00 8 2,4
30,00 3 9 50,00 13 3,9
31,00 2 ,0 51,00 4 1,2
32,00 6 1,8 | 52,00 4 1,2
33,00 8 24 |53,00 4 1,2
34,00 9 2,7 | 54,00 2 ,0
35,00 9 2,7 155,00 1 3
36,00 10 3,0 | 56,00 1 3
37,00 18 54 | 58,00 2 ,0
38,00 21 6,3 |59,00 1 3
39,00 18 54 | 60,00 1 3
40,00 31 9,2 | 64,00 1 3
41,00 14 4,2 | Toplam 336 ]100,0

Katilimailarin Finansal okur yazarhik tutum ve davranig olgegi toplam
puanlart incelendiginde 6lgegin 14 sorudan olusmaktadir. Olgek igin 49 puan
ve lizerinde alinacak puanlarin katimcilar agisindan finansal okuryazarlik
tutum ve davranigin yiiksek oldugunu ifade edecektir. Bu durumda tiim
katihmcilarin %12,5 inin finansal okur yazarlik tutum ve davraniglart 6lgek
puanlarinin kararsizlik noktasinin iizerinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
durum 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin finansal okur yazarliklar1 tutum ve
davraniglarmin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir.
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Sonug

Ogretmenler toplumun her kesiminin iligkili oldugu bir meslek
grubunda gorev almaktadirlar. Ulkemizde uygulanan egitim sistemi nedeni
ile ilkdgretimden {iiniversiteye kadar gengler zorunlu egitime tabidirler.
Bu durumda ¢ocuklarimiz yetisme ¢aglarinda uzun yillar 6gretmenleri ile
dogrudan bir temas halinde olmaktadirlar. Bilingli bir tiiketici olmak, diizgiin
bir tasarruf aligkanligini kazanmak ve temel diizeyde de olsa saglikli finansal
yatirrmlar yapma noktasinda ogretmenlerinden iyi bir etkilesim almalar:
genglerin biiytidiiklerinde saglikli kararlar vermelerine yardimci olacaktir. Bu
yonil ile yapmig oldugumuz aragtirma sonuglar itibari ile 6nemli sonuglar
barindirmaktadir. Caligmaya katilim saglayan 6gretmenlerin tasarruflarini
giivenilir yatirnm araglarinda degerlendirdikleri soylenebilir. Katilimecilar
%47,6 s1 tasarruflarmi altinda, %11,3 vadesiz mevduat hesaplarinda,
%7,7 si vadeli mevduat hesaplarinda, %6,5 1 borsada, %5,1 1 de dovizde
degerlendirdigini belirtmiglerdir. Yine katihmailarin %6’s1 altin ve dovizi
birlikte, %5,1 1 Altin ve Borsada, %5,1 Altin, Doviz ve Borsa tigliisiinde,
%0,6 s1 Altin ve Vadeli mevduat hesabinda, %5,1 ise belirtilen tiim yatirim
araglarinda tasarruflarint degerlendirdigini belirtmislerdir. Katilimcilarin
tasarruflarini degerlendirdikleri yatirim aract olarak Altinin hem tekil hem
de diger finansal araglar ile biiyiik bir yer tuttugu belirlenmigtir. Ayrica
katilimcilara yoneltilen diger bir soruda tasarrufigin hangi yatirim araglarinin
tercih edildigi sorusudur. Katihmcilart verdikleri cevaplar arasinda Altin,
Doviz, Borsa ve vadeli vadesiz banka hesaplarinda degerlendirmenin yani
sira ev ve araba almak cevaplari da yer almistir. Katilimcilarin %78,5 1 gibi
biiyiik bir kismi tasarruflarini tek bir yatirim aracinda degerlendirdiklerini
belirtmiglerdir.

Katilmalar kripto para ticareti yapip yapmadiklar1 sorulmug ve
katihmcilarin - %86’s1 Kripto para almadiklarini  belirtmiglerdir. %14
gibi diigitk bir oranda kripto para aldigini soyleyen katilimcilarin
biiyiikk ¢ogunlugu mevcut kripto para yatirimim siirdiirmediklerini de
belirtmiglerdir. Kripto para aligverisi yapmayanlarin %47,40 bu aligverise
giivenmedikleri i¢in, %38,06 s1 helal olmadigin diigiindiigii igin, %12,8 1
nasil alacaklarini bilmediklerinden igin, %1,04 kripto para hakkinda bilgileri
olmadig igin, %0,69’u da kripto para alacak paralar1 olmadig igin  kripto
para almadiklarin belirtmiglerdir. Bu durum dikkate alindiginda kripto para
tireticileri ve ticaretini yapan platformlarin giiven noktasindaki sorunlara
¢Oziim iiretmeleri bu yatirim aracina olan ilgiyi artiracaktir. Kripto para
aldim diyen 47 kisinin sadece %25,53 1 yatirimlarini devam ettirmektedir.
Yatirimlarina devam etmeyenlerin %42,86’s1 sevmediklerinden dolay1, %20
’si parast olmadigindan, %20’si iglerini gok aksattig1 igin, %17,144 de gak
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zarar ettikleri i¢in kripto para almayi siirdiirmediklerini belirtmiglerdir.
Kripto para ticareti ile ugragmis olan ve halen yatirimlart devam edenlerin
problematik bir davranig sergileyip sergilemedikleri igin uygulanan sorunlu
kripto para ticareti 6lgegi i¢in elde edilen toplam puanlar dikkate alindiginda
bir katilimcinin sorunlu davranig sergiledigi ve oransal olarak kripto para
aldim diyenlerin %2,3 ne kargilik geldigi bulunmugtur.

Katihmalarn  finansal ~ okur  yazarhk tutum ve davranslan
degerlendirildiginde ise Ogretmenlerin Finansala okur yazarlik tutum
ve davranig Olgegi toplam puanlarmin diisiik seviyelerde oldugunu
belirlemiglerdir. Katihmcilarin sadece %12,5’inin Finansal okur yazarlik
tutum ve davraniglar1 Olgek puanlarimin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu durum incelenmesi ve {izerinde aragtirmalarin artirilmast gereken bir
durumdur. Dogru bir finansal okur yazarlik bilgisi olmayan 6gretmenlerin
maddi kayiplar1 olma ihtimali yiiksektir. Ayrica 6gretmenlerin yiiksek
finansal okur yazarlik seviyelerinde olmalar1 6grencilerin yatirim ve tasarruf
noktasinda 6gretmenlerin daha dogru bir yonlendirme yapmalarina katki
saglayacaktir. Kripto para aligverigi yapanlarin %20%si ok para kaybettiklerini
soylemiglerdir. Dogru ve iyi bir finansal okur yazarhik bilgisi olanlarin
yatirimlarinda daha kazangh olabilecekleri ya da kayiplarinin minimize edecek
bilgiye sahip olacaklar1 unutulmamaldir. Bu ¢alisma farkli meslek gruplar
i¢in uygulanip sonuglar1 6gretmenlerin sonuglari ile kargilagtirilabilir.
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Boliim 12

Sosyal Bilgiler Egitiminde Iklim Adaleti: Teorik

Bir Cergeve ve Geng Aktivizmin Roli

Mehmet Cetin'

Siikran Geggel®

Ozet

Iklim adaleti, evresel sorunlarin toplumsal, ekonomik ve politik boyutlarin
ele alirken, sosyal bilgiler egitimi bu konunun anlagilmas: ve tartigilmasinda
kritik bir rol istlenmektedir. Cahiyma, Ogrencilerin tarih, cografya,
vatandaghk bilgisi gibi temel derslerden edindikleri teorik bilgilerin, elestirel
diisiinme ve aktif vatandaghik becerileriyle birleserek, iklim krizine yonelik
bilingli ve katilimecr yaklagimlar gelistirmelerine nasil zemin hazirladigim
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, elestirel pedagoji ve deneyimsel 6grenme
yontemleri, Ogrencilerin iklim adaleti perspektifini benimsemeleri igin
onemli araglar olarak vurgulanmaktadir. Ayrica, dijital medya, proje tabanh
ogrenme ve disiplinlerarasi miifredat entegrasyonunun, genglerin yerel ve
kiiresel gevresel sorunlara dair farkindaligini artirarak, aktif iklim aktivizmine
doniismelerine nasil katk sagladigr detaylandirilmaktadir. Calisma; 6gretmen
egitimi, miifredat revizyonu ve uygulamali pedagojik stratejiler gibi alanlarda
mevcut eksiklikleri ve gelistirilebilecek yonleri de degerlendirerek, gelecekteki
aragtirmalar i¢in ampirik ¢alismalar, dijital etkilesimlerin analizi ve kiiltiirel
kargilagtirmalar gibi konularda oneriler sunmaktadir. Bu kapsamli yaklagim,
teorik altyapinin pratikle biitiinlegerek, siirdiiriilebilir ve adil bir gelecegin
inga edilmesine yonelik egitim politikalarinin gii¢lendirilmesinin 6nemine
isaret etmektedir.
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1. Tklim Adaleti ve Egitim

“Tklim Adaleti ve Egitim”, iklim degisikliginin sosyal, ekonomik ve etik
boyutlarini egitim sistemleriyle iligkilendiren disiplinleraras: bir alani temsil
eder. Tklim adaleti, yalnizca gevresel bir sorun degil, ayni zamanda tarihsel
esitsizlikler, kiiresel ekonomik diizen ve toplumsal haklar baglaminda ele
alinmas1 gereken bir adalet meselesidir (Schlosberg, 2013). Egitim ise bu
kavramin geng¢ nesillere aktarilmasinda, elestirel diigiinme becerilerinin
gelistirilmesinde ve kolektif eylem kapasitesinin artirilmasinda merkezi bir
rol oynar (Banks, 2008).

Bu baglamda, “Tklim Adaleti ve Egitim” baslig1 altinda iki temel odak
one ¢ikar:

* Kavramsal Biling Olusturma: Tklim adaletinin sosyal bilgiler egitimi
aracihgiyla Ogrencilere aktarilmasi, gevresel sorunlarin toplumsal
esitsizliklerle kesisimini vurgulayan bir pedagoji gerektirir. Ornegin,
fosil yakit endiistrisinin kiiresel Giiney tilkelerinde yarattigi ekolojik
yikim, somiirgecilik mirasiyla iligskilendirilerek 6gretilmelidir (Nixon,

2011).

 Aktif Katilim ve Aktivizm: Egitim, 6grencileri iklim krizine kars1 politik
ve sosyal hareketlere dahil olmaya tegvik etmelidir. Bu, miifredatin
otesinde, okul i¢i ve dis1 projelerle genglerin seslerini duyurmalarini

saglayan bir yaklagimi gerektirir (O’Brien, Selboe & Hayward, 2018).

UNESCO (2017), egitimi iklim adaletinin saglanmasinda “doniigtiiriicii
bir arag” olarak tanimlar. Ozellikle sosyal bilgiler dersleri, iklim krizinin
etik boyutlarin1 (6rnegin, gelecek nesillerin haklari) ve kiiresel dayanigma
pratiklerini tartigmak igin ideal bir zemin sunar (Huckle & Wals, 2015).

2. Iklim Adaleti Kavrami ve Sosyal Bilgiler Egitimiyle ligkisi

Iklim adaleti, iklim degisikliginin neden oldugu sosyal, ekonomik ve
ckolojik esitsizliklerin ele alinmasini ve bu krizden en fazla etkilenen marjinal
gruplarin haklarinin korunmasint hedefleyen bir paradigmadir (Arik, 2021;
Bullard, 2000; Schlosberg, 2013). Bu kavram, ¢evresel adalet hareketinin
bir uzantisi olarak, iklim politikalarinin yalnizca bilimsel verilerle degil, aym
zamanda etik ve sosyal esitlik perspektifleriyle sekillendirilmesi gerektigini
savunur (Shrader-Frechette, 2002). Sosyal bilgiler egitimi, 6grencilere
toplumsal sorunlar1 analiz etme, elestirel diigiinme ve aktif vatandaghk
becerileri kazandirmayr amagladigi i¢in (Banks, 2008), iklim adaleti
kavramiyla dogrudan ortiisiir. Ozellikle sosyal bilgiler miifredatinda yer alan
“kiiresel vatandaglik” ve “stirdiirtilebilir kalkinma” temalari, iklim adaletinin
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disiplinlerarasi bir yaklagimla ele alinmasina olanak tanir (Huckle & Wals,
2015). Sosyal bilgiler egitimcileri, iklim adaletini yalnizca gevresel bir
mesele olarak degil, ayni1 zamanda tarihsel somiirgecilik, ekonomik esitsizlik
ve kiiresel gii¢ dinamikleriyle iligkilendirerek 6gretmelidir (Nixon, 2011).
Ornegin, IPCC (2022) raporlari, iklim krizinin Afrika ve Giiney Asya’daki
diisiik gelirli topluluklar1 orantisiz sekilde etkiledigini vurgular. Bu baglamda,
ogrencilerin iklim adaleti konusunda elestirel bir biling gelisgtirmesi, sosyal
bilgilerin temel hedeflerinden biri haline gelmelidir (Westheimer & Kahne,
2004).

3. Iklim Krizinin Egitim Sistemleri Uzerindeki Etkileri ve
Ogrencilerin Rolii

Iklim krizi, egitim sistemlerini fiziksel, pedagojik ve psikolojik diizeylerde
derinden etkilemektedir. UNESCO (2020), okullarin sel, kuraklik ve asir1
hava olaylar1 nedeniyle kapanmasinin, ozellikle kirillgan bolgelerde egitime
erigimi sekteye ugrattigini belirtir. Ayrica, iklim kaygisi (eco-anxiety) gengler
arasinda yayginlagarak 6grenme siireglerini olumsuz etkilemekte (Hickman
ve digerleri, 2021). Ancak bu kriz, egitim sistemlerini doniistiirme potansiyeli
de tasir. Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH) kapsaminda, okullarin
miifredatlarini iklim okuryazarligi ve adalet odakli igeriklerle yeniden
yapilandirmast 6nerilmektedir (UNESCO, 2017). Ogrenciler, iklim adaleti
miicadelesinde pasif alicilar degil, aktif katihmcilardir. Geng aktivizm, Greta
Thunberg’in baglattig1 Fridays for Future hareketi gibi 6rneklerle kiiresel
bir etki yaratmugtir (Fisher, 2019). Aragtirmalar, iklim grevlerine katilan
ogrencilerin politik bilinglerinin arttigini ve okul miifredatlarini sorgulayici
bir tutum gelistirdigini gostermektedir (O’Brien, Selboe & Hayward, 2018).
Sosyal bilgiler egitimi, bu siiregte 6grencilere toplumsal hareketleri analiz
etme, medya okuryazarligi ve savunuculuk becerileri kazandirarak destek
olabilir (Kahne & Bowyer, 2017).

Tiirkiye’de ise geng iklim aktivistleri, okullarda iklim kuliipleri kurarak
yerel projeler gelistirmekte ve karar alma siireglerine katilim talep etmektedir
(Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP), 2021). Ancak, miifredatta
iklim adaleti konusunun yeterince yer almamasi, 6grencilerin bu alandaki
potansiyelini sinirlandirmaktadir. Bu nedenle, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
ogrencileri iklim adaleti tartigmalarna dahil edecek etkilesimli pedagojik
yaklagimlar benimsemesi kritik 6nem tagir (Selby & Kagawa, 2013).
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4. Elestirel Pedagoji ve Tklim Adaleti

4.1. Paulo Freire’nin Elestirel Pedagoji Yaklagimi ve Tklim Adaleti
Baglantis1

Paulo Freire’nin elestirel pedagoji teorisi, egitimi yalnizca bilgi aktarimi
degil, ayni zamanda toplumsal adaletin saglanmasi i¢in bir arag olarak
goriir. Freire (1970), “bankaci egitim modelini”, 6grencileri ezberci ve pasif
konuma sikigtiran bir sistem olarak reddeder. Bunun yerine, diyalog temelli
ve “bilinglenme” (conscientizagao) siirecini merkeze alan bir pedagoji 6nerir.
Iklim adaleti baglaminda bu yaklagim, dgrencilerin iklim krizini yalnizca
teknik bir sorun olarak degil, kapitalist tiretim iligkileri, somiirgecilik mirasi
ve kiiresel egitsizliklerle baglantili bir adalet meselesi olarak gormelerini
saglar (Gadotti, 2008).

Freire'nin  “praksis” kavrami (teori ile pratigin diyalektigi), iklim
aktivizmi ile egitim arasinda koprii kurar. Ornegin, Brezilya’daki Topraksiz
Isgi Hareketi (MST), Freire’ci pedagojiyi kullanarak tarim politikalarin
ve ekolojiyi elegtirel bir perspektifle ele alir (Diniz-Pereira, 2021). Benzer
sekilde, iklim grevlerine katilan 6grenciler, okul miifredatlarinda eksik olan
“fosil yakit endiistrisinin kiiresel Giiney’deki etkileri” gibi konular1 tartigma
ithtiyaci hisseder (Marques & Reis, 2022; Reis, & Marques, 2020). Sosyal
bilgiler 6gretmenleri, bu baglamda, Ogrencileri yerel gevre sorunlarim
belgelemeye (6rn. su kithig, hava kirliligi) ve ¢6ziim onerileri gelistirmeye
tesvik eden proje tabanli 6grenme modelleri tasarlayabilir (Gruenewald,
2003).

4.2. Cevre Adaleti Teorileri ve Egitime Yansimalar1

4.2.1. Robert Bullard ve Cevresel Irkgilik

Robert Bullard’in gevre adaleti ¢aligmalari, zehirli atik tesislerinin ve kirli
endiistrilerin ABD’de 1rksal azinliklarin yasadigi bolgelerde yogunlagtigini
ortaya koyar (Bullard, 2000). Bu “cevresel irk¢ilik” olgusu, iklim krizinin de
temel dinamiklerinden biridir. Ornegin, IPCC (2022) raporlari, Afrika’daki
kurakliklarin ve Asya’daki sel felaketlerinin diigtik gelirli topluluklar1 orantisiz
etkiledigini vurgular.

Egitimde bu durum, cografi adaletsizliklerin haritalanmasi ve topluluk
temelli veri analizi gibi yontemlerle ele almabilir. Tirkiye’de ise, termik
santrallerin Mugla Yatagan veya Zonguldak gibi bolgelerde yarattigr saglik
sorunlari, sosyal bilgiler derslerinde “cevre saghgi esitsizlikleri” baghgt
altinda islenebilir (Health and Environment Alliance, 2021a, Health and
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Environment Alliance, 2021b). Ayrica, 6grencilerin gevre adaleti haritalama
araglar1 (Or. EJAtlas) kullanarak kiiresel ornekleri karsilastirmasi, elegtirel
cogratya becerilerini geligtirir (Temper, Del Bene & Martinez-Alier, 2015).

4.2.2. Vandana Shiva ve Eko-feminizm

Vandana Shiva, kiiresel kapitalizmin dogay1 ve kadin emegini somiiriisiinii
“biyokorsanhik” ve “monokiiltiir tarim” tizerinden elestirir (Shiva, 2005).
Shiva’ya gore, endiistriyel tarimin yarattigi tohum tekellesmesi ve toprak
erozyonu, iklim krizini derinlestirirken, yerel ekoloji bilgisine sahip kadinlarin
direnisi ise ¢oziimiin bir pargasidir.

Bu perspektif, egitimde su uygulamalara yol agabilir:

* Yerel Bilginin Degeri: Koy enstitiileri modelinden esinlenerek,
ogrencilerin yerel tarim tekniklerini (6r. permakiiltiir) 6grenmesi
ve nesiller aras1 bilgi aktarimini tegvik etmek (Armutlu & Armutlu,
2024; Cukur, 2008).

¢ Toplumsal Cinsiyet ve Iklim: Kadin liderligindeki iklim direnisleri
(6rn. Kenya’daki Green Belt Hareketi) iizerine vaka ¢aligmalar

yapmak (Maathai, 2006).

* Eko-feminist Pedagoji: Ders kitaplarinda, doga ve kadin bedeninin
somiiriisiiniin tarihsel paralelliklerini irdeleyen metinlere yer vermek
(Gaard, 2017).

4.2.3. Cevre Adaletinin Kiiresel-Gerilimli Dogas1

Cevre adaleti, yerel ve kiiresel dinamikler arasinda gerilimli bir
alandir. Ornegin, Batih iilkelerin “yesil doniisiim” projeleri, nadir toprak
metallerinin Afrika’daki madenlerden gikarilmasini gerektirir ve bu siiregte
yerel ekosistemler tahrip olur (Biischer & Davidov, 2016). Sosyal bilgiler
egitimi, bu tiir ¢eliskileri “yesil kapitalizm” ve “somiirgecilik sonras: ekoloji”
basliklar1 altinda tartigmahdir.

4.3. Egitimde Somut Uygulama Onerileri

4.3.1. Disiplinleraras1 Miifredat Tasarim

1. Cografya derslerinde, iklim go¢menlerinin rotalar1 ve bu gogiin
uluslararast politikalar1 nasil gekillendirdigi analiz edilebilir (IPCC,
2022).

2. Ekonomi iinitelerinde, karbon borsalarinin adaletsizlikleri ve “karbon
kolonyalizmi” tartigilabilir (Bachram, 2004).
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4.3.2. Aksiyon Odakl1 Projeler

3. Ogrencilerin belediye iklim eylem planlarina katilimi igin okul temelli
lobi gruplari kurmak (Eichinger ve digerleri, 2022).

4. Tklim adaleti temali belgesel film festivalleri diizenlemek ve 6grencilerin
yerel hikayelerini gorsellestirmesini saglamak (Spiegel ve digerleri,

2020).

4.3.3. Ogretmen Egitimi

5. Hizmet i¢i egitimlerde, ¢evre adaleti teorileri ve elestirel pedagoji
becerilerinin kazandirilmasi (Selby & Kagawa, 2013).

5. Sosyal Bilgiler Miifredatinda Tklim Adaleti

Iklim degisikligi giiniimiiziin en 6nemli kiiresel sorunlarindan biri olarak,
hem gevresel hem de sosyoekonomik dinamikleri derinden etkilemektedir.
Bu baglamda “iklim adaleti” kavrami; iklim degisikliginin etkilerinin
esitsiz dagilimini, Ozellikle marjinal ve dezavantajli gruplarin tizerindeki
agir sonuglarini vurgulamaktadir (Schlosberg, 2007). Egitim sisteminde,
ozellikle Sosyal Bilgiler miifredatinda gevre ve siirdiiriilebilirlik konularinin
islenisi, 6grencilere bu elestirel perspektifi kazandirma noktasinda kritik bir
rol oynamaktadir (Yavruoglu & Akbag, 2024). Ancak, mevcut miifredat
dokiimanlar1 temel olarak bilgi aktarimina odaklanmakta; iklim adaleti
perspektifiyle derinlemesine bir analiz ve elestirel sorgulama alan olugturma
konusunda yetersiz kalmaktadir.

5.1. Miifredatin Mevcut Yapist ve Cevresel Konularin Islenisi

Her iki miifredat dokiimani, Sosyal Bilgiler dersinin disiplinlerarasi yapisini
ve gevre ile doga arasindaki iliskiyi ele alirken, “Evimiz Diinya” 6grenme alani
altinda dogal ¢evre, harita kullanimi, yerel cografi kosullar, dogal afetlerin
etkileri ve siirdiiriilebilirlik kavramlarina yer vermektedir (MEB, 2024). Bu
yapi, 0grencilerin yerel ¢evreyi tanimalari ve dogal kaynaklarla etkilegsimlerini
kavramalar1 agisindan 6nemli olsa da, bu yaklagimla sinirl kalinmasi; gevresel
sorunlarin nedenleri, sonuglar1 ve kiiresel esitsizliklerle olan iligkileri gibi
elestirel sorulara yeterince yanit verilememesine yol agmaktadir.

Literatiirde, ¢evre egitiminin yalmzca tanimlayici bilgi aktarimindan ote,
clestirel diigiinceyi ve analitik becerileri gelistirmesi gerektigi savunulmaktadir
(Tilbury, 2011). Ancak, mevcut miifredat 6rnekleri 6grencilerin gevresel
sorunlar1 sadece betimlemelerine olanak tanimakta; iklim degisikliginin
toplumsal boyutlarini, ekonomik esitsizlikleri ve uluslararasi sorumluluklar
tartigmaya yeterli yer vermemektedir.
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5.2. Iklim Adaleti Perspektifi ve Elestirel Yaklagimin Eksikligi

Tklim adaleti, iklim degisikliginin neden oldugu esitsizlikleri, sanayilesmis
ve gelismekte olan {ilkeler arasindaki sorumluluk farklarini ve toplumsal
kirilganliklar1 ele alan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu perspektiften
bakildiginda; gevresel etkilerin sadece fiziksel boyutunun degil, ayn1 zamanda
politik, ekonomik ve sosyal dinamiklerin de goz 6niine alinmasi gerekmektedir
(Bullard, 2000). Mevcut Sosyal Bilgiler miifredatinda gevre konularinin
iglenisi, 6grencilerin yerel diizeyde gevre farkindaligi kazanmalarini hedeflese
de, iklim adaletinin getirdigi elestirel sorular — 6rnegin, kiiresel gii¢ iligkileri,
tarihsel sorumluluklar ve gevresel esitsizlikler — {izerine yeterli tartigma ve
analiz yapilmamaktadir.

Bu durum, o&grencilerin gevresel sorunlart sadece yiizeysel olarak
anlamalarina, derinlemesine sorgulama yapamamalarina ve ¢oziim
onerileri gelistirememelerine yol agmaktadir. Egitimde elestirel pedagojinin
onemi, Ogrencilerin mevcut bilgiyi sorgulayip, alternatif perspektifleri
degerlendirebilmeleri agisindan literatiirde genis yer bulmaktadir (Brookfield,
2012). Ancak, miifredatta yer alan bilgiler bu elestirel yaklagimi destekleyecek
diizeyde yapilandirilmamig goriinmektedir.

5.3. Literatiir Baglaminda Elestirel Degerlendirme

Literatiirde, ¢evre ve iklim adaleti konularimin egitim miifredatina
entegrasyonunun 6nemine dair birgok galisma bulunmaktadir. Ornegin,
UNESCO’nun  siirdiirtilebilir kalkinma ve ¢evre egitimi konularinda
yaymladig raporlarda, gevresel konularin elestirel diigiince ve katilimci
yaklagimlarla islenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6grencilere
gevre sorunlarinin sadece tanimlanmasi degil, ayn1 zamanda bu sorunlarin
toplumsal yap1 iizerindeki etkilerinin analiz edilmesi, farkli aktorlerin
sorumluluklariin tartigtlmast ve ¢oziim yollarinin geligtirilmesi gerektigi
savunulmaktadir (UNESCO, 2017).

Ayrica, iklim adaleti perspektifi ile ilgili olarak Schlosberg (2007) ve
Bullard (2000) gibi aragtirmacilar, iklim degisikliginin etkilerinin egitsiz
dagilmimi ve bu durumun, ozellikle diigiik gelirli ve marjinal gruplar
tizerinde yarattig1 agir sonuglar1 detaylandirmuslardir. Bu elegtirel perspektif,
egitimde Ogrencilerin yalmzca gevresel bilgileri 6grenmelerinin Otesinde,
ayni zamanda toplumsal adalet kavramlarini da igsellestirmeleri gerektigini
gostermektedir. Ne yazik ki, mevcut Sosyal Bilgiler miifredatinda bu tiir
derinlemesine elestirel yaklasimlar yeterince yer bulamamaktadir.
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5.4. Uygulamali Oneriler ve Miifredatin Gelistirilmesi

Iklim adaleti perspektifinin miifredata etkin bigimde entegre edilmesi
hem yerel hem de kiiresel ¢evresel sorunlara karg: bilingli, elestirel ve ¢6ziim
tretebilen bireyler yetistirme hedefi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda
onerilebilecek bazi stratejiler sunlardir:

1. Ogrenme Ciktilarinin Revizyonu ve Genigletilmesi: Miifredata,
iklim adaleti, ¢evresel esitsizlikler, uluslararast sorumluluklar ve kiiresel
gii¢ iligkileri gibi konular1 igeren 6grenme g¢iktilar1 eklenmelidir.
Boylece, ogrenciler iklim degisikliginin yalmzca vyerel etkilerini
degil, aym zamanda kiiresel baglamda vyarattug: esitsizlikleri de
sorgulayabilirler.

2. Disiplinlerarasi Yaklagimin Giiglendirilmesi: Sosyal Bilgiler dersinde
tarih, cografya, ekonomi, vatandaghk ve kiiltiir gibi alanlarin entegre
edildigi disiplinlerarasi yapi, iklim adaleti konusunun ele alinmasinda
zenginlestirici bir rol oynayabilir. Bu entegrasyon, o6grencilerin
gevresel krizlerin tarihsel kokenlerini, ekonomik nedenlerini ve politik
sonuglarint analiz etmelerine olanak taniyacaktir.

3. Uygulamali, Deneyimsel ve Proje Tabanli Ogrenme Yontemleri:
Ogrencilerin  ¢evre  konularini  yerel ve kiiresel baglamda
deneyimlemelerini saglayacak saha ¢aligmalari, vaka analizleri, proje
tabanli 6grenme ve tartisma platformlart olugturulmalidir. Ornegin,
yerel ¢evre hareketlerinin incelenmesi, dogal afetlerin etkilerinin
toplumsal boyutlarinin  aragtirllmast ve bu konularda ¢6ziim
onerilerinin gelistirilmesi, ogrencilerin elegtirel diigiince ve analitik
becerilerini pekistirecektir.

4. Elestirel Pedagoji Yaklasiminin Benimsenmesi: Egitimde elegtirel
pedagojiyi destekleyecek yontemlerin  (6rnegin, miinazara, grup
tartigmalari, interaktif seminerler) miifredata entegre edilmesi,
ogrencilerin gevresel konular1 sorgulamalarint ve farkli perspektifleri
degerlendirmelerini  saglayacaktir. Bu  yaklagim, 6grencilerin
sadece bilgiye dayali degil ayn1 zamanda degerler ve sorumluluklar
gergevesinde hareket edebilmelerine zemin hazirlayacaktir.

Mevcut Sosyal Bilgiler miifredatlari, gevre ve dogal kaynaklar konularinda
temel bilgi aktarimini hedefleyen bir yap: sunmaktadir. Ancak, iklim adaleti
perspektifiyle yapilan elestirel sorgulama, ogrencilerin gevresel sorunlar
yalnizca tanimlamakla kalmayip, bu sorunlarin toplumsal, ekonomik ve
politik boyutlarini da derinlemesine analiz edebilmeleri igin kritik bir eksiklik
olugturmaktadir. Literatiirde vurgulanan elegtirel gevre egitimi yaklagimlari
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(Tilbury, 2011; Brookfield, 2012) goz oniine alindiginda, miifredatin
iklim adaleti kavramini igerecek sekilde revize edilmesi, disiplinlerarasi
entegrasyonun giiglendirilmesi ve uygulamali 6grenme yontemlerinin
artirllmast elzemdir.

Bu elestirel perspektifin miifredata entegre edilmesi, yalmzca yerel
gevre bilincinin artirilmasina degil, ayn1 zamanda kiiresel lgekte ¢evresel
adaletsizlikler ve egitsizlikler kargisinda bilingli, elestirel ve ¢6ziim odakl
vatandaglar yetisgtirilmesine de katki saglayacaktir. Boylece, egitim sistemi,
stirdiiriilebilir ve adil bir gelecek inga etme ¢abalarinin temel taglarindan biri
haline gelecektir.

6. Geng Aktivizm ve Egitim

Giiniimiiz diinyasinda iklim degisikligi, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
boyutlariyla kiiresel bir kriz olarak kendini gosterirken; geng nesiller, hem
risklere maruz kalmalar1 hem de gelecek beklentileri nedeniyle bu konuda
daha duyarli ve aktif hale gelmistir. Egitim kurumlari, genglerin elegtirel
diiglinme, demokratik katihm ve toplumsal sorumluluk kavramlarini
benimsemelerinde temel rol oynamakta, geng aktivizmin teorik ve pratik
temellerini  olugturmaktadir. Bu baglamda, gergeklestirilen ¢aligmalar
genglerin hareketlerine 11k tutmaktadir (Castells, 2012; Giroux, 1988;
Freire, 1970).

Egitimin toplumsal doniigimii destekleyen en 6nemli araglardan biri
olarak elestirel pedagoji, 6grenme siirecini yalnizca bilgi aktarimi olarak
degil, ayn1 zamanda bireylerin bilinglenmesi ve toplumsal degisime katkida
bulunmasi olarak tanimlar (Freire, 1970; Hooks, 1994). Dewey’nin deneyim
temelli egitimi, bireylerin aktif katilimi ve sorgulayict 6grenme siiregleriyle
toplumsal gerg¢eklikleri yeniden inga etme potansiyelini ortaya koyarken,
Giroux’un egitim ve toplumsal elestiri {izerine goriigleri de genglerin mevcut
sisteme karg1 gelistirdikleri direng bigimlerini agiklamaktadir (Giroux, 1988;
Giroux, 2004).

Geng aktivizmin olusumunu anlamada Bourdiew’nun sermaye kuramu,
genglerin sosyal alanlardaki yerlerini, kiiltiire]l sermaye ve sembolik gii¢
iligkilerini analiz etmede 6nemli bir aragtir (Bourdieu, 1984). Ayrica, Laclau
ve Moufte’nin hegemoni kurami, genglerin kimlik ve taleplerini sekillendiren
politik sdylemler iizerinde dururken, Ser’in (1999) ‘Ozgiirlik Olarak
Kalkinma’ yaklagimi, egitim yoluyla kazanilan 6zgiirliigiin geng aktivizmdeki
yansimalarini ortaya koymaktadir (Laclau & Mouffe, 1985; Sen, 1999).
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6.1. Genglerin Iklim Hareketindeki Rolii ve Egitimle Tligkisi

Cevre egitimi, genglerin dogrudan ¢evresel sorunlart deneyimleyerek
ogrenmelerine olanak tanir. Cevre egitimi genglerin iklim hareketine
katihminda hem bilgi hem de duyarlilik kazandirmaktadir (Huckle, 1993).
Ayrica, Sachs’in (2015) siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimi, egitimin genglerin
gevresel farkindahiklarini artirmadaki kritik roliinii vurgular. Dewey’nin
demokratik egitime dair goriigleri, 6grencilerin aktif katiliminin ve tartigma
kiiltiiriiniin gelismesinde temel bir yap1 tagini olugturmaktadir. Okullarda
uygulanan proje temelli 6grenme, tartigma gruplar ve interaktif seminerler,
genglerin elestirel bilinglerini giiglendirmekte ve onlar1 toplumsal doniigiim
stireglerine hazirlamaktadir (Dewey, 1938; Hooks, 1994; Topkaya, Daban
& Altunlu, 2024). Bu siireg, genglerin yalnizca tiiketici degil, ayn1 zamanda
iiretici ve degigim ajan1 olarak konumlanmasini saglar.

6.2. Okul Temelli Aktivizm Modelleri ve Sosyal Bilgilerin Bu
Siiregteki Yeri

Okul temelli aktivizm modelleri, genglerin akademik bilgiyle pratik
deneyimleri harmanlamasina olanak taniyan gesitli yontemler igermektedir.
Proje tabanli O6grenme, Ogrencilerin gevresel ve toplumsal sorunlara
yonelik aragtirmalar yapmalarini, yerel ve kiiresel diizeyde ¢6ziim oOnerileri
gelistirmelerini destekler (Bramwell-Lalor ve digerleri, 2020). Ogrenci
kuliipleri, seminerler ve saha ¢aligmalar gibi uygulamali 6grenme aktiviteleri,
genglerin liderlik ve organizasyon becerilerini gelistirmede 6nemli rol
oynamaktadir (Kahne, Crow, & Lee, 2013). Okul temelli aktivizm; yalmzca
siif i¢i etkinliklerle sinirli kalmayip, yerel topluluklar ve sivil toplum
kuruluglariyla isbirligi icinde yiiriitiilen projeleri de kapsamaktadir (Mitra,
2008). Bu tiir entegrasyon, ogrencilerin sosyo-politik farkindaliklarini
artirmakta ve ger¢ek yagam deneyimlerini akademik bilgiyle harmanlamalarin
saglamaktadir (Westheimer & Kahne, 2004). Geng aktivizm, 6zellikle iklim
hareketi baglaminda, egitim yoluyla kazanilan elegtirel diigiinme, demokratik
biling ve toplumsal sorumluluk duygusunun bir yansimasi olarak o6ne
¢tkmaktadir (O’Brien, Selboe, & Hayward, 2018). Okul temelli aktivizm
modelleri ve disiplinleraras yaklasgimlar, genglerin bilgi birikimini pratik
eyleme doniistiirmelerinde anahtar rol oynarken (Biesta, 2011); dijital medya
ve kiiresel aglar da bu hareketin hiz kazanmasina katkida bulunmaktadir
(Bennett & Segerberg, 2012). Gelecekte, egitim politikalarinin genglerin
aktif katilimini destekleyecek gekilde yeniden yapilandirilmasi, gevre
egitimi ve demokratik 6grenme yontemlerinin yayginlagtirilmasi 6nem arz
etmektedir (UNESCO, 2015). Ayrica, akademik galigmalarin ve uygulama

orneklerinin ¢esitlendirilmesi, geng aktivizmin hem yerel hem de kiiresel
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diizeyde daha etkili hale gelmesini saglayacaktir (Taft & Gordon, 2013). Bu
stirecte, yeni teknolojilerin, disiplinlerarast yaklagimlarin ve yenilik¢i egitim
modellerinin entegre edilmesi, genglerin doniigiim potansiyelini maksimize
edecektir (Jenkins, Clinton, Purushotma, Robison, & Weigel, 2009).

Sosyal bilgiler, Tirkiye’de egitim sisteminin temel taglarindan biri
olarak, 6grencilerin tarih, cografya, vatandaslk bilgisi ve toplumsal yagamin
dinamiklerine dair temel kavrayiglarim1 kazandirmayr hedefler (Yalginkaya
& Uslu, 2015). Bu ders, sosyal bilimlerin (Ornegin sosyoloji, siyaset
bilimi, antropoloji) soyut teorik bilgilerini giinliik yagamla iliskilendirerek,
genglerin somut deneyimlerle pekigtirdikleri, elestirel diiglinme, toplumsal
farkindahik ve aktif vatandaghk becerilerini geligtiren 6zgiin bir uygulama
alamidir (Koriikeli & Tangiilii, 2021; ). Sosyal bilgiler dersinde iglenen
igerikler, genglerin yagadiklar1 toplumun yapisini, giig iligkilerini, kiiltiirel
mirast ve demokratik siiregleri anlamalarina olanak tanir. Bu baglamda,
dersin sundugu tarihsel perspektif ve giincel toplumsal meselelerin analizi,
genglerin  kendi yagam deneyimlerini sorgulamalarimi, gevrelerindeki
sorunlara elestirel bakig agilar1 gelistirmelerini saglar. Boylece, sosyal bilgiler,
genglerin ozellikle iklim hareketi gibi kiiresel sorunlara yonelik bilinglenme
siirelerinde 6nemli bir rol oynar. Ogrenciler, gegmiste yaganan toplumsal
doniigiimleri ve bu dontigiimlerin arkasindaki nedenleri 6grenirken, benzer
dinamiklerin giintimiiz diinyasinda da izlerini siirdiigiinii kavrayarak aketif
katihm ve ¢6ziim tiretme becerilerini gelistirirler (Demirel ve digerleri,
2001; Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi (TEGV), 2023). Ozellikle, sosyal
bilgiler dersinde ¢evre egitimi ve siirdiirtilebilir kalkinma gibi konulara yer
verilmesi, 6grencilerin iklim degisikligi gibi acil kiiresel sorunlara duyarl hale
gelmelerine katki sunar. Bu miifredat entegrasyonunun genglerin gevresel
farkindahigini artirmada ve yerel diizeyde ¢evre temelli projeler gelistirmede
etkili olacagy ifade edilmektedir (Kaya & Tomal, 2011; Karabulut & Metin,
2022; Tanriverdi, 2010). Bu sayede, sosyal bilgiler dersinde edinilen teorik
bilgiler, okul temelli aktivizm modelleri ¢ergevesinde pratik eylemlere
doniigerek, genglerin dogrudan toplumsal sorunlarla yiizlesmelerine zemin
hazirlar.

Ayrica, sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin demokratik katilim ve elegtirel
biling gelistirmelerine olanak taniyan 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini
de destekler (Turhan & Koriikeii, 2023; Uslu & Geggel, 2021). Dewey’nin
deneyim temelli egitimi (1938) ve Freire’nin elestirel pedagoji yaklagimlar:
(1970), ogrencilerin sadece bilgi alicilart degil; aym1 zamanda bilgiyi
sorgulayan, tartigan ve toplumsal doniisiim siireglerine aktif olarak
katkida bulunan bireyler olmalarin1 6ngoriir. Sosyal bilgiler, bu pedagojik

yaklagimlarin somut Orneklerini sunarak, ogrencilerin toplumsal olaylart
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analiz etmelerine, yerel sorunlari tespit etmelerine ve ¢oziim Onerileri
gelistirmelerine yardimer olur (Karakus, 2023). Ote yandan, sosyal bilgiler
dersi, okul temelli aktivizm modellerinin uygulanmasinda da kilit bir rol oynar.
Ders kapsaminda gergeklestirilen saha galigmalari, proje tabanli 6grenme
aktiviteleri ve toplumsal hizmet projeleri, genglerin teorik bilgilerini pratige
dokme firsat1 bulduklar uygulama alanlaridir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin
liderlik, isbirligi ve problem ¢6zme becerilerini gii¢lendirirken, toplumsal
dayanigma ve yerel biling olusumunu destekler (Ciftgi, 2006). Boylece, sosyal
bilgiler sadece bilgi aktarimini degil; aynm1 zamanda 6grencilerin yagadiklar:
toplumla etkilesime gegerek, aktif vatandaghk rollerini benimsemelerini
saglayan bir arag haline gelir.

Sonug olarak, sosyal bilgiler dersi, genglerin toplumsal yapilar1 anlama,
elestirel diigiinme, demokratik katilim ve gevresel duyarlilik gibi becerilerini
gelistirmede hayati bir 6neme sahiptir. Sosyal bilimlerin kuramsal altyapisini
pratik uygulamalarla biitiinlegtiren bu ders, genglerin iklim hareketi ve diger
toplumsal hareketlere yonelik aktif katilimlarini tegvik eder. Boylece, sosyal
bilgiler; genglerin gliniimiiziin karmagik ve ¢ok boyutlu kiiresel sorunlarina
karg1 donanimli, bilingli ve ¢6ziim odakli bireyler olarak yetismelerinde kritik
bir egitim aracidir (Karabulut & Gengtiirk-Giiven, 2020; Ludlow, 1992;
Ozdemir, 2006; Young, 2000).

7. Sonug ve Oneriler

7.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Iklim Adaleti Konusunun Nasil Ele
Almabilecegine Dair Teorik Oneriler

* Disiplinleraras1 Miifredat Entegrasyonu: Sosyal bilgiler, tarih,
cografya, ekonomi ve vatandaglik gibi alanlar1 entegre ederek, iklim
adaletinin toplumsal boyutlarin1 ortaya koyacak sekilde yeniden
yapilandirilmahdir. Ogrencilere, iklim krizinin sadece gevresel bir
sorun degil, ayn1 zamanda tarihsel esitsizlikler, ekonomik adaletsizlikler
ve kiiresel gii¢ dinamikleriyle baglantili oldugu anlatiimalidir.

* Elestirel Pedagojinin Benimsenmesi: Freire, Dewey ve Giroux gibi
kuramcilarin 1g1ginda, 6grenci merkezli, diyalog temelli ve elestirel
biling gelistiren pedagojik yaklagimlar kullanilmalidir. Ogrenciler,
iklim adaleti konularini tartigarak, sorgulayarak ve ¢6ziim onerileri
geligtirerek aktif bir 6grenme siirecine dahil edilmelidir.

« Uygulamali ve Deneyimsel Ogrenme Yontemleri: Saha ¢aligmalar,
vaka analizleri, yerel gevre projeleri ve interaktif seminerler yoluyla
ogrencilerin teorik bilgiyi pratige dokmesi saglanmalidir. Ornegin,
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yerel ¢evre hareketlerinin incelenmesi, gevre adaleti haritalama
araglarinin kullanilmas: ve dijital platformlar tizerinden tartigma
gruplarinin olugturulmasi onerilebilir.

Coklu Medya ve Teknolojik Araglarin Entegrasyonu: Dijital medya,
video belgeseller, sanal simiilasyonlar ve interaktif uygulamalar, iklim
adaleti konusunun daha etkili 6grenilmesini destekleyebilir. Bu araglar,
ogrencilerin kiiresel ornekleri ve yerel uygulamalart kargilagtirmali
olarak incelemelerine olanak taniyacaktir.

7.2. Gelecek Aragtirmalar I¢in Oneriler: Ogrencilerin Tklim
Aktivizmi Deneyimlerinin Incelenmesi

Ampirik Aragtirmalarin  Derinlestirilmesi: Ogrencilerin  iklim
aktivizmine katilim siireglerinin, motivasyonlarinin ve kargilagtiklary
zorluklarin  niteliksel ve niceliksel aragtirmalarla  incelenmesi
gerekmektedir. Vaka ¢aligmalari, anketler ve odak grup goriigmeleri
gibi yontemler kullanilarak, 6grencilerin deneyimleri detayh sekilde
analiz edilebilir.

Dijital Medya ve Iklim Aktivizmi Etkilesimi: Dijital platformlarn,
sosyal medya araglarinin ve ¢evrimi¢i kampanyalarin genglerin iklim
aktivizmi tizerindeki etkilerinin aragtirilmasi, bu alanda 6nemli
bir boslugu dolduracaktir. Ozellikle, dijital teknolojilerin 6grenci
davranuslari tizerindeki rolii ve etkilesim bigimleri ele alinmalidir.

Capraz Kiiltiirel ve Bolgesel Karsilastirmalar: Farkli cografi
bolgelerde ve Kkiiltiire]l baglamlarda 6grencilerin  iklim  aktivizmi
deneyimleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar incelenmelidir. Bu
kargilagtirmalar, yerel egitim uygulamalarimin kiiresel baglamdaki
yansimalarini ortaya koymada yararlt olabilir.

Ogretmen Perspektifi ve Miifredat Uygulamalari: Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, iklim adaleti konusunu miifredata nasil entegre
ettikleri ve bu siirecte karsilagtiklar1 zorluklar da aragtirmaya dahil
edilmelidir. Boylece, hem 6grenci hem de 6gretmen deneyimleri
tizerinden kapsamli bir degerlendirme yapilabilir.

Uzun Vadeli Etki Analizleri: Iklim adaleti odakli egitim
uygulamalarinin, 6grencilerin uzun vadeli toplumsal duyarlilik, aktif
vatandaglik ve ¢evresel davranglar {izerindeki etkileri longitudinal
(uzun siireli) ¢aligmalarla takip edilmelidir.
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Boliim 13

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tiirk
Diinyasrna Yonelik Tutumlart!

Ovlyaguly Durdymyradov?
Melek Koriikeii?

Ozet

Gergeklestirilen bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk
Diinyasrna yonelik tutumlarmm belirlenmesi amaglanmigtir.  Aragtirma,
nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu amagh 6rnekleme tiirlerinden
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunun belirlenmesinde goniilliilitk noktast temel alinmigtir. Arastirmanin
caligma grubunu Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim gormekte olan 118 oOgretmen adayr olugturmaktadir.
Aragtirmada Akin, Saragh, Kilig¢ ve Yildirim (2017) tarafindan gelistirilen
“Tiirk Diinyas1 Tutum Olgegi” ile aragtirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel
Bilgi Formu” veri toplama aract olarak kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin Tiirk Diinyasrna yonelik tutumlarinda;
cinsiyet, smuf, yas, son 1 yilda Tiirk Diinyas: ile ilgili konferans/seminere
katilma, Tirk Diinyast ile ilgili ders alma, Tiirk Diinyas: iilkelerine seyahat
etme degiskenleri incelenmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasr'na yonelik tutumlarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet degiskeni arasinda erkek ogretmen
adaylar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Smuf diizeyi, yag, Tiirk Diinyast ile ilgili ders alma ile Tiirk Diinyasi iilkesine
seyahat etme degiskenlerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig:

1 Bu galigma Dog. Dr. Melek KC“)RUKCU"damgmanhglnda Ovlyaguly DURDYMYRADOV
tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin Tiirk Diinyasr’'na Yonelik
Tutumlarinin Belirlenmesi™ isimli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

2 Dokrora Ogrencisi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
atamjan09062021@gmail.com

3 Dog. Dr.,Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi, melekkorukcu@ohu.edu.tr,
0000-0002-7824-3497

) O d || htps:/doi.org/10.58830/0zgur.pub682.c2868 273
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goriilmektedir. Son 1 yilda Tiirk Diinyast ile ilgili konferans/seminere katilma
durumu degiskeni ile Tiirk Diinyas: tutum diizeyleri arasinda, istatistiksel
olarak Tirk Diinyasi ile ilgili konferans/seminere katilan 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farkhilik oldugu belirlenmistir. Ulagilan bulgulara yonelik
olarak onerilerde bulunulmugtur.

1. Tiirk Diinyas1

Tiirk Diinyasi, Tirklerin yagadigi bolgeye verilen basit isim olarak
bilinse de bir¢ok farkli milleti i¢inde barindiran genis bir cografyay:
temsil etmektedir. Mevzubahis bolgenin biiyiik bir ¢ogunlugunu Orta
Asya topraklar1 olusturmakta, Tiirk Diinyasrnda yagayan halklarin da
niifus agisindan ¢ogunlugunu Orta Asya’daki Tirkler olusturmaktadir.
Bu baglamda Tiirk Diinyas:t denildiginde akla birgok farkli bolge gelse
de Tiirklerin ana yurdu olarak kabul edilen Orta Asya bunlarin baginda
gelmektedir. Tarihte Tirk adiyla kurulan ilk devlet bilindigi tizere M.S.
6. yiizyillda ortaya ¢ikan Goktiirk Devleti’dir. Bu devlete ve bu devletin
halkina Tukyu/Tiirk dendigi Cin kaynaklarinda gegmektedir. Ayni zamanda
Goktiirk Devleti’nin ikinci doneminde dikilen yazitlardan bu kelimenin
“Tirk” oldugu agik¢a anlagilmaktadir. Bugiin diinyada yagayan toplam Tiirk
niifusu (2021 verilerine gore) 250 milyonu bulmaktadir (TDPB, 2021). Bu
da Tirk Milleti’'ni Cinliler, Hintliler ve Endonezyalilardan sonra diinyanin
en kalabalik 4. niifusu yapmaktadir. Mevzubahis niifus bilgisine birgok farkl
cogratya ve bir¢ok farkli devlet biinyesinde yagayan Tiirk halklart dahildir.
Bu da gostermektedir ki Tiirkler genis bir cografyaya yayilmuglardir.

Tarih boyunca Tiirk Diinyasrnda birgok farkli devlet ve uygarlik
kurulmusg, yikilmug, el degistirmis, birlesmis ve ayrilmistir. Bu uygarliklarin
baz1 6nemli olanlarini incelemek, bilmek, tarihsel biling agisindan oldukga
onemlidir. Kiginin kendi soyunu anlamasi, atalarini anlamasi ve onlarin
kahramanliklarina taniklik etmesi elzemdir. Bu baglamda Tiirk Diinyasrnda
ge¢migten giiniimiize biitiin Tiirk devletlerinin anlatilmasi, kiiltiirel ve siyasi
ozelliklerine ayrintili olarak deginilmesi sosyal bilgiler 6gretmenlerine diigen
onemli gorevlerden biridir. Tarihte Tiirkler tarafindan kurulmusg olan 6nemli
devletler su sekilde siralanabilir:

-Asya Hun (Biiyiik Hun) Devleti
-Goktiirk (Kok Tiirk) Devleti
-Bat1 Goktiirk Kaganhig:

-Dogu Goktiirk Kaganhg:

-Avar Devleti
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-Hazar Devleti

-Uygur Kaganhg1
-Kirgiz Kaganhgt
-Karluk Devleti
-Pegenek Devleti

-Oguz Yabgu Devleti
-Kuman-Kipgak Devleti
-Tirgis Kaganlhig:
-Karahanh Devleti
-Gazneliler

-Biiyiik Selguklu Imparatorlugu
-Harzemsahlar Devleti
-Karakoyunlular
-Akkoyunlular

Timur Imparatorlugu
-Babiir Imparatorlugu
-Altin Orda Devleti
-Kazan Hanlig:

-Kirim Hanligt

-Sibir Hanlig1

-Kazak Hanhg1
-Karakalpaklar

-Nogay Orda

-Safeviler

-Osmanlt imparatorlugu
-Cumbhuriyet Tiirkiye
-AzerbaycanDemokratik Cumhuriyeti
Tirkistan Milli Birligi

-Tuva Halk Cumhuriyeti
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-Bat1 Tiirkistan Cumbhuriyeti
-Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

Tarihte birgok farkli Tiirk devleti kurulmusg olsa da farkl adlarla ve farkl
bolgelerde birgok Tiirk beyligi ve kisa Omiirlii Tiirk devleti de kurulmustur.
Bu devletlerin ve beyliklerin varhigi, Tiirk tarithinin zengin ve karmagik
yapisini yansitmaktadir.

1.2. Tiirk Diinyas: Jeopolitigi

Jeopolitik, bir iilke ya da bolgenin cografi konumunun, fiziksel
gevresinin ve dogal kaynaklarinin politik ve stratejik kararlar tizerindeki
etkisini inceleyen kompleks bir disiplindir. Jeopolitik terimi, 19. Yiizyilin
sonlarinda iinlii Alman cografyact Friedrich Ratzel tarafindan ortaya
atilmigtir  (Koroglu, 2004). Ayrica jeopolitik kavrami siyasi giiglerin
diinya tizerindeki dagilimlarini, etki ettikleri bolgeleri ve gergeklestirdikleri
faaliyetleri anlamlandirmak amaciyla kullanilmustir. Jeopolitik, uluslararasi
anlamda devletlerin cografi konumlarinin, dogal kaynaklarinin ve gevresel
ozelliklerinin uluslararas1 politikalar1 ve stratejileri nasil gekillendirdigini
analiz eder. Jeopolitigin degisen ve degismeyen unsurlarinin bulundugu
soylenebilir (YOK, 1997). Jeopolitigin degismeyen unsurlari iilkenin
diinya iizerindeki konumu, cografi anlamda karakteristik 6zellikleri olarak
siralanabilir. Jeopolitigin degisen unsurlar1 ise iilkedeki toplam niifus,
ekonomik durum, siyasi denge, yonetim bigimi, silahli kuvvetler ve zaman
olarak siralanabilir (Koroglu, 2004). Bu baglamda jeopolitik kavrami birgok
farkli unsurdan etkilenmekte oldugu gibi bir¢ok farkli unsuru da ulusal ve
uluslararas alanda etkilemektedir.

Tirk diinyasi, tarih boyunca cesitli kiiltiirel, siyasi ve ekonomik
dinamiklerin merkezi olmustur. Bu genis cografya, Asya’nmin kalbinden
Avrupa’nin iglerine kadar uzanarak, ¢ok sayida devlet ve toplumu biinyesinde
barindirmaktadir. Bu nedenle, Tiirk diinyasinin jeopolitik 6nemi, yalnizca
tarihi ve kiiltiirel baglarla degil, ayn1 zamanda sahip oldugu stratejik konum
ile dogal ve begeri kaynaklar ile de belirginlesir. Tiirk Diinyas1 Dogu ile Bati
arasinda koprii gorevi gormektedir. Bu stratejik konum hem tarih boyunca
hem de giiniimiizde biiyiik giiglerin ilgisini cekmistir. Ornegin, Orta Asya’da
bulunan Tiirk devletleri, Ipek Yoluwnun gegis noktalarinda konumlanarak
ticaretin merkezi olmuglardir. Bugiin de Orta Asya’daki Tirk devletleri
enerji kaynaklarinin Batr'ya taginmasinda kritik rol tistlenmektedirler (Ersoy,

2018).

Tiirk diinyasi, kiiltiirel ve tarihi agidan 6nemli bir mirasa ev sahipligi
yapmaktadir. Orta Asya’dan Avrupa’ya kadar uzanan bu genis cografyada,
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Tiirkler farkli medeniyetlerle etkilesimde bulunmug ve zengin bir kiiltiirel
mozaik olusturmuglardir. Bu kiiltiirel baglar, giiniimiizde Tirk devletleri
arasinda sarsilmaz bir igbirligi ve dayanigma ortami hazirlamaktadir. Ornegin,
TURKSOY gibi organizasyonlar, Tiirk kiiltiiriinii ve dilini yasatmak ve
yaymak amaciyla 6nemli faaliyetlerde bulunmaktadir (Giingor $ahin, 2022)
Tiirk Diinyas’nin jeopolitik 6nemi Tiirk diinyasinda bulunmayan diger
iilkeler tarafindan da dikkat ¢ekmektedir fakat bolgede jeopolitik agidan
gesitli sorunlar da bag gostermektedir. Bolgedeki dini, mezhepsel ve etnik
cesitlilik siyasi catismalara ve gerilimlere yol agabilmektedir. Ozellikle Tiirk
Diinyas’nin Orta Asya’da kalan kismi ve Kafkasya topraklarinda yerel
gii¢ler ve uluslararas: giigler arasinda rekabet sik¢a goriilmektedir (Ersoy,
2018). Lakin bu zorluklar ¢egsitli firsatlar1 da beraberinde getirmektedirler.
Bolgesel isbirligi ve uyum saglama gabalar1 Tiirk devletlerinin ekonomik,
siyasi ve kiiltiirel baglarin giiglendirmektedir. Tiirk Devleti Teskilat1 (TDT)
gibi yapilar ortak giivenligin saglanmasi ve ortak kalkinma planlarinin
olusturulmast konusunda 6nemli adimlar atmaktadirlar (Akengin, 2019).

Tiirk Diinyasr’nin jeopolitik 6nemli, stratejik konumu, enerji kaynaklar ve
kiiltiire] mirasi ile belirginlesmektedir. Bu bolgedeki Tiirk devletleri ve Tiirk
topluluklar1 hem tarih boyunca hem de giintimiizde kiiresel dinamiklerde
onemli bir rol oynamaktadirlar. Gelecekte bu jeopolitik avantajlarin,
dezavantajlarin, risklerin ve zorluklarin yonetilmesi Tiirk Diinyasr’nin kiiresel
arenada daha etkili ve giiglii bir konuma ulagmasini saglayacaktir.

2.1. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Tiirk Diinyasi

Sosyal Bilgiler; Tarih, Cografya, Felsefe, Sosyoloji, Psikoloji, Arkeoloji
ve Hukuk gibi sosyal bilimlerin kapsaminda olan bilimlere dair konularin
pedagojik hedeflerle basitlestirilerek kazandirildigr bir derstir.  Sosyal
bilimler insan iligkilerine odakli aragtirmalar gergeklestirirken; sosyal
bilgiler, okullarda uygulanan bir egitim programidir ve demokratik
seviyede vatandaghik egitiminin bir pargasi olarak insan iligkileri tizerinde
durmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler ve sosyal bilimler kavramlarinin
birbiri ile baglantili olsa da birbirine karigtirilmamasi gerekmektedir (Uslu
ve Geggel, 2021).

Sosyal bilgiler, temelinde hak ve sorumluluklarini bilen ve yerine getiren
vatandaglar yetigtirmeyi amaglayan bir derstir. Insanlari gergek hayata
hazirlayan bu ders, sosyal anlamda ihtiyag duyulan bilgilerin 6grencilere
kazandirilmasin1  gorev  edinmektedir. Sosyal Bilgiler dersi, Tirkiye
Cumbhuriyeti tarihinde 1924, 1926, 1948, 1968, 1985, 1998, 2005,
2018 ve 2024 yilinda hem miifredat hem de igerdigi konular bakiminda
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degisiklikler gegirmistir. Sosyal bilgiler dersi miifredatlarindaki degisiklikler
ile hedefler ve amaglar bakimindan farkhiliklar yagamugtir. 1924 yilinda sosyal
bilgiler, Tarih, Cografya ve Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye
dersleri araciligryla verilmistir, bu derslerin ortak hedefleri arasinda milli
ve vatani duygularin giiglendirilmesi vardir (Akpinar ve Kaymakei, 2012).
1924 yilinda meydana getirilen yeni programda 1926 yilinda yapilan
degisikliklerle birlikte sosyal bilgiler 6gretiminin amacinin iyi bir vatandag
yetigtirmek ve vatan ve millet kavramlarina sahip ¢ikan bireyler yetistirmek
oldugu bilinmektedir. 1948 programinda ise Ikinci Diinya Savas’min etkileri
goriilmektedir, insanin ¢evreyle olan iligkisi ve ekonomik anlamda bilingli
bir insan olmak iizerinde durulan konulardir. Daha sonraki siireglerde 1968
yilindaki degigiklerle birlikte tarih, yurttaghk bilgisi ve cografya dersleri
“Sosyal bilgiler” adindaki tek ders haline gelmistir (Binbagoglu, 1999).
1985 yilinda ise iilkede 1980 yilinda gergeklesen askeri darbenin, sosyal
bilgiler 6gretim programimi da etkiledigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler,
Milli cogratya, milli tarih ve vatandaglik bilgisi seklinde {i¢ ders olarak bu
donemde yapilandirilmigtir (MEB, 1988). 1998 programu iilkemizde sekiz
yil zorunlu egitim uygulamasi varken hazirlanmistir ve tarih, cografya ve
sosyal bilgilerin temelini olusturan sosyal bilimlere ait bilgiler sosyal bilgiler
adinda bir biitiin haline getirilmigtir. 2005 yilinda uygulanmaya baglanan
sosyal bilgiler 6gretim programi, 2003 yilinda hazirlanmig olup koklii
degisikliklerle beraber yapilandirmaci bir 6gretim anlayigina dayanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci dig uyaranlarin edilgen bir alicist degil,
onlarin 6ziimleyicisi ve davraniglarin aktif olusturucusudur (Kaya vd., 2018).
2015 yilinda 2005 programinda yer alan 6grenme alami sayis1 dokuzdan
yediye distiriilmiigtiir.

2018 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programr’nda gerek genel amaglar
gerek kazanimlar gerekse 6grenme alanlar1 gibi birgok alanda degisiklikler
meydana gelmistir. Ornegin 6gretim programinin genel amaglarinda “Birey,
toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.” amact 2018 programinda ¢ikarilmigtir (MEB,
2005). Ayni alanda “Toplumsal iligkileri diizenlemek ve kargilagtigi sorunlari
¢ozmek i¢in temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve
yontemlerini kullanir.”, “Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirlihiginin farkina
varip gevre duyarliligr igerisinde dogal kaynaklar1 korumaya galigmalar1 ve
stirdiiriilebilir bir gevre anlayigina sahip olmalar.”, “Dogru ve giivenilir
bilgiye ulagma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel diislinme becerisine
sahip olmalar1.”, “Milli, manevi degerleri temel alarak ve evrensel degerleri
benimseyerek erdemli insan olmanin 6nemini ve yollarini bilmeleri.” amaglari

da 2018 programinda dahil edilmistir (MEB, 2018). 2005 programinda 174
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ayr1 kazanim yer alirken 2018 programinda bu say1 131°e diigiiriilmiistiir.
Ogretim programlarindaki 6grenme alanlarina bakildiginda ise Gruplar,
Kurumlar ve Sosyal Orgﬁtler, Giig, Yonetim ve Toplum 6grenme alanlari
2018 programinda gikarilmig olup Etkin Vatandaghk 6grenme alani dahil
edilmigtir (Kalayci ve Baysal, 2020).

2018den itibaren egitimde aktif olan sosyal bilgiler 6gretim programi
ogrencilerin toplumsal, tarihi, cografi ve bir¢ok farkli sosyal bilimler tizerine
bilgi ve becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir miifredattir. Programda yer
alan “Kiiltiir ve Miras”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Etkin Vatandaglik”
ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda Tiirk Diinyasr’na dair konulara
genis bir cergevede yer verilmektedir. Ogretim programinda Tiirk Diinyasr’nin
geemisi “Kiiltiir ve Miras” ve “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme
alanlarinda incelenirken Tirk Diinyasrnin  giiniimiizde ve gelecekteki
durumlart “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda incelenmektedir. Tiirk
Diinyas: tarihinde yonetim ise “Etkin Vatandaghk” 6grenme alaminda
verilmektedir.

Tarih, sosyal bilgiler disiplinleri arasinda ¢ok 6zel ve 6nemli bir yere
sahiptir. Bu denli 6nemli olmasmnin nedeni, sosyal bilgiler programinin
amag ve vizyonunda belirtilen ifadelerin ancak tarih biliminin konulariyla
gerceklesebilmesi ve tarihin, etkin ve demokratik bireyler yetigmesine
olanak saglamasidir. Tarih disiplini, sosyal bilgilere biiyiik katkilar sunarak,
yeni nesillere giiniimiiz diinyasinin gerektirdigi becerileri kazandirir ve
vatandaglik egitimleri i¢in gerekli ortami yaratir. Bu ortam, tarihgilerin 6zgii
yontemlerinin deste@iyle, ilkogretim o6grencilerine ilerleyen yasamlarinda
barig, hoggorii ve toplumsal duyarlilik gibi etkin yurttag olmanin gereklerini;
zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi kavrama, elestirel
diisiinme ve empati gibi becerileri kazandirmayr hedefler. Sosyal bilgiler
dersinde, 6grencilerin tarih bilimiyle ilgili ge¢mig bilgisine sahip olma, tarih
bilinci, tarihsel anlayig ve diiglinme yetenegi, empati kurma, tarihsel olgulari
ve yorumlar ayirt etme, kanita dayali 6grenme ve sorgulama, kronoloji ve
sozl tarih bilgisi gibi beceri, deger ve bilgileri edinmeleri amaglanir. Konular
arasinda, ge¢misten bugiine toplumlar, devletler ve milletler; bunlarin ortaya
cikiglar, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iligkileri ve degerleri, kiiltiirel miraslart
bulunur. Ayrica, vatanseverlik, fetih, vatan, harita, gaza, cihat, istimalet,
gelenek, islahat, toren, milat, uygarlik, reform, Ronesans, kesif, kurultay
ve saltanat gibi pek ¢ok kavram oOgretilmeye calisilir (Oztaskin, 2018).
Bu kavramlarin birgogunun Tiirk tarihi, Tiirk kiiltiiri ve Tirk Diinyasi
kapsamina girdigi dikkat ¢ekmektedir.
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2.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Tiirk Diinyast

Tiirk Diinyasi, ortak kiiltiirel ve tarihi baglari olan genis bir cografyayi
kapsamaktadir. Bu nedenle Tirk Diinyasrni kapsayan konular, sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda ge¢misten giintimiize kadarki yelpazede
onemli bir yer tutmustur ve halen tutmaktadir. Osmanli Imparatorlugu
doneminde egitim-Ogretim daha ¢ok medreseler tizerinden yiiriitiilmekteydi
ve giiniimiizdeki gibi miifredat biitiinliigi bulunmamaktaydi. Bu donemde
sosyal bilgiler dersi ismen olmasa da tarih ve cografya dersleri sosyal
bilgiler egitiminin temelini olusturmaktayd:. Fakat Tiirk Diinyasr’m
ilgilendiren konulara giiniimiizdeki O6gretim programlarindakine nazaran
daha az yer veriliyordu. Bunun nedeni ise egitim ve 6gretimde Osmanl
Imparatorlugu’nun tarihine ve Islam tarihine daha ¢ok yer verilmesiydi
(Akyliz, 2021).

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte Tiirk egitim sisteminde koklii reformlar
yapilmig olup egitim-6gretimde birlik saglanmaya ¢ahisimistir.  Ciinkii
tarkli bigimlerde egitim veren, miifredatlar1 arasinda birlik olmayan okullar
Osmanlrnin egitim sisteminde bir ¢okiintii olugturup kiltiirel birligin
olugmasina ve giiglenmesine bir nevi engel olmugtur. Mustafa Kemal
Atatiirk’iin 6nderligiyle ger¢eklestirilen egitimde reform hamleleri, modern
ve laik bir egitim sisteminin meydana gelmesini saglamistir. Bu donemde,
Tirk diinyasina iliskin konular, tarih ve cografya dersleri araciligiyla
daha genig bir perspektiften ele alinmaya baglanmistir. 1940’larda ve
daha sonraki yillarda kabul edilen egitim-6gretim programlarinda Tiirk
tarihine ve Tiirk kiiltiiriine yonelik konulara 6zel bir 6nem verilmis ve bu
konular baglaminda Tiirk Diinyas’nin 6grenciler tarafindan iyi anlagilmasi
amaglanmugtir. 1980’1 yillardan itibaren, Tiirkiye’de egitim programlarinda
onemli degigiklikler yapilmigtir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri 1980
yilinda gergeklesen askeri darbenin her alanda etkisinin goriilmesidir. Bu
donemde, Tiirk diinyasina iligkin konular, sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
daha fazla vurgulanmaya baglandi. 1985 yilinda kabul edilen sosyal bilgiler
ogretim programinda, Tiirk diinyas: konularmna 6zel bir 6nem verilmig
ve bu konularin 6grenciler tarafindan daha iyi anlagilmasi amaciyla ¢esitli
etkinlikler ve projeler onerilmigtir. 1980 sonrast donemde, Tiirk diinyasi
konular1, Soguk Savag’in sona ermesiyle birlikte yeniden sekillenen diinya
diizeninde, Tirk Cumbhuriyetleri ile iligkilerin gelistirilmesi gergevesinde
onem kazanmistir (Yal¢in ve Akhan, 2009).

2000’ yulardan itibaren, kiiresellesme ve bilgi teknolojilerindeki hizli
gelismeler, egitim programlarinda da 6nemli degisikliklere yol agmustir.

2005 ve 2018 yillarinda kabul edilen sosyal bilgiler 6gretim programlarinda,
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Tiirk diinyas1 konularina genig bir yer verilmig, bu konularin 6grencilere daha
etkin bir gekilde 6gretilmesi amaciyla gesitli yontem ve teknikler onerilmigtir.
Bu programlarda, 6grencilerin Tirk diinyasinin tarihi, cografyasi, kiiltiirii
ve gliniimiizdeki durumu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 hedeflenmistir.
Ozellikle 2018 programinda, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, kiiltiirel miras bilincinin artirilmasi ve Tiirk diinyas: ile ilgili
projeler yapilmasi tegvik edilmistir (MEB, 2018; Uslu ve Cetin, 2022).

Giiniimiizde faal olan Sosyal Bilgiler Ogretim Programina bakildiginda
bagimsizlik, estetik, barig, bilimsellik, aile birligine O6nem verme,
vatanseverlik, adalet ve sayg1 degerlerinin Tiirk Diinyas: ile dogrudan bir
iligkisi oldugu goriilmektedir. Bu degerlerden bilimsellik, Tirk Diinyasrnin
bilim diinyasina tarih boyunca sagladig: katkilar dolayisiyla Tiirk Diinyasi
ile iligkilidir. 2018 Ogretim programinda yer alan becerilere bakildiginda
“Aragtirma”, “Mekam Algilama”, “Kamit Kullanma”, “Sosyal Katilim”,
“Zaman ve Kronolojiyi Algilama”, “Empati”, “Harita Okuryazarhgr”,
“Degisim ve Siirekliligi Algilama” becerilerinin Tiirk Diinyasi ile yakindan
iliskili oldugu goriilmektedir (Oztiirk ve Kafadar, 2020). Mevzubahis
beceriler tiim simif diizeylerinde dengeli bir dagilima sahiptir.

2018 ogretim programinda yer alan 6grenme alanlarma bakildiginda
Tirk Diinyasrna dair konular1 en ¢ok igeren ogrenme alanmin “Kiltiir
ve Miras” oldugu goriilmektedir. Ayrica “Birey ve Toplum”, “Insanlar,
Yerler ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Kiiresel Baglantilar”,
“Etkin Vatandaghk” 6grenme alanlar1 da Tiirk Diinyasi ile ilgili konular
icermektedir. “Uretim, Dagiim ve Tiiketim” 6grenme alani ise genel
olarak Tiirk Diinyasrna dair konular1 ele almadig:i i¢in bu kapsamda
degerlendirilmemistir.

2.3. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci sosyal bilgiler Ogretmen adaylarimin Tiirk
Diinyasrna yonelik tutumlarinin belirlenmesidir Bu amag¢ kapsaminda
agagida verilen alt problemlere yanit aranmugtir.

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasr’'na yonelik tutumlar:
ne diizeydedir?

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi’'na yonelik tutumlar:
istatistiksel olarak cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gostermekte
midir?

- Sosyal bilgiler adaylarinin Tiirk Diinyasr’na yonelik tutumlart istatistiksel
olarak simif diizeyi degiskenine gore anlaml farklihik gostermekte midir?
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- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi’na yonelik tutumlart
istatistiksel olarak yas degiskenine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi’'na yonelik tutumlar:
istatistiksel olarak son 1 yilda Tiirk Diinyas: ile ilgili konferans/seminere
katilma durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

-Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasr’na yonelik tutumlari
istatistiksel olarak Tiirk Diinyast ile ilgili ders alma degiskenine gore anlaml
tarklilik gostermekte midir?

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi’'na yonelik tutumlar:
istatistiksel olarak Tiirk Diinyasi iilkelerine seyahat etme degiskenine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmada sosyal bilgiler ogretmen adaylarinin Tiirk Diinyasina
yonelik var olan tutumlarini betimlemek hedeflenmistir. Buna gore aragtirma,
nice] aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullamilarak
yiirtitiilmistiir. Tarama modelleri, ge¢miste veya halen var olan bir durumu,
var oldugu haliyle betimlemeyi hedefleyen aragtirma yontemi olarak Karasar
(2005) tarafindan agiklanmugtir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aliyma grubu amagh 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu 6rneklem tiirii Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2012: 96) tarafindan uygulama
vapilan Ogelerin ulagilabilir 6gelerden segilmesi olarak agiklanmistir.
Goniilliiliik esast temel alinarak aragtirmanin ¢alisma grubunu Nigde Omer
Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goérmekte olan
118 6gretmen aday1 olusturmustur. Ogretmen adaylarinin 74 kadin, 44%i
erkektir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Akin, Saraglh, Kilig ve Yildirim (2017) tarafindan gelistirilen
“Tiirk Diinyast Tutum Olgegi” ile aragtirmact tarafindan olusturulan “Kisisel
Bilgi Formu” veri toplama araci olarak kullanilmugtir. Kigisel bilgi formunda;
cinsiyet, sinif, yag, anne meslek, baba meslek, ilkogretimi bitirinceye kadar
en uzun siire yaganilan yerlesim yeri, anne ve baba egitim diizeyi, mezun
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olunan lise tiirii, son bir yilda Tiirk Diinyas: ile ilgili kitap okuma, son bir
yilda Tirk Diinyast ile ilgili herhangi bir konferans veya seminere katilma,
tiniversitede Tiirk Diinyasina yonelik bir ders alma, Tirk Diinyas’ndan
bir iilkeye seyahat etme degiskenleri yer almaktadir.Akin, Saragli, Kilig ve
Yildirim (2017) tarafindan gelistirilen “Tiirk Diinyast Tutum Olgegi” biligsel
8, duyugsal 11 ve davranigsal 6 madde olmak iizere toplam 25 maddeden
olusmaktadir. Tiirk Diinyast Tutum Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 0.89 olarak hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS paket programi
kullamlmugtir. Veri toplama aracinda yer alan degiskenlerin analizinde
parametrik veya non-parametrik testlerin kullanimin durumunun belirlenmesi
i¢in dagilim normalligi testi gergeklestirilmistir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenerek, verilerin normal dagihm gosterdigi tespit edilmistir.
Verilerin normal dagilim gosterdiginin tespit edilmesi sonucunda; Cinsiyet;
Anne Meslek, Baba Meslek, Son Bir Yilda Tiirk Diinyas: Ile Hgili Kitap
Okuma, Son Bir Yilda Tiirk Diinyast Ile ilgili Herhangi Bir Konferans veya
Seminere Katilma, Universitede Tiirk Diinyasina Yonelik Bir Ders Alma,
Tiirk Diinyasrndan Bir Ulkeye Seyahat Etme degiskenlerinin analizinde
Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi, Siif, Yas, ilkbgretimi Bitirinceye Kadar
En Uzun Siire Yaganilan Yerlesim Yeri, Anne ve Baba Egitim Diizeyi, Mezun
Olunan Lise Tiirli degiskenlerinin analizinde ise Tek Yonlii Varyans Analizi
kullanilmugtir. Tek Yonlii VaryansAnalizin’de meydana gelen farkin hangi
gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in ¢oklu kargilastirma testlerinden
Scheffe testi kullanilmistir.

4. Bulgular

4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tiirk Diinyasr’na
Yonelik Tutumlar: Ne Diizeydedir? Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Tiirk Diinyasrna yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugu yoniindedir.
Buna gore elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda Tablo 1’de yer
alan bulgulara ulagilmugtir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmm Tiirk Diinyass Tutum Diizeylerine
Tliskin Bulgular

Tiirk Diinyast Tutum Olgegi n Diizey

Toplam Puan Ortalamasi 118 3.22 Yiksek
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Tiirk Diinyas1 tutum Olgegindeki sorulara sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  verdikleri cevaplara gore aritmetik ortalama puanlarinin
hesaplanmasinda “Cok Diisiik (Kesinlikle Katilmiyorum) (1.00< X < 1.80),
Diigiik (Katilmiyorum) (1.81< X <2.60), Orta (Kararsizim) (2.61< X
=3.40), Yiksek (Katiliyorum) (3.41< X =<4.20), Cok Yiiksek (Tamamen
Katiliyorum) (4.21< X <5.00)” araliklar1 temel alinmistir. Elde edilen bu
bulgular dogrultusunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyas:
tutum Olgeginden elde edilen toplam puan ortalamasinin yiiksek diizeyde (
X =3.54 (Katihyorum) (3.41< X <4.20) oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bu bulgudan hareketle Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi
tutumlarinin “yiiksek” diizeyde oldugu ifade edilebilir.

4.2. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk
Diinyasr’na yonelik tutumlarmnin istatistiksel olarak cinsiyet degiskenine gore
anlaml farkhlik gosterip gostermedigi yoniindedir. Buna gore elde edilen
verilerin analiz edilmesi sonucunda Tablo 2’de yer alan bulgulara ulagilmugtir.

Tablo 2. Cinsiyet Degjiskenine Gove Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Tiivk
Diinyass Tutum Diizeylerine liskin Bajumsiz t-Testi Sonuglar

Cinsiyet n x Ss sd t P
Kadin 74 77.80 14.96
116 2.55 .012*
Erkek 44 85.11 15.18
*p<.05

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Tiirk Diinyast tutum diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda erkek 6gretmen adaylarina lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmigtir. Tablo 2°de [t |, =2.55;
p<.05] oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin Tirk Diinyas: tutum diizeylerinde cinsiyetin etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3. Smuf Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin iiglincii alt problemi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Tiirk Diinyasr’na yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak sinif’ degiskenine
gore anlamli farklihik gosterip gostermedigi yoniindedir. Buna gore elde
edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda Tablo 3’te yer alan bulgulara
ulagilmistir.
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Tablo 3. Smif Degiskenine Gove Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmm Tiirk Diinyast
Tutum Diizeylerine Iliskin One-Way ANOVA Sonuglar:

Smf n x Ss KT sd KO F P

L st > 8370 17.66 G[:L;apsllar 861,262 3 287,087

2.Smf 24 7896 11.26 Gruplari(_;i 26862,162 114 235,633
3.8mf 19 7579 13.08 Toplam  27723,424 117

4. Simf 38 80.80 16.14

Toplam 118 80.53 15.39

1,218 .306

Tablo 3’te Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simif
diizeyi ile Tiirk Diinyas: tutum diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir fark olmadig: tespit edilmigtir [F ,, = 1.218, p>.05].

3-117)

4.4. Yas Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Tiirk Diinyasr’'na yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak yag degiskenine
gore anlamli farklihk gosterip gostermedigi yoniindedir. Buna gore elde
edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda Tablo 4te yer alan bulgulara
ulagilmugtir.

Tablo 4. Yag Dejiskenine Gire Sosyal Bilgiler Ojretmen Admylarmm Tiivk Diinyast
Tutum Diizeylerine Iligkin One-Way ANOVA Sonuglar:

Yas n x Ss KT sd KO F P
18 13 7846 18.44 Gruplar 306,771 4 76,693

Arasi
19 11 85.09 1940 Gt}lglar 27416,652 113 242,625
20 25 8032 13.02 Topam 27723424 117 316 867
21 26 80.88 14.87
Z2ve 43 7988 1541

uzeri

Toplam 118 80.52 15.40

Tablo 4’te sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaglar ile Tiirk Diinyasi
tutum diizeyleri arasindaki durum incelenmigtir. Buna gore One-Way
ANOVA analizinde istatistiksel agidan anlaml bir fark olmadig: tespit
edilmigtir [F, |, = .316, p>.05].

4-117)
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4.5. Konferansa/Seminere Katilma Durumu Degiskenine Ait
Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Tiirk Diinyasr’'na yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak Tiirk Diinyas: ile
ilgili konferansa/seminere katilma durumu degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi yoniindedir. Buna gore elde edilen verilerin analiz
edilmesi sonucunda Tablo 5°te yer alan bulgulara ulagilmustir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adnylarmm Tiirk Diinyast ile Ilgili Konferans/
Seminere Katulma Duvrumun Degiskenine Gove Tiivk Diinyast Tutum Diizeylerine
liskin Bagumsiz t-Testi Sonuglary

Tiirk Diinyast ile Tlgili
Konferans/Seminere n > Ss sd t P
Katilma Durumu
Evet 47 8249 17.34
116 1.129 261
Hayir 71 79.22 1394

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyast ile ilgili konferansa/
seminere katilma durumu degiskeni ile Tirk Dinyasi tutum diizeyleri
arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmadig: [£115=3-843;
p<.05] Tablo 5’te goriilmektedir. Buna gore elde edilen bu bulgu, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin son 1 yilda Tiirk Diinyasi ile ilgili konferans/
seminere katilma durumlarinin Tiirk Diinyasina yonelik tutum diizeylerinde
etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.6. Tiirk Diinyas1 1le ilgili Bir Ders Alma Durumu Degiskenine
Ait Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Tirk Diinyasrna yonelik tutumlarmin istatistiksel olarak Tiirk Diinyast
ile ilgili bir ders alma durumu degiskenine gore anlamli farklihk gosterip
gostermedigi yoniindedir. Buna gore elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda Tablo 6’da yer alan bulgulara ulagilmugtir.
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Tablo 6. Sosyal Bililer Ogretmen Adaylavmn Tiivk Diinyas ile Ilgili Bir Ders Alma
Dejjiskenine Gorve Tiivk Diinyas: Tutum Diizeylerine Iliskin Bagjumsiz t-Testi Sonuglar

Tﬁrk Diinyasi ile
Ilgili Ders Alma n =z Ss sd t P
Durumu
Evet 62 80.10 13.67
116 317 752
Hayir 56 81.00 14.21

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tirk Diinyas: ile ilgili ders alma
durumu degiskeni ile Tirk Diinyast tutum diizeyleri arasinda, istatistiksel
olarak anlaml bir farkliik olmadigt [t,,=.317; p>.05] bulgusuna
ulagilmigtir. Elde edilen bulgu, Tablo 6’da goriilmektedir. Bu bulgu, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin Tirk Diinyas: ile ilgili ders almalarinin
Tiirk Diinyasina yonelik tutum diizeylerinde etkili olmadig: geklinde
yorumlanabilir.

4.7. Tiirk Diinyas1 Ulkelerine Seyahat Etme Durumu Degiskenine
Ait Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Tiirk Diinyasr'na yonelik tutumlarmin istatistiksel olarak Tiirk Diinyasi
tilkelerine seyahat etme durumu degiskenine gore anlamh farklihk gosterip
gostermedigi yoniindedir. Buna gore elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda Tablo 7°de yer alan bulgulara ulagilmustir.

Tablo 7. Tiirk Diinyass Ulkesine Seyahat Etme Degiskenine Gire Sosyal Bilgiler
Oyretmen Adaylarmm Tiirk Diinyass Tutum Diizeylerine Iliskin Bagumsiz t-Testi

Sonuglar:
_Tiirk Diinyast
Ulkesine Seyahat n x Ss sd t P
Etme Durumu
Evet 14 81.14  23.33
116 136 .892
Hayir 103 80.54 14.19

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyast iilkesine seyahat etme
degiskeni ile Tirk Diinyas: tutum diizeyleri arasinda, istatistiksel olarak
anlamlh bir farklilik olmadig [t,,=.136; p>.05] bulgusuna ulagilmustir.
Elde edilen bulgu, Tablo 7°’de goriilmektedir. Buna gore sosyal bilgiler
ogretmen adaylarimin Tiirk Diinyas: tilkesine seyahat etme durumlarinin
Tiirk Diinyasina yonelik tutum diizeylerinde etkili olmadigy ifade edilebilir.
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5. Sonug ve Tartisma

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin Tiirk Diinyasr’'na yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ulagilan bu bulgu sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk
Diinyasi ile benzerliklerimizin ve aynihiklarimizin farkinda oldugunu da
gostermektedir. Tarihte Tiirk adinin ve Tiirk milletinin isminin gegtigi ilk
yazili metin Orhun Kitabeleri’dir. 732 ve 735 yillarinda yazilan kitabelerde
“Hakan babam, dogudan batiya at kogturup Tiirk milletini tekrar topladi,
birlestirdi. Tirk devletini diriltti.” (Ergin, 2008) ifadeleri 20. yiizyilda
Tiirk Diinyasrnin biitiinlesmesi ve Tiirk milli kimliginin giiglendirilmesi
noktasinda yeniden viicut bulmustur. Zira ulagilan sonug da bu dirilmeyi
destekler niteliktedir. Tiirk Diinyas1 2040 Vizyonu’nda (Tiirk Devletleri
Tegkilat1, 2024) ulusal kiiltiir, egitim ve genglik politikalarinda uyumun
arttirlmasi; Tiirk Diinyasr'nda birlik, beraberlik ve dayanigma bilincine
sahip bir nesil yetistirilmesi; ortak Tiirk tarihi, kiiltiirii, dili, edebiyati ve
cografyast ile ilgili bilimsel ve analitik aragtirmalarin yogunlagtirmasi; tiye
devletlerdeki okul miifredatlarinda bu konulara iliskin olarak yer alan se¢meli
derslerin eklenmesi amaglanmustir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk
Diinyasi algilarinin yiiksek ¢ikmasi bu amacin gergeklesmesinde ve sosyal
bilgiler dersinde istenilen hedefe ulagilmasinda etkili olacaktir. Zira Tiirk
ismi ayni zamanda siyasi biitiinliigii olan soydag devletlerin ve halklarinin da
adidir. Tiirk Devletlerinin maddi, manevi ve milli degerlerinin, kiiltiirlerinin
taninmasi, bilinmesi ve korunmasinda, ortak paydalarin 6grencilere
aktarilmasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri kilit rol oynamaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Tirk Diinyasi tutum diizeyleri
ile cinsiyet degiskeni arasinda erkek ogretmen adaylari lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir. Bu noktada erkek
ogretmen adaylarinin Tiirk Diinyasrna yonelik tutumlarinda biligsel ve
duyugsal farkindahigin kadin 6gretmen adaylarina gore farkli oldugunu
soyleyebiliriz. Kadin ve erkek sosyal yagamin en temel pargasidir. Onlarsiz
bir toplum diigiiniilemez. Ancak aile ortami, arkadag gevresi, toplumsal
cinsiyet onyargilari, yetistirilme tarzi, temel degerlerin edinimi gibi faktorler
bireylerin farkindaliklarini etkilemektedir. Ulagilan sonugta da bu faktorlerin
etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyi ile
Tiirk Diinyas: tutum diizeyleri arasinda istatistiksel a¢idan anlaml bir fark
olmadig: goriilmektedir. Bu noktada, lisans egitiminde sinif diizeyinin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi’'na yonelik tutumlarinda etkili
olmadig: soylenebilir.
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaslar1 ile Tiirk Diinyas: tutum
diizeyleri arasindaki durum incelenmis ve istatistiksel agidan anlaml bir fark
olmadig: tespit edilmistir. Bu bulgu dogrultusunda yag diizeyinin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasr’'na yonelik tutumlarinda etkili
olmadig1 soylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin son 1 yilda Tiirk Diinyasi ile ilgili
konferans/seminere katilma durumu degiskeni ile Tiirk Diinyas1 tutum
diizeyleri arasinda, istatistiksel olarak Tiirk Diinyasi ile ilgili konferans/
seminere katilan Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farkhilik oldugu
goriilmektedir. Biz Tiirkler diinyada yedi kitaya yayilmig bir milletiz.
Siyasi noktada farkli devlet catilar1 altinda yagiyor olsak da ortak bir dile,
gecmige ve kiiltiire sahibiz. Ulagilan bu bulgu Tiirk diinyasinin ge¢miginin ve
bugiiniiniin bilinerek geleceginin sekillenmesinde konferans ve seminerlerin
etkili oldugunu gostermektedir. Bu etki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
Tiirk Diinyas: tutumlarinda ortak bir payda olugturarak temel becerilerine
yon verecektir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tirk Diinyas: ile ilgili ders alma
durumu degiskeni ile Tirk Diinyas: tutum diizeyleri arasinda, istatistiksel
olarak anlamli bir farkhilik olmadig:r sonucuna ulagilmigtir. Tiirk Diinyasi
birlik i¢erisindedir ve bu birlikteligin gelecek yillarda devam etmesi elzemdir.
Gelecek nesilleri yetigtirecek olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk
Diinyasr’nin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapisina hakim olduklarini
soylemek miimkiindiir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyast iilkesine seyahat etme
degiskeni ile Tiirk Diinyasi tutum diizeyleri arasinda, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir. 21. Yiizyil bilgi 6tesi bir topluma
gecls siirecidir. Dijitallesmenin artmasi ile birlikte sinirlar kalkmistir. Sinirlar
kalksa dahi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Mustafa Kemal Atatiirk’iin
belirledigi hedef dogrultusunda ilerledigi, Tiirk Diinyasi ile manevi kopriileri
her daim saglam tuttugu soylenebilir.

6. Oneriler

Bu arastirma Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
ogrenimlerine devam eden sosyal bilgiler Ogretmen adaylari ile
gerceklestirilmigtir. Bulgularin kargilagtirilmast noktasinda aragtirmanin bir
benzeri farkls iiniversitelerin Egitim Fakiilteleri’nde egitimlerine devam eden
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile gergeklestirilmesi onerilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasr’na yonelik tutumlarini
belirlemek ve kargilagtirmak amact ile bu aragtirmada uygulanan veri toplama
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aracinin farkli branglarda egitimlerine devam eden 6gretmen adaylarina
uygulanmasi 6nerilmektedir.

Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin Tirk Diinyasrna yonelik tutumlar
arastirilabilir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk Diinyasi’na yonelik tutumlari aragtirilabilir.
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Boliim 14

Sosyal Bilgilerde Felsefi Diigiince Ogretimi:
Giincel Toplumsal Meselelerin Ele Alinmasinda

Felsefi Diisiincenin Sosyal Bilgiler Ogretimine
Entegre Edilmesi 3

Siikran Geggel®

Mehmet Cetin?

Ozet

Bu boliimde felsefi diigiincenin kokenleri, temel ozellikleri ve egitimdeki
uygulamalarim ele almak amaglanmugtir. Insan dogasinin merak etme ve
sorgulama egiliminden dogan felsefi diisiince, Aristoteles, Hobbes, Kant,
Spinoza ve Berkeley gibi filozoflarin katkilariyla gelisim gostermistir.
Metinde, felsefi diisiincenin kapsamlilik, derinlemesine analiz ve esneklik
boyutlart agiklanirken; bu ozelliklerin bireylerin problemlere yaklagiminda
ve elestirel diigiinme becerilerinde nasil etkili oldugu tartigilmaktadir. Ayrica,
telsefi diigiince 6gretiminin, ozellikle sosyal bilgiler dersinde giincel olaylarin
ve toplumsal meselelerin ele alinmasi yoluyla 6grencilerin analitik, sorgulayici
ve yaratict diigiinme yeteneklerini gelistirmedeki 6nemi vurgulanmugtir.
Sokratik yontem, beyin firtinasi ve 6rnek olay analizi gibi uygulama teknikleri
iizerinden, felsefi diisiincenin egitimdeki yeri ve islevi detaylandirilarak, bu
yaklagimin etkili vatandaghk bilincinin geligtirilmesinde kritik bir rol oynadig:
sonucuna varilmgtir.

1. Felsefi Diisiince

Insan, dogast geregi bilingli bir varlik olarak yasami sorgulama ve
anlamlandirma ¢abasi iginde hareket etmektedir. Bu sorgulama ve
beraberinde gelisen anlamlandirma siireci, felsefi faaliyetlerin temelini
olusturmaktadir. Unlii Yunan filozofu Aristoteles (MO 384-322), felsefenin
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0000-0002-7582-6291
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Antik Yunan’daki dogusunda, ilk filozoflarin duydugu merak ve hayretin
belirleyici bir rol oynadigini ifade etmektedir. Benzer gekilde, Hobbes de
“Gordiigii olaylarin sebeplerini aragtirmak insanoglunun dogasina 6zgiidiir,
bazilar1 bunu daha fazla, bazilar ise daha az yapar; ancak herkes en azindan
kendi 1yi ya da kotii kaderinin nedenlerini sorgulayacak kadar meraklidir.”
seklinde ifade etmistir (Hobbes, 2008). Dolayisiyla, felsefeyle ugragmak
i¢in en temel gereklilik, merak ve hayret etme yetenegi olarak bilinmektedir
(Cevizci, 2012 s.4-5). Felsefenin etimolojik kokeni incelendiginde, Grekge
Philosophin (bilgelik sevgisi) teriminin, bilgiyle dost olmayr ongérmesinin
yani sira ister insan bilgisine ister ilahi bilgiye yonelik olsun, tiim varliklarin
kokenini bilmek ve sevmek olarak agiklanmaktadir (Kiiyel,1976, s.10). Kant,
telsefeyi “akla dayah gerekgelerle megruiyetini saglama veya hakliligini ortaya
koyma iddiasinda bulunan bir zihinsel etkinlik bigimi” olarak tanimlamistir
(Arslan, 2012 5.29). Spinoza’ya gore felsefe, genel bir matematik anlayist
niteligindeyken, Berkeley felsefeyi bilgelik ve dogrulugun es zamanh
olarak aragtirilmasi olarak agiklamaktadir (Kog, 2009 s.223). Felsefenin,
insanin temel ugrag alanlarindan biri olmasi nedeniyle, diigiince tarihinde
tarkli donemlerde ve kiiltiirlerde ¢esitli bakig agilarma gore sekillendigi
goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle felsefi diisiince, insanin evreni, bilgiyi ve
varolusu anlama ¢abasinin temelini olugturarak, farkli donem ve kiiltiirlerde
gesitlenen felsefi yaklagimlarin ortak paydast olmustur.

Felsefi diigiince, bireylerin yagamlarinda karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme
stirecinin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Felsefi diisiincenin, felsefe
yapma etkinligine uygun bir bigimde gergeklestirilebilmesi igin kapsamlilik,
derinlemesine analiz (niifuz etme) ve esneklik gibi boyutlar 6nemli bir rol
oynamaktadir.

1.1. Felsefi Diisiince Boyutlar1

Kapsamlilik: Felsefi diigiinmenin en belirgin 0Ozelliklerinden birisi
kapsamli diigiinme, yagami veya problemleri bir biitiin igerisinde gormeyi
agiklamaktadir.

Derinlemesine Analiz (Niifuz Etme): Kargilagilan giinliik problemlerin
¢oziimiinde sorunlarin temeline inmeyi ifade etmektedir.

Esneklik: Felsefi diiglinmeyi ayirt eden tiglincii nitelik, esnek diigtinmedir.
Psikolojik durumlar ve esneklikten yoksunluk, bazi bireylerin sorunlara
yaklagimimni kisitlayict bir etken olmaktadir. Duygusal stres altindaki
bireylerin, kargilagtiklar1 sorunlara sert ve uygun olmayan bigimlerde tepki
verdikleri siklikla gozlemlenmektedir (Biiyiikdiivenci, 1984).
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Kale (1994 )’de felsefi diislincenin temel boyutlarini; objektif bakig agisi,
ontolojik perspektif, analiz ve sentez yetisi, tiimevarim ve tiimdengelimli
diisiinme, hoggorti, elestirel yaklagim ve sorgulama olarak agiklamaktadir.
Bolay (2007), felsefenin derinlemesine diiglinme, sorgulama ve elegtirel
bakas agis1 boyutlarina dikkat ¢cekmektedir. Benzer sekilde, Gokberk (1990),
felsefi diigiincenin kuskucu, irdeleyici, ¢oziimleyici, elestirel boyutlarin
vurgulamaktadir.

Giiniimiiz bilgi ¢aginda bireylerin kargilagtiklar: bilgi ve olaylar1 yiizeysel
olarak kabul etmek yerine analiz etmeleri, sorgulamalari ve kendi mantiksal
gergevelerinde degerlendirmeleri agisindan, elestirel diisiinme, sorgulama
ve mantikli akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi biiylik bir 6nem
tagimaktadir. Bu noktada, felsefi diislince O6gretimi, bireylerin diistinsel
yetkinliklerini artirmada kritik bir rol oynamaktadir.

1.2. Felsefi Diigiince Ogretimi

Insanhk tarihi boyunca felsefe, bireylerin bilgiyi anlama, yorumlama ve
degerlendirme siireglerinde rehberlik eden bir disiplin olmustur. Giiniimiiz
diinyasinda ise hizla degisen bilgi akisi ve gesitli diigiinsel yaklagimlar
kargisinda bireylerin degismez kabullerden uzak, esnek ve ¢ok yonlii
diistinebilmesi giderek biiyiik bir gereklilik haline gelmektedir. Bu baglamda,
felsefi diigiince 6gretimi, bireylerin yalmzca akademik basarilarini degil, ayni
zamanda toplumsal hayatta bilingli, etik ve 6zgiir diisiinebilen bireyler olarak
var olmalarini da saglamaktadir.

Felsefe, bireylerin yasamdan ne istediklerini belirlemelerine yardima
olarak amag olusturma, farkli durumlar arasindaki iligkileri kurma, gesitli
diigiinceler tizerine yorum yapma ve 6nceki goriiglere bagl kalmaksizin kendi
bakis agilartyla bireysel bir tutum gelistirme siireglerine katki saglamaktadr.
Yorum, ¢ikarim, analiz ve sentez gibi biligsel becerileri desteklemenin yani
sira, felsefe duyussal agidan da egitim sistemimizin Onemli bir unsuru
olarak one ¢ikmaktadir (Kiziltan, 2012 s.335). Felsefi diigiince 6gretimi
bireylerin sorgulayict bir bakis agisi gelistirmelerinde elestirel diigiinme
becerilerini de gelistirmektedir. Alkin-$ahin ve Tunca’ya (2015) gore de
telsefenin kurallarin1 ve kaygilarini tanimadan, yontemlerine bagvurmadan
ve felsefi tutuma yonelik farkindalik kazandirmadan elestirel diistinebilen
bireyler yetigtirmek olduk¢a zor olmaktadir. Felsefenin kural, yontem, ilke
ve kaygilarinin, diigtinme becerisinin gelisimiyle dogrudan baglantili oldugu
goz ontinde bulunduruldugunda, elestirel diiglinmeyi merkeze almayan bir
felsefe O6gretimi ya da felsefi tutumu temel almayan bir elestirel diigiinme
egitimi, amacina tam anlamiyla ulagamayacagini ifade etmektedirler.
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Felsefi diigiince ogretiminde bireylerin analitik ve diisiinme becerilerini
gelistirmek, sorgulayici bir bakig agis1 kazandirmak amaciyla gesitli teknikler
kullanilmaktadir. Sokratik diisiinme, beyin firtinasi, senaryo ve 6rnek olay
analizi bu teknikler arasinda yer almaktadr.

1.2.1. Felsefe Diigiince Ogretiminde Kullanilan Bazi1 Teknikler

1.2.1.1. Sokratik Diisiinme

Adini {inlii Yunan filozof Sokrates’ten (M.O. 470-399) alan Sokratik
ogretim modeli, “disiplinli ve titizlikle yiiriitiilen diyalog” uygulamasina
dayanir. Bu modelde konusmaci, tartigilan konu hakkinda ¢ok az bilgiye
sahip oldugunu 6ne siirerek muhataplarini, diigiincelerini sorgulamaya ve
verdikleri yanitlar aracihgiyla ne 6grendiklerini degerlendirmeye yonlendiren
diisiinsel ve diigiindiiriicii bir tartigmaya dahil etmektedir. Sokratik yontemin
temel amaci, Sokrates’in disiplinli sorgulama yaklagimiyla bireylerin kendi
fikirlerini mantiksal olarak analiz etmelerini ve bu fikirlerin gegerliligini
degerlendirmelerini saglamaktir (Durhan, 2021).

1.2.1.2. Beyin Furtinas

Beyin firtinasi, bir sorunu ¢6zmek, karar almak, hayal giiciinii kullanarak
diisiinmek ve yeni fikirler iiretmek igin bagvurulan yaratici bir yontem
olarak agiklanmaktadir (Giiven, 2011: 191; Demirel, 2006: 85). Bazi
aragtirmacilara gore beyin firtinasi, yiiksek kaliteli fikirler olugturma agisindan
diger tekniklere kiyasla daha az etkili goriinse de grubun kaynagmasini
destekleyen, yaratict diigiinmeyi tesvik eden ve eglenceli bir 6grenme stireci
sunan bir yontemdir (Brocker-Dove 2000:226).

1.2.1.3. Ornek Olay

Ornek olay, bireylerin sosyal olaylar1 analiz etmelerine ve
degerlendirmelerine imkan taniyarak, sonuglara dogrudan ulasmak yerine
kendi ¢abalariyla ulagmalarini saglayan ve bilgiyi i¢sellestirmelerine yardimei
olan yapilandirmaci yaklagima uygun bir 6gretim yontemi olarak kabul
edilmektedir. Ornek olaylar, bireyin bir sorunla kargilastiginda nasil bir
tutum sergilemesi gerektigini ve bu soruna hangi ¢oziimleri iiretebilecegini
anlamasina yonelik deneyimler sunmaktadir (Kabapinar, 2009, 5.66).

2. Sosyal Bilgilerde Felsefi Diisiince Ogretimi

Insanoglunun hem egiten hem de egitilen bir varlik oldugu
diisiiniildiigiinde, “Insan dogast nedir?” sorusu felsefi agidan biiyiik bir

onem tagimaktadir. Ciinkii yagamin anlami ve amaci, insanin eylemleri ve
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dogasiyla dogrudan iliskilidir (Bayat-Usta, 2024 5.80). Egitim siireci de
insan dogasina bagli olarak sekillenmekte ve felsefi diigiince, egitiminin nasil
olmasi gerektigi konusunda 6nemli bir rehber olmaktadir. Egitim-6gretim
stirecinde Ozellikle sosyal bilimleri biinyesinde barindiran sosyal bilgiler
dersi de Ogrencinin bir sosyal bilimci gibi ¢aligarak sorgulama yapmasi
ve problemleri ¢ozmesini gerektirmektedir. Ayrica, etkili vatandaglar
yetistirmeyi amaglayan sosyal bilgiler dersi igeriginde yer alan demokrasi,
hak, esitlik gibi soyut kavramlarin anlagilmasi, sorgulama, elestirel diigstinme
ve farkli bakig agilar1 gelistirme becerisi gerektiren felsefeden beslenmektedir

(Kaya, 2020, 5.71).

Giiniimiizde ise felsefe insanin kendisiyle ilgili sorunlarindan, teknoloji
gibi digsal etmenlerin yarattigi degisimlere, bu tiir degisimlerle baga ¢ikmaya
kadar pek ¢ok onemli giincel konu iizerinde durmaktadir (Kiziltan ve
Inang, 2024 5.509). Toplum icerisinde giincel konularin tartigilmast, felsefi
diisiince 6gretimine uygun vatandaglarin yetistirilmesi noktasinda sosyal
bilgiler dersinin toplumla ilgili konular1 merkeze almasi ve etkin vatandaslar
yetistirmek igin toplumsal kaynaklardan yararlanarak giincel konularin
ogretimini tstlenmesi (Gilirdogan-Bayir, 2010, s. 13), felsefi diistince
ogretimi tizerinde etkili bir ders oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Diinya iizerinde yagayan insanlar bilingli olarak sosyal hareketler ile kiiresel
gapta yaganan degisimlere uyum saglamaktadirlar (Koriikcii ve Sahingoz,
2020 5.67). Sosyal Bilgiler dersinde de giincel olaylar kullanilarak bireylerin
toplumsal sorunlarla kargilagmalar1 ve toplumsal yagama uyum saglamalari
desteklenmektedir. Egitim-6gretim ortamlarinda giincel olaylara yonelik
gergeklestirilen ¢aligmalar, 6grencilere empati kurma, kiiresel farkindalik
olusturma, hoggoriiyli geligtirme ve bilingli bir yurttas olmanin 6nemini
anlama gibi bir¢ok duyugsal becerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir
(Deveci, 2007, s. 420). Sosyal Bilgiler derslerinde giincel konularin 6gretimi,
demokrasiyi yagam bigimi haline getirmis, aktif katilimer bireyler yetistirerek
egitimin ve dersin amaglarinin gergeklesmesini saglamaktadir. Bu bireyler,
ulusal ve uluslararast sorunlara duyarl, uzlagmaci ¢oziimler {iretebilen,
farklihiklara saygl, elestirel diisiinebilen ve giiclii iletisim becerilerine sahip
etkin vatandaglar olarak topluma ve diinya insanligina katki sunabilmektedir
(Copur, 2015, 5.16).

Sosyal Bilgiler derslerinde giincel konularin ogretiminde, Ogretme-
ogrenme siireglerinde kullanilabilecek ti¢ temel yaklagim bulunmaktadir.

Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersine ek olarak 6gretilmesi: Dersin
konusu ile giincel olay arasinda dogrudan bir baglanti kurulmamaktadir.
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Genellikle dersin giris agamasi giincel bir olaya ayrilir, boylece 6grencilerin
dikkatleri gekilir ve ardindan dersin asil konusuna gegilmektedir.

Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersini desteklemek amaciyla
kullanilmasi: Ogretim stirecinde giincel olaylar, 6gretim programin
destekleyecek sekilde kullanilir. Diger bir ifadeyle giiniin islenecek konusu
ile ilgili glincel bir olay ele alinmaktadr.

Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler konularinin temelini olusturmasi: Bu
yaklagimda, dersin konular1 glincel olaylara dayal olarak segilmektedir. Cevre
sorunlari, sel baskinlari, saghk, giivenlik ve bilimsel yenilikler gibi toplumsal
ve evrensel Onem tagiyan konular, bu yaklagimda kullanilabilmektedir
(Saglamgoncii, 2022 5.21).

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
da sosyal bilgiler dersinin toplum ve gevre ile ger¢ek hayattan yola ¢ikarak
vatay ve dikey iligkiler géz 6niinde bulundurularak diizenlendigi, giincel
hayata ait kavram ve siireglerle iliskilendirilmesi amaciyla giincel konularin
ogretiminde 6n Ogrenmelerin ve gergek hayatla iliski kurulmasi 6nemli
goriilmektedir (MEB [Milli Egitim Bakanlhg1], 2024).

Sosyal bilgiler derslerinde giincel olaylarin ve felsefi diisiincelerin derslere
dahil edilmesi, 6grencilerin toplumsal yagamla bag kurmalarini ve degisen
diinyada anlamli ¢6ziim Onerileri gelistirmelerini tegvik ederek diinya
vatandaghgy; kiiresellegme, adalet, esitlik, ¢evresel sorunlara duyarhlik, empati
ve saygl gibi temel degerleri benimseyen vatandaglarin yetigtirilmesine de
katki saglamaktadir (Uslu ve Cetin, 2022 s.57). Dolayisiyla hem diinyada
hem de Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi 6zellikle felsefe ve giincel olaylarin
ogretiminde toplumsal sorunlara duyarli, etik degerleri giiglii ve kiiresel
capta etkili bireyler yetistirilmesinde 6nemli bir iglev yiiriitmektedir.

3. Sonug

Felsefi diigiincenin temel bilegenlerini sosyal bilgiler 6gretimine entegre
etmenin, ogrencilerin toplumsal olaylari, giincel meseleleri ve karmagik
toplumsal dinamikleri daha derinlemesine anlamlandirabilmeleri agisindan
biiyiik 6nem tagidigini ortaya koymaktadir. Sosyal bilgiler dersi, yalnizca
tarihsel veya cografi bilgiler sunmakla kalmayip, ayni zamanda bireylerin
elestirel diistinme, sorgulama ve analitik diigiinme becerilerini geligtirmeyi
hedeflemektedir. Felsefi diisiincenin kapsamlilik, derinlemesine analiz ve
esneklik gibi boyutlari, bireylerin sosyal olaylara biitiinciil ve sorgulayici
bir perspektiften yaklagmalarini saglayarak, aktit ve bilingli vatandaglar
yetistirilmesi noktasinda 6nemli olmaktadir.
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Caligmada, Sokratik yontem, beyin firtinast ve ornek olay analizi gibi
tekniklerin kullanimi, sosyal bilgiler dersinde felsefi diigiince ogretiminin
uygulama Ornekleri olarak sunulmugtur. Bu yontemler, 6grencilerin sadece
verilen bilgiyi ezberlemesinin Otesine gegip, kendi diiglince stiregleriyle
toplumsal sorunlar1 analiz etmelerini ve ¢6ziim yollar1 gelistirmelerini
miimkiin kilmaktadir. Sonug olarak, felsefi diigiinceyi sosyal bilgiler dersi
gergevesinde etkin bir bigimde uygulamak, modern toplumun karmagik
problemlerine yenilikgi ve elestirel yaklagimlar gelistirebilen, demokratik ve
etik degerlere bagl bireylerin yetistirilmesinde hayati bir role sahiptir.
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