Boliim 12

Sosyal Bilgiler Egitiminde Iklim Adaleti: Teorik

Bir Cergeve ve Geng Aktivizmin Roli

Mehmet Cetin'

Siikran Geggel®

Ozet

Iklim adaleti, ¢evresel sorunlarin toplumsal, ekonomik ve politik boyutlarin
ele alirken, sosyal bilgiler egitimi bu konunun anlagilmasi ve tartigilmasinda
kritik bir rol istlenmektedir. Cahiyma, Ogrencilerin tarih, cografya,
vatandaghk bilgisi gibi temel derslerden edindikleri teorik bilgilerin, elestirel
diisiinme ve aktif vatandaghik becerileriyle birleserek, iklim krizine yonelik
bilingli ve katilimcr yaklagimlar gelistirmelerine nasil zemin hazirladigim
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, elestirel pedagoji ve deneyimsel 6grenme
yontemleri, Ogrencilerin iklim adaleti perspektifini benimsemeleri igin
onemli araglar olarak vurgulanmaktadir. Ayrica, dijital medya, proje tabanh
ogrenme ve disiplinlerarasi miifredat entegrasyonunun, genglerin yerel ve
kiiresel gevresel sorunlara dair farkindaligini artirarak, aktif iklim aktivizmine
doniismelerine nasil katk sagladigr detaylandirilmaktadir. Calisma; 6gretmen
egitimi, miifredat revizyonu ve uygulamalt pedagojik stratejiler gibi alanlarda
mevcut eksiklikleri ve gelistirilebilecek yonleri de degerlendirerek, gelecekteki
aragtirmalar i¢in ampirik ¢alismalar, dijital etkilesimlerin analizi ve kiiltiirel
kargilagtirmalar gibi konularda oneriler sunmaktadir. Bu kapsamli yaklagim,
teorik altyapinin pratikle biitiinlegerek, siirdiiriilebilir ve adil bir gelecegin
inga edilmesine yonelik egitim politikalarinin gii¢lendirilmesinin 6nemine
isaret etmektedir.
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1. Tklim Adaleti ve Egitim

“Tklim Adaleti ve Egitim”, iklim degisikliginin sosyal, ekonomik ve etik
boyutlarini egitim sistemleriyle iligkilendiren disiplinleraras: bir alani temsil
eder. Tklim adaleti, yalnizca gevresel bir sorun degil, ayni zamanda tarihsel
esitsizlikler, kiiresel ekonomik diizen ve toplumsal haklar baglaminda ele
alinmasi gereken bir adalet meselesidir (Schlosberg, 2013). Egitim ise bu
kavramin geng¢ nesillere aktarilmasinda, elestirel diigiinme becerilerinin
gelistirilmesinde ve kolektif eylem kapasitesinin artirilmasinda merkezi bir
rol oynar (Banks, 2008).

Bu baglamda, “Tklim Adaleti ve Egitim” baslig1 altinda iki temel odak
one ¢ikar:

Kavramsal Biling Olusturma: Iklim adaletinin sosyal bilgiler egitimi
aracihgiyla Ogrencilere aktarilmasi, gevresel sorunlarin toplumsal
esitsizliklerle kesisimini vurgulayan bir pedagoji gerektirir. Ornegin,
fosil yakit endiistrisinin kiiresel Giiney tilkelerinde yarattigi ekolojik
yikim, somiirgecilik mirasiyla iligskilendirilerek 6gretilmelidir (Nixon,

2011).

Aktif Katilim ve Aktivizm: Egitim, 6grencileri iklim krizine karg1 politik
ve sosyal hareketlere dahil olmaya tegvik etmelidir. Bu, miifredatin
otesinde, okul i¢i ve dis1 projelerle genglerin seslerini duyurmalarin

saglayan bir yaklagimi gerektirir (O’Brien, Selboe & Hayward, 2018).

UNESCO (2017), egitimi iklim adaletinin saglanmasinda “doniigtiiriicii
bir arag” olarak tanimlar. Ozellikle sosyal bilgiler dersleri, iklim krizinin
etik boyutlarini (6rnegin, gelecek nesillerin haklari) ve kiiresel dayanigma
pratiklerini tartigmak igin ideal bir zemin sunar (Huckle & Wals, 2015).

2. Iklim Adaleti Kavram1 ve Sosyal Bilgiler Egitimiyle ligkisi

Iklim adaleti, iklim degisikliginin neden oldugu sosyal, ekonomik ve
ckolojik esitsizliklerin ele alinmasini ve bu krizden en fazla etkilenen marjinal
gruplarin haklarinin korunmasint hedefleyen bir paradigmadir (Arik, 2021;
Bullard, 2000; Schlosberg, 2013). Bu kavram, ¢evresel adalet hareketinin
bir uzantisi olarak, iklim politikalarinin yalnizca bilimsel verilerle degil, aym
zamanda etik ve sosyal esitlik perspektifleriyle sekillendirilmesi gerektigini
savunur (Shrader-Frechette, 2002). Sosyal bilgiler egitimi, 6grencilere
toplumsal sorunlar1 analiz etme, elestirel diigiinme ve aktif vatandaghk
becerileri kazandirmayr amagladigi i¢in (Banks, 2008), iklim adaleti
kavramiyla dogrudan ortiisiir. Ozellikle sosyal bilgiler miifredatinda yer alan
“kiiresel vatandaglik” ve “stirdiirtilebilir kalkinma” temalari, iklim adaletinin
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disiplinleraras1 bir yaklagimla ele alinmasina olanak tanir (Huckle & Wals,
2015). Sosyal bilgiler egitimcileri, iklim adaletini yalnizca gevresel bir
mesele olarak degil, ayni1 zamanda tarihsel somiirgecilik, ekonomik esitsizlik
ve kiiresel gii¢ dinamikleriyle iligkilendirerek 6gretmelidir (Nixon, 2011).
Ornegin, IPCC (2022) raporlari, iklim krizinin Afrika ve Giiney Asya’daki
diisiik gelirli topluluklar1 orantisiz sekilde etkiledigini vurgular. Bu baglamda,
ogrencilerin iklim adaleti konusunda elestirel bir biling gelitirmesi, sosyal
bilgilerin temel hedeflerinden biri haline gelmelidir (Westheimer & Kahne,
2004).

3. Iklim Krizinin Egitim Sistemleri Uzerindeki Etkileri ve
Ogrencilerin Roli

Iklim krizi, egitim sistemlerini fiziksel, pedagojik ve psikolojik diizeylerde
derinden etkilemektedir. UNESCO (2020), okullarin sel, kuraklik ve asir1
hava olaylar1 nedeniyle kapanmasinin, 6zellikle kirillgan bolgelerde egitime
erigimi sekteye ugrattigini belirtir. Ayrica, iklim kaygisi (eco-anxiety) gengler
arasinda yayginlagarak 6grenme siireglerini olumsuz etkilemekte (Hickman
vedigerleri, 2021). Ancak bu kriz, egitim sistemlerini doniistiirme potansiyeli
de tasir. Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH) kapsaminda, okullarin
miifredatlarini iklim okuryazarligi ve adalet odakli igeriklerle yeniden
yapilandirmast 6nerilmektedir (UNESCO, 2017). Ogrenciler, iklim adaleti
miicadelesinde pasif alicilar degil, aktif katihmcilardir. Geng aktivizm, Greta
Thunberg’in baglattig1 Fridays for Future hareketi gibi 6rneklerle kiiresel
bir etki yaratmugtir (Fisher, 2019). Aragtirmalar, iklim grevlerine katilan
ogrencilerin politik bilinglerinin arttigini ve okul miifredatlarini sorgulayici
bir tutum gelistirdigini gostermektedir (O’Brien, Selboe & Hayward, 2018).
Sosyal bilgiler egitimi, bu siiregte 6grencilere toplumsal hareketleri analiz
etme, medya okuryazarligi ve savunuculuk becerileri kazandirarak destek
olabilir (Kahne & Bowyer, 2017).

Tiirkiye’de ise geng iklim aktivistleri, okullarda iklim kuliipleri kurarak
yerel projeler gelistirmekte ve karar alma siireglerine katilim talep etmektedir
(Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP), 2021). Ancak, miifredatta
iklim adaleti konusunun yeterince yer almamasi, 6grencilerin bu alandaki
potansiyelini sinirlandirmaktadir. Bu nedenle, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
ogrencileri iklim adaleti tartigmalarina dahil edecek etkilesimli pedagojik
yaklagimlar benimsemesi kritik 6nem tagir (Selby & Kagawa, 2013).
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4. Elestirel Pedagoji ve Tklim Adaleti

4.1. Paulo Freire’nin Elestirel Pedagoji Yaklagimi ve Tklim Adaleti
Baglantis1

Paulo Freire’nin elestirel pedagoji teorisi, egitimi yalnizca bilgi aktarimi
degil, ayni zamanda toplumsal adaletin saglanmasi igin bir arag olarak
goriir. Freire (1970), “bankaci egitim modelini”, 6grencileri ezberci ve pasif
konuma sikigtiran bir sistem olarak reddeder. Bunun yerine, diyalog temelli
ve “bilinglenme” (conscientizagao) siirecini merkeze alan bir pedagoji 6nerir.
Iklim adaleti baglaminda bu yaklagim, 6grencilerin iklim krizini yalnizca
teknik bir sorun olarak degil, kapitalist tiretim iligkileri, somiirgecilik mirasi
ve kiiresel egitsizliklerle baglantili bir adalet meselesi olarak gormelerini
saglar (Gadotti, 2008).

Freire'nin  “praksis” kavrami (teori ile pratigin diyalektigi), iklim
aktivizmi ile egitim arasinda koprii kurar. Ornegin, Brezilya’daki Topraksiz
Isgi Hareketi (MST), Freire’ci pedagojiyi kullanarak tarim politikalarin
ve ekolojiyi elegtirel bir perspektifle ele alir (Diniz-Pereira, 2021). Benzer
sekilde, iklim grevlerine katilan 6grenciler, okul miifredatlarinda eksik olan
“fosil yakit endiistrisinin kiiresel Giiney’deki etkileri” gibi konular1 tartigma
ihtiyaci hisseder (Marques & Reis, 2022; Reis, & Marques, 2020). Sosyal
bilgiler 6gretmenleri, bu baglamda, Ogrencileri yerel gevre sorunlarim
belgelemeye (Orn. su kithigi, hava kirliligi) ve ¢6ziim onerileri gelistirmeye
tesvik eden proje tabanli 6grenme modelleri tasarlayabilir (Gruenewald,
2003).

4.2. Cevre Adaleti Teorileri ve Egitime Yansimalar1

4.2.1. Robert Bullard ve Cevresel Irkgilik

Robert Bullard’in gevre adaleti ¢aligmalari, zehirli atik tesislerinin ve kirli
endiistrilerin ABD’de 1rksal azinliklarin yasadigi bolgelerde yogunlagtigini
ortaya koyar (Bullard, 2000). Bu “cevresel irk¢ilik” olgusu, iklim krizinin de
temel dinamiklerinden biridir. Ornegin, IPCC (2022) raporlari, Afrika’daki
kurakliklarin ve Asya’daki sel felaketlerinin diigtik gelirli topluluklar1 orantisiz
etkiledigini vurgular.

Egitimde bu durum, cografi adaletsizliklerin haritalanmas: ve topluluk
temelli veri analizi gibi yontemlerle ele almabilir. Tirkiye’de ise, termik
santrallerin Mugla Yatagan veya Zonguldak gibi bolgelerde yarattigr saglik
sorunlari, sosyal bilgiler derslerinde “cevre saghgi esitsizlikleri” baghgt
alinda islenebilir (Health and Environment Alliance, 2021a, Health and
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Environment Alliance, 2021b). Ayrica, 6grencilerin gevre adaleti haritalama
araglar1 (Or. EJAtlas) kullanarak kiiresel ornekleri karsilagtirmasi, elegtirel
cogratya becerilerini geligtirir (Temper, Del Bene & Martinez-Alier, 2015).

4.2.2. Vandana Shiva ve Eko-feminizm

Vandana Shiva, kiiresel kapitalizmin dogay1 ve kadin emegini somiiriisiinii
“biyokorsanhik” ve “monokiiltiir tarim” tizerinden elestirir (Shiva, 2005).
Shiva’ya gore, endiistriyel tarimin yarattigi tohum tekellesmesi ve toprak
erozyonu, iklim krizini derinlestirirken, yerel ekoloji bilgisine sahip kadinlarin
direnisi ise ¢oziimiin bir pargasidir.

Bu perspektif, egitimde su uygulamalara yol agabilir:

Yerel Bilginin Degeri: Koy enstitiileri modelinden esinlenerek,
ogrencilerin yerel tarim tekniklerini (6r. permakiiltiir) 6grenmesi

ve nesiller aras1 bilgi aktarimini tegvik etmek (Armutlu & Armutlu,
2024; Cukur, 2008).

Toplumsal Cinsiyet ve Iklim: Kadin liderligindeki iklim direnisleri
(6rn. Kenya’daki Green Belt Hareketi) iizerine vaka ¢aligmalar

yapmak (Maathai, 2006).

Eko-feminist Pedagoji: Ders kitaplarinda, doga ve kadin bedeninin
somiiriisiiniin tarihsel paralelliklerini irdeleyen metinlere yer vermek
(Gaard, 2017).

4.2.3. Cevre Adaletinin Kiiresel-Gerilimli Dogas1

Cevre adaleti, yerel ve kiiresel dinamikler arasinda gerilimli bir
alandir. Ornegin, Batih iilkelerin “yesil doniisiim” projeleri, nadir toprak
metallerinin Afrika’daki madenlerden gikarilmasini gerektirir ve bu siiregte
yerel ekosistemler tahrip olur (Biischer & Davidov, 2016). Sosyal bilgiler
egitimi, bu tiir ¢eliskileri “yesil kapitalizm” ve “somiirgecilik sonras: ekoloji”
basliklar1 altinda tartigmahdur.

4.3. Egitimde Somut Uygulama Onerileri

4.3.1. Disiplinleraras1 Miifredat Tasarim

1. Cografya derslerinde, iklim go¢menlerinin rotalar1 ve bu gogiin
uluslararast politikalar1 nasil sekillendirdigi analiz edilebilir (IPCC,
2022).

2. Ekonomi iinitelerinde, karbon borsalarinin adaletsizlikleri ve “karbon
kolonyalizmi” tartigilabilir (Bachram, 2004).
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4.3.2. Aksiyon Odakl1 Projeler

3. Ogrencilerin belediye iklim eylem planlarina katilini igin okul temelli
lobi gruplari kurmak (Eichinger ve digerleri, 2022).

4. Tklim adaleti temali belgesel film festivalleri diizenlemek ve 6grencilerin
yerel hikayelerini gorsellestirmesini saglamak (Spiegel ve digerleri,

2020).

4.3.3. Ogretmen Egitimi

5. Hizmet i¢i egitimlerde, ¢evre adaleti teorileri ve elestirel pedagoji
becerilerinin kazandirilmasi (Selby & Kagawa, 2013).

5. Sosyal Bilgiler Miifredatinda Tklim Adaleti

Iklim degisikligi giiniimiiziin en 6nemli kiiresel sorunlarindan biri olarak,
hem gevresel hem de sosyoekonomik dinamikleri derinden etkilemektedir.
Bu baglamda “iklim adaleti” kavrami; iklim degisikliginin etkilerinin
esitsiz dagilimini, Ozellikle marjinal ve dezavantajli gruplarin tizerindeki
agir sonuglarini vurgulamaktadir (Schlosberg, 2007). Egitim sisteminde,
ozellikle Sosyal Bilgiler miifredatinda gevre ve siirdiiriilebilirlik konularinin
islenisi, 6grencilere bu elestirel perspektifi kazandirma noktasinda kritik bir
rol oynamaktadir (Yavruoglu & Akbag, 2024). Ancak, mevcut miifredat
dokiimanlar1 temel olarak bilgi aktarimmna odaklanmakta; iklim adaleti
perspektifiyle derinlemesine bir analiz ve elestirel sorgulama alan1 olugturma
konusunda yetersiz kalmaktadir.

5.1. Miifredatin Mevcut Yapist ve Cevresel Konularin Islenisi

Her iki miifredat dokiimani, Sosyal Bilgiler dersinin disiplinlerarasi yapisini
ve gevre ile doga arasindaki iliskiyi ele alirken, “Evimiz Diinya” 6grenme alani
altinda dogal ¢evre, harita kullanimi, yerel cografi kosullar, dogal afetlerin
etkileri ve siirdiiriilebilirlik kavramlarina yer vermektedir (MEB, 2024). Bu
yapi, 0grencilerin yerel ¢evreyi tanimalari ve dogal kaynaklarla etkilegsimlerini
kavramalar1 agisindan 6nemli olsa da, bu yaklagimla sinirli kalinmasi; gevresel
sorunlarin nedenleri, sonuglar1 ve kiiresel esitsizliklerle olan iligkileri gibi
elestirel sorulara yeterince yanit verilememesine yol agmaktadir.

Literatiirde, ¢evre egitiminin yalmzca tanimlayici bilgi aktarimindan ote,
clestirel diigiinceyi ve analitik becerileri gelistirmesi gerektigi savunulmaktadir
(Tilbury, 2011). Ancak, mevcut miifredat 6rnekleri 6grencilerin gevresel
sorunlar1 sadece betimlemelerine olanak tanimakta; iklim degisikliginin
toplumsal boyutlarini, ekonomik esitsizlikleri ve uluslararasi sorumluluklar:
tartigmaya yeterli yer vermemektedir.
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5.2. Iklim Adaleti Perspektifi ve Elestirel Yaklagimin Eksikligi

Tklim adaleti, iklim degisikliginin neden oldugu esitsizlikleri, sanayilesmis
ve gelismekte olan {ilkeler arasindaki sorumluluk farklarini ve toplumsal
kirilganliklar1 ele alan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu perspektiften
bakildiginda; gevresel etkilerin sadece fiziksel boyutunun degil, ayn1 zamanda
politik, ekonomik ve sosyal dinamiklerin de goz 6niine alinmasi gerekmektedir
(Bullard, 2000). Mevcut Sosyal Bilgiler miifredatinda gevre konularinin
iglenisi, 6grencilerin yerel diizeyde gevre farkindaligi kazanmalarini hedeflese
de, iklim adaletinin getirdigi elestirel sorular — 6rnegin, kiiresel gii¢ iligkileri,
tarihsel sorumluluklar ve gevresel esitsizlikler — {izerine yeterli tartiyma ve
analiz yapilmamaktadir.

Bu durum, o6grencilerin gevresel sorunlart sadece yiizeysel olarak
anlamalarina, derinlemesine sorgulama yapamamalarina ve ¢6ziim
onerileri gelistirememelerine yol agmaktadir. Egitimde elestirel pedagojinin
onemi, Ogrencilerin mevcut bilgiyi sorgulayip, alternatif perspektifleri
degerlendirebilmeleri agisindan literatiirde genis yer bulmaktadir (Brookfield,
2012). Ancak, miifredatta yer alan bilgiler bu elestirel yaklagimi destekleyecek
diizeyde yapilandirilmamig goriinmektedir.

5.3. Literatiir Baglaminda Elestirel Degerlendirme

Literatiirde, ¢evre ve iklim adaleti konularimin egitim miifredatina
entegrasyonunun 6nemine dair birgok galisma bulunmaktadir. Ornegin,
UNESCO’nun  siirdiirtilebilir kalkinma ve g¢evre egitimi konularinda
yaymladigi raporlarda, gevresel konularin elestirel diigiince ve katilimci
yaklagimlarla islenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6grencilere
gevre sorunlarinin sadece tanimlanmasi degil, ayn1 zamanda bu sorunlarin
toplumsal yap1 iizerindeki etkilerinin analiz edilmesi, farkli aktorlerin
sorumluluklarinin tartigtlmas: ve ¢oziim yollarinin geligtirilmesi gerektigi
savunulmaktadir (UNESCO, 2017).

Ayrica, iklim adaleti perspektifi ile ilgili olarak Schlosberg (2007) ve
Bullard (2000) gibi aragtirmacilar, iklim degisikliginin etkilerinin egitsiz
dagilmimi ve bu durumun, ozellikle diigiik gelirli ve marjinal gruplar
tizerinde yarattig1 agir sonuglar1 detaylandirmuslardir. Bu elegtirel perspektif,
egitimde Ogrencilerin yalmzca gevresel bilgileri 6grenmelerinin Otesinde,
ayni zamanda toplumsal adalet kavramlarini da igsellestirmeleri gerektigini
gostermektedir. Ne yazik ki, mevcut Sosyal Bilgiler miifredatinda bu tiir
derinlemesine elestirel yaklasgimlar yeterince yer bulamamaktadir.
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5.4. Uygulamali Oneriler ve Miifredatin Gelistirilmesi

Iklim adaleti perspektifinin miifredata etkin bigimde entegre edilmesi
hem yerel hem de kiiresel ¢evresel sorunlara karg: bilingli, elestirel ve ¢6ziim
tretebilen bireyler yetistirme hedefi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda
onerilebilecek bazi stratejiler sunlardir:

1. Ogrenme Ciktilarinin Revizyonu ve Genigletilmesi: Miifredata,
iklim adaleti, ¢evresel esitsizlikler, uluslararast sorumluluklar ve kiiresel
gii¢ iligkileri gibi konular1 igeren 6grenme g¢iktilar1 eklenmelidir.
Boylece, 6grenciler iklim degisikliginin yalmzca vyerel etkilerini
degil, aym zamanda kiiresel baglamda vyarattug: esitsizlikleri de
sorgulayabilirler.

2. Disiplinlerarasi Yaklagimin Giiglendirilmesi: Sosyal Bilgiler dersinde
tarih, cografya, ekonomi, vatandaghk ve kiiltiir gibi alanlarin entegre
edildigi disiplinlerarasi yapi, iklim adaleti konusunun ele alinmasinda
zenginlestirici bir rol oynayabilir. Bu entegrasyon, o6grencilerin
gevresel krizlerin tarihsel kokenlerini, ekonomik nedenlerini ve politik
sonuglarint analiz etmelerine olanak taniyacaktir.

3. Uygulamali, Deneyimsel ve Proje Tabanli Ogrenme Yontemleri:
Ogrencilerin ~ ¢evre  konularini  yerel ve kiiresel baglamda
deneyimlemelerini saglayacak saha galigmalari, vaka analizleri, proje
tabanli 6grenme ve tartisma platformlart olugturulmalidir. Ornegin,
yerel ¢evre hareketlerinin incelenmesi, dogal afetlerin etkilerinin
toplumsal boyutlarinin  aragtirllmast ve bu konularda ¢6ziim
onerilerinin gelistirilmesi, ogrencilerin elegtirel diigiince ve analitik
becerilerini pekistirecektir.

4. Elestirel Pedagoji Yaklasiminin Benimsenmesi: Egitimde elegtirel
pedagojiyi destekleyecek yontemlerin (6rnegin, miinazara, grup
tartigmalari, interaktif seminerler) miifredata entegre edilmesi,
ogrencilerin gevresel konular1 sorgulamalarint ve farkli perspektifleri
degerlendirmelerini  saglayacaktir. Bu  yaklagim, 6grencilerin
sadece bilgiye dayali degil ayn1 zamanda degerler ve sorumluluklar
gergevesinde hareket edebilmelerine zemin hazirlayacaktir.

Mevcut Sosyal Bilgiler miifredatlari, gevre ve dogal kaynaklar konularinda
temel bilgi aktarimini hedefleyen bir yap: sunmaktadir. Ancak, iklim adaleti
perspektifiyle yapilan elestirel sorgulama, ogrencilerin gevresel sorunlar
yalnizca tanimlamakla kalmayip, bu sorunlarin toplumsal, ekonomik ve
politik boyutlarini da derinlemesine analiz edebilmeleri i¢in kritik bir eksiklik
olugturmaktadir. Literatiirde vurgulanan elegtirel gevre egitimi yaklagimlari
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(Tilbury, 2011; Brookfield, 2012) goz oniine alindiginda, miifredatin
iklim adaleti kavramini igerecek sekilde revize edilmesi, disiplinlerarasi
entegrasyonun giiglendirilmesi ve uygulamali 6grenme yontemlerinin
artirllmast elzemdir.

Bu elestirel perspektifin miifredata entegre edilmesi, yalmzca yerel
gevre bilincinin artirilmasina degil, ayn1 zamanda kiiresel Olgekte ¢evresel
adaletsizlikler ve egitsizlikler kargisinda bilingli, elestirel ve ¢6ziim odakl
vatandaglar yetistirilmesine de katki saglayacaktir. Boylece, egitim sistemi,
stirdiiriilebilir ve adil bir gelecek inga etme ¢abalarinin temel taglarindan biri
haline gelecektir.

6. Geng Aktivizm ve Egitim

Giiniimiiz diinyasinda iklim degisikligi, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
boyutlariyla kiiresel bir kriz olarak kendini gosterirken; geng nesiller, hem
risklere maruz kalmalar1 hem de gelecek beklentileri nedeniyle bu konuda
daha duyarli ve aktif hale gelmistir. Egitim kurumlari, genglerin elegtirel
diiglinme, demokratik katihm ve toplumsal sorumluluk kavramlarini
benimsemelerinde temel rol oynamakta, geng aktivizmin teorik ve pratik
temellerini  olugturmaktadir. Bu baglamda, gergeklestirilen ¢aligmalar
genglerin hareketlerine 11k tutmaktadir (Castells, 2012; Giroux, 1988;
Freire, 1970).

Egitimin toplumsal doniigimii destekleyen en 6nemli araglardan biri
olarak elestirel pedagoji, 6grenme siirecini yalnizca bilgi aktarimi olarak
degil, ayn1 zamanda bireylerin bilinglenmesi ve toplumsal degisime katkida
bulunmasi olarak tanimlar (Freire, 1970; Hooks, 1994). Dewey’nin deneyim
temelli egitimi, bireylerin aktif katilimi1 ve sorgulayict 6grenme siiregleriyle
toplumsal gerg¢eklikleri yeniden inga etme potansiyelini ortaya koyarken,
Giroux’un egitim ve toplumsal elestiri {izerine goriigleri de genglerin mevcut
sisteme karg1 gelistirdikleri direng bigimlerini agiklamaktadir (Giroux, 1988;
Giroux, 2004).

Geng aktivizmin olusumunu anlamada Bourdiew’nun sermaye kuramu,
genglerin sosyal alanlardaki yerlerini, kiiltiire]l sermaye ve sembolik gii¢
iligkilerini analiz etmede 6nemli bir aragtir (Bourdieu, 1984). Ayrica, Laclau
ve Moufte’nin hegemoni kurami, genglerin kimlik ve taleplerini sekillendiren
politik sdylemler iizerinde dururken, Ser’in (1999) ‘Ozgiirlik Olarak
Kalkinma’ yaklagimi, egitim yoluyla kazanilan 6zgiirliigiin geng aktivizmdeki
yansimalarini ortaya koymaktadir (Laclau & Mouffe, 1985; Sen, 1999).
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6.1. Genglerin Iklim Hareketindeki Rolii ve Egitimle Tligkisi

Cevre egitimi, genglerin dogrudan ¢evresel sorunlart deneyimleyerek
ogrenmelerine olanak tanir. Cevre egitimi genglerin iklim hareketine
katihminda hem bilgi hem de duyarlilik kazandirmaktadir (Huckle, 1993).
Ayrica, Sachs’in (2015) siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimi, egitimin genglerin
gevresel farkindahiklarini artirmadaki kritik roliinii vurgular. Dewey’nin
demokratik egitime dair goriigleri, 6grencilerin aktif katiliminin ve tartigma
kiiltiiriiniin gelismesinde temel bir yap1 tagini olugturmaktadir. Okullarda
uygulanan proje temelli 6grenme, tartigma gruplar ve interaktif seminerler,
genglerin elestirel bilinglerini giiglendirmekte ve onlar1 toplumsal doniigiim
stireglerine hazirlamaktadir (Dewey, 1938; Hooks, 1994; Topkaya, Daban
& Altunlu, 2024). Bu siireg, genglerin yalnizca tiiketici degil, ayn1 zamanda
iiretici ve degisim ajan1 olarak konumlanmasini saglar.

6.2. Okul Temelli Aktivizm Modelleri ve Sosyal Bilgilerin Bu
Siiregteki Yeri

Okul temelli aktivizm modelleri, genglerin akademik bilgiyle pratik
deneyimleri harmanlamasina olanak taniyan gesitli yontemler igermektedir.
Proje tabanli O6grenme, Ogrencilerin ¢evresel ve toplumsal sorunlara
yonelik aragtirmalar yapmalarini, yerel ve kiiresel diizeyde ¢6ziim oOnerileri
gelistirmelerini destekler (Bramwell-Lalor ve digerleri, 2020). Ogrenci
kuliipleri, seminerler ve saha ¢aligmalar gibi uygulamali 6grenme aktiviteleri,
genglerin liderlik ve organizasyon becerilerini gelistirmede ©6nemli rol
oynamaktadir (Kahne, Crow, & Lee, 2013). Okul temelli aktivizm; yalmzca
siif i¢i etkinliklerle sinirli kalmayip, yerel topluluklar ve sivil toplum
kuruluglariyla isbirligi icinde yiiriitiilen projeleri de kapsamaktadir (Mitra,
2008). Bu tiir entegrasyon, ogrencilerin sosyo-politik farkindaliklarini
artirmakta ve ger¢ek yagam deneyimlerini akademik bilgiyle harmanlamalarini
saglamaktadir (Westheimer & Kahne, 2004). Geng aktivizm, 6zellikle iklim
hareketi baglaminda, egitim yoluyla kazanilan elegtirel diigiinme, demokratik
biling ve toplumsal sorumluluk duygusunun bir yansimasi olarak o6ne
¢tkmaktadir (O’Brien, Selboe, & Hayward, 2018). Okul temelli aktivizm
modelleri ve disiplinleraras: yaklasgimlar, genglerin bilgi birikimini pratik
eyleme doniistiirmelerinde anahtar rol oynarken (Biesta, 2011); dijital medya
ve kiiresel aglar da bu hareketin hiz kazanmasina katkida bulunmaktadir
(Bennett & Segerberg, 2012). Gelecekte, egitim politikalarinin genglerin
aktif katilmini destekleyecek gekilde yeniden yapilandirilmasi, gevre
egitimi ve demokratik 6grenme yontemlerinin yayginlagtirilmasi 6nem arz
etmektedir (UNESCO, 2015). Ayrica, akademik galigmalarin ve uygulama

orneklerinin ¢esitlendirilmesi, geng aktivizmin hem yerel hem de kiiresel
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diizeyde daha etkili hale gelmesini saglayacaktir (Taft & Gordon, 2013). Bu
stirecte, yeni teknolojilerin, disiplinleraras: yaklagimlarin ve yenilik¢i egitim
modellerinin entegre edilmesi, genglerin doniigiim potansiyelini maksimize
edecektir (Jenkins, Clinton, Purushotma, Robison, & Weigel, 2009).

Sosyal bilgiler, Tirkiye’de egitim sisteminin temel taglarindan biri
olarak, 6grencilerin tarih, cografya, vatandaslk bilgisi ve toplumsal yagamin
dinamiklerine dair temel kavrayiglarim1 kazandirmayr hedefler (Yalginkaya
& Uslu, 2015). Bu ders, sosyal bilimlerin (Ornegin sosyoloji, siyaset
bilimi, antropoloji) soyut teorik bilgilerini giinliik yagamla iliskilendirerek,
genglerin somut deneyimlerle pekigtirdikleri, elestirel diigtinme, toplumsal
farkindahik ve aktif vatandaghk becerilerini geligtiren 6zgiin bir uygulama
alamidir (Koriikeli & Tangiilii, 2021; ). Sosyal bilgiler dersinde iglenen
igerikler, genglerin yagadiklar1 toplumun yapisini, giig iligkilerini, kiiltiirel
mirast ve demokratik siiregleri anlamalarina olanak tanir. Bu baglamda,
dersin sundugu tarihsel perspektif ve giincel toplumsal meselelerin analizi,
genglerin  kendi yasam deneyimlerini sorgulamalarimi, gevrelerindeki
sorunlara elestirel bakig agilar1 gelistirmelerini saglar. Boylece, sosyal bilgiler,
genglerin 6zellikle iklim hareketi gibi kiiresel sorunlara yonelik bilinglenme
siireclerinde 6nemli bir rol oynar. Ogrenciler, gegmiste yaganan toplumsal
doniigiimleri ve bu doniigiimlerin arkasindaki nedenleri 6grenirken, benzer
dinamiklerin giintimiiz diinyasinda da izlerini siirdiigiinii kavrayarak aktif
katihm ve ¢6ziim tiretme becerilerini gelistirirler (Demirel ve digerleri,
2001; Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi (TEGV), 2023). Ozellikle, sosyal
bilgiler dersinde ¢evre egitimi ve siirdiirtilebilir kalkinma gibi konulara yer
verilmesi, 6grencilerin iklim degisikligi gibi acil kiiresel sorunlara duyarl: hale
gelmelerine katki sunar. Bu miifredat entegrasyonunun genglerin gevresel
farkindahigini artirmada ve yerel diizeyde ¢evre temelli projeler gelistirmede
etkili olacagy ifade edilmektedir (Kaya & Tomal, 2011; Karabulut & Metin,
2022; Tanriverdi, 2010). Bu sayede, sosyal bilgiler dersinde edinilen teorik
bilgiler, okul temelli aktivizm modelleri ¢ergevesinde pratik eylemlere
doniigerek, genglerin dogrudan toplumsal sorunlarla yiizlesmelerine zemin
hazirlar.

Ayrica, sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin demokratik katilim ve elegtirel
biling gelistirmelerine olanak tanityan 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini
de destekler (Turhan & Koriikeii, 2023; Uslu & Geggel, 2021). Dewey’nin
deneyim temelli egitimi (1938) ve Freire’nin elestirel pedagoji yaklagimlar
(1970), ogrencilerin sadece bilgi alicilart degil; aym1 zamanda bilgiyi
sorgulayan, tartigan ve toplumsal doniisiim stireglerine aktif olarak
katkida bulunan bireyler olmalarin1 6ngoriir. Sosyal bilgiler, bu pedagojik

yaklagimlarin somut Orneklerini sunarak, ogrencilerin toplumsal olaylar



266 | Sosyal Bilgiler Egitiminde Iklim Adaleti: Teorik Bir Cergeve ve Geng Aktivizmin Rolii

analiz etmelerine, yerel sorunlari tespit etmelerine ve ¢oziim Onerileri
gelistirmelerine yardimer olur (Karakus, 2023). Ote yandan, sosyal bilgiler
dersi, okul temelli aktivizm modellerinin uygulanmasinda da kilit bir rol oynar.
Ders kapsaminda gergeklestirilen saha g¢aligmalari, proje tabanli 6grenme
aktiviteleri ve toplumsal hizmet projeleri, genglerin teorik bilgilerini pratige
dokme firsat1 bulduklar uygulama alanlaridir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin
liderlik, isbirligi ve problem ¢6zme becerilerini gii¢lendirirken, toplumsal
dayanigma ve yerel biling olusumunu destekler (Ciftgi, 2006). Boylece, sosyal
bilgiler sadece bilgi aktarimini degil; aym1 zamanda 6grencilerin yagadiklar:
toplumla etkilesime gegerek, aktif vatandaghk rollerini benimsemelerini
saglayan bir arag haline gelir.

Sonug olarak, sosyal bilgiler dersi, genglerin toplumsal yapilar1 anlama,
elestirel diigiinme, demokratik katilim ve gevresel duyarlilik gibi becerilerini
gelistirmede hayati bir 6neme sahiptir. Sosyal bilimlerin kuramsal altyapisini
pratik uygulamalarla biitiinlegtiren bu ders, genglerin iklim hareketi ve diger
toplumsal hareketlere yonelik aktif katilimlarini tegvik eder. Boylece, sosyal
bilgiler; genglerin gliniimiiziin karmagik ve ¢ok boyutlu kiiresel sorunlarina
karg1 donanimli, bilingli ve ¢6ziim odakli bireyler olarak yetigmelerinde kritik
bir egitim aracidir (Karabulut & Gengtiirk-Giiven, 2020; Ludlow, 1992;
Ozdemir, 2006; Young, 2000).

7. Sonug ve Oneriler

7.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Iklim Adaleti Konusunun Nasil Ele
Alinabilecegine Dair Teorik Oneriler

Disiplinleraras1 Miifredat Entegrasyonu: Sosyal bilgiler, tarih,
cografya, ekonomi ve vatandaglik gibi alanlar1 entegre ederek, iklim
adaletinin toplumsal boyutlarin1 ortaya koyacak sekilde yeniden
yapilandirilmahdir. Ogrencilere, iklim krizinin sadece gevresel bir
sorun degil, ayni zamanda tarihsel esitsizlikler, ekonomik adaletsizlikler
ve kiiresel gii¢ dinamikleriyle baglantili oldugu anlatiimalidir.

Elestirel Pedagojinin Benimsenmesi: Freire, Dewey ve Giroux gibi
kuramcilarin ig1ginda, 6grenci merkezli, diyalog temelli ve elestirel
biling gelistiren pedagojik yaklagimlar kullanilmalidir. Ogrenciler,
iklim adaleti konularini tartigarak, sorgulayarak ve ¢6ziim onerileri
gelistirerek aktif bir 6grenme siirecine dahil edilmelidir.

Uygulamali ve Deneyimsel Ogrenme Yontemleri: Saha galigmalart,
vaka analizleri, yerel gevre projeleri ve interaktif seminerler yoluyla
ogrencilerin teorik bilgiyi pratige dokmesi saglanmalidir. Ornegin,
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yerel ¢evre hareketlerinin incelenmesi, gevre adaleti haritalama
araglarinin kullanilmas: ve dijital platformlar tizerinden tartigma
gruplarinin olugturulmasi onerilebilir.

Coklu Medya ve Teknolojik Araglarin Entegrasyonu: Dijital medya,
video belgeseller, sanal simiilasyonlar ve interaktif uygulamalar, iklim
adaleti konusunun daha etkili 6grenilmesini destekleyebilir. Bu araglar,
ogrencilerin kiiresel ornekleri ve yerel uygulamalart kargilagtirmali
olarak incelemelerine olanak taniyacaktir.

7.2. Gelecek Aragtirmalar Igin Oneriler: Ogrencilerin Tklim
Aktivizmi Deneyimlerinin Incelenmesi

Ampirik Aragtirmalarin  Derinlestirilmesi: Ogrencilerin  iklim
aktivizmine katilim siireglerinin, motivasyonlarinin ve kargilagtiklar
zorluklarin  niteliksel ve niceliksel aragtirmalarla  incelenmesi
gerekmektedir. Vaka ¢aligmalari, anketler ve odak grup goriigmeleri
gibi yontemler kullanilarak, 6grencilerin deneyimleri detayh sekilde
analiz edilebilir.

Dijital Medya ve Iklim Aktivizmi Etkilesimi: Dijital platformlarn,
sosyal medya araglarinin ve ¢evrimi¢i kampanyalarin genglerin iklim
aktivizmi tizerindeki etkilerinin aragtirilmasi, bu alanda 6nemli
bir boslugu dolduracaktir. Ozellikle, dijital teknolojilerin 6grenci
davranuslari tizerindeki rolii ve etkilesim bigimleri ele alinmalidir.

Capraz Kiiltiirel ve Bolgesel Karsilastirmalar: Farkli cografi
bolgelerde ve Kkiiltiire] baglamlarda 6grencilerin  iklim  aktivizmi
deneyimleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar incelenmelidir. Bu
kargilagtirmalar, yerel egitim uygulamalarimin kiiresel baglamdaki
yansimalarini ortaya koymada yararli olabilir.

Ogretmen Perspektifi ve Miifredat Uygulamalari: Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, iklim adaleti konusunu miifredata nasil entegre
ettikleri ve bu siirecte karsilagtiklar1 zorluklar da aragtirmaya dahil
edilmelidir. Boylece, hem 6grenci hem de 6gretmen deneyimleri
tizerinden kapsamli bir degerlendirme yapilabilir.

Uzun Vadeli Etki Analizleri: Iklim adaleti odakli egitim
uygulamalarinin, 6grencilerin uzun vadeli toplumsal duyarlilik, aktif
vatandaglik ve ¢evresel davranglar {izerindeki etkileri longitudinal
(uzun siireli) ¢aligmalarla takip edilmelidir.
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