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Kerim Baki Kalan?

Ozet

Bu aragtirma, kulaktan sarki Ogrenme yonteminin farkli tonlarda
uygulanmasinin - miizik Ogretmenligi O6grencilerinin  ezber ve desifre
becerilerine etkisini belirlemeyi ve 6grencilerin bu yonteme iliskin goriiglerini
incelemeyi amaglamaktadir. Erzincan Universitesi Miizik Ogretmenligi
Programr’nda 6grenim goren 60 6grenci, 6zel yetenek sinavi puanlarina gore
tabakali 6rnekleme ile deney ve kontrol gruplarina egit olarak dagitilmustir.
Karma desenli aragtirmada, nicel boyutta 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel model; nitel boyutta ise yari yapilandirilmis goriismeler
kullanilmugtir. Sekiz hafta boyunca deney grubuna haftada 30 dakika La
Major, Re Major, Do Minor ve Sol Minor tonlarinda kulaktan 6grenme
yontemi uygulanmig, kontrol grubuna ise yalnizca geleneksel nota temelli
yontem siirdiiriilmiistiir. Aragtirma sonunda iki grup arasinda anlamh bir
fark goriilmemistir. Bulgular, kulaktan 6grenme yonteminin ezber ve desifre
becerilerini gelistirmede klasik yontem kadar etkili oldugunu, ancak ek bir
katki saglamadigini gostermektedir.
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1. Kulak Egitimi

“Kulak egitimi” terimi, miiziksel yasantinin geneli igerisinde birbiriyle
iligkili bir¢ok farkli boyutu igermektedir (Telesco,1991). Horacek ve Letkoff
(1992), bu stireci ses ile sembol arasinda zihinsel bir bag kurma bigiminde
tanimlarken; Serafine (1988), kulak egitimini sesle diigiinme etkinligi
olarak gormektedir. Best (1992) miizisyenin miizik dili ve sembollere olan
gereksiniminin sanildigindan daha az oldugunu savunmakta; Elliott (1995)
ise miizikal diigiinmenin, miizik dilinin (miizik yazist ve kuramlarin) tiim
yonleri anlagilmadan da miimkiin olabilecegini ileri siirmektedir. Karpinski,
miizigin temelinde ezber kapasitesinin gok daha oOtesinde, belirli bazi
iligkilerin kavranmasinin 6énemli oldugunu ve bu baglamda diizenli olarak
rastlanan miiziksel kaliplara yonelik (pattern) alginin 6nem kazandigim
ifade eder. Karpinski aym zamanda miizikal yetkinligin en temel aracinin
asil olarak dinleme becerisi oldugunu vurgulamaktadir (2000). Marvin
(2008), miizikal okur yazarhigi sembolleri sese doniistiirme yetenegi olarak
tanimlarken, Schuler (2011) bu beceriyi miizikal anlamda notadan bagimsiz
hareket edebilme yeterliligi olarak agiklar.

Kulak egitimi; ses, ritim ve tin1 gibi ¢ok gesitli unsurlar1 kapsamakta
(Fogarty, 1994) ve bireyin miizikten aldig1 estetik hazza katki saglamaktadir
(Benward,1985). Pratt (1990) isitsel alginin miizigin temel yapr tast
oldugunu belirtirken; Gromko (1993), ezgi ve armonilere yonelik alginin
miizik egitiminin merkezinde yer aldigimi ifade eder. Harvard Miizik
Sozliigi, kulak egitimi tanimini, baglangig diizeyinde aralik ve ritim 6gretimi
ile sinirlarken (Apel,1970); miizikaliteyi ise icra sirasinda ortaya ¢ikan estetik

tepki bigiminde agiklar (Smith,1934),(Henry&Mobberley, 1987).

Norveg miifredat1 (2006), kulak egitiminde igsel isitme becerisini yani
miizigi zihinde canlandirabilme yetisini gili¢lendirmeyi hedeflerken Woody
(2012), bu siireci dil 6grenimiyle benzestirerek dinleme, eglestirme ve taklit
olark {i¢ agamaya ayirir. Reitan (2009), notaya hakim bir miizisyenin, yazil
miiziksel ifadeleri zihninde duyumsayabilmesi gerektigini belirtir. Pratt
(1990) miizik okumay1 dil okuma stirecine benzetirken; Chosky (1981) ise
miiziksel igitmenin zihinsel canlandirma yoniine, Karpinski (2000) ise vokal
destegi ile 6grenme boyutuna odaklanir.

Karpinski (1990), isitsel beceri egitimini igitme, hafiza ve nota yazimi
stireglerinden olugan bir biitiin olarak ele alir ve ona gore bu siire¢ ayni
zamanda konsantrasyon ve desifre becerilerinin geligimini desteklemekte
(2000) ve prova ve sahne performanslarina katki saglamaktadir (2000).
Covington(1992), miizisyenleri icraci, besteci ve dinleyici olarak
siniflandirirken, giiniimiizde karsilagilan temel sorunlardan birisinin 6grenilen
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becerilerin ezbere dayali kalmasi ve yeni durumlara aktarilamamasi oldugu
belirtilmektedir. Literatiirden elde edilen bu goriisler dogrultusunda mevcut
aragtirma, sarkilar1 notadan yararlanmadan kulaktan 6grenmenin, iki temel
isitsel beceri olan desifre ve ezberleme tizerindeki etkilerini analiz etmeyi
amaglamaktadir. Aragtirma, karma yontem yaklagimiyla yapilandirilmig
olup, nicel diizlemde yar1 deneysel bir On-test/son-test kontrol gruplu
desen benimsenmis, nitel diizlemde ise yari yapilandirilmis goriismelere
bagvurulmugtur. Bu baglamda temel arastirma sorusu, “Kulaktan garki
ogrenme yontemi, Ogrencilerin desifre ve ezberleme becerileri iizerinde
etkili midir?” geklinde formiile edilmistir. Bunun yaninda nitel boyutta,
ogrencilerin s6z konusu yonteme iliskin bireysel algi ve degerlendirmeleri
derinlemesine incelenmektedir.

Aragtirma kapsaminda ortaya konulan hipotezler, bilimsel birer 6ngori
niteligi tagimakta ve gegerlilikleri gozleme dayali deneysel bulgularla
sinanmaktadir [27]. Bu dogrultuda, H1: “Yontemin desifre becerisi tizerinde
etkisi vardir” ve H2: “Yontemin ezberleme becerisi tizerinde etkisi vardir”
yoniindeki varsayimlar test edilirken, Ho hipotezleri, her iki beceri tizerinde
herhangi bir etkisinin bulunmadigini ileri stirmektedir.

Caligmanin temel amaci, kulaktan sarki 6grenme yonteminin 6grencilerin
desifre ve ezberleme performanslari iizerindeki etkilerini degerlendirerek, bu
bulgular1 dgrencilerin goriisleriyle desteklemektir. Ozellikle isitme-okuma
becerilerinin  zayithigi, edinilen becerilerin yeni eserlere aktarilamamasi
ve ezberleme siireglerine iligkin akademik aragtirmalarin siurlt olusu, bu
caligmanin 6nemini artirmaktadir. Boylelikle, aragtirma miizisyenler, miizik
egitmenleri ve Ogrenciler i¢in miiziksel isitme, aktarim (transpozisyon) ve
desifre becerilerinin gelisimine katkida bulunacak alternatif veya destekleyici
iglevsel bir yontem ortaya koymay1 ve bu yonteme ve bu alanda yapilacak
yeni aragtirmalara yonelik bir kaynak olugturmay1 hedeflemektedir.

Ancak belirli stnirliliklar iginde yiiriitiilen bu aragtirma, yalnizca Erzincan
Universitesi Miizik Ogretmenligi Programr'nda 6grenim goren 2. ve 3.
sif Ogrencileriyle gergeklestirilmis ve 8 haftalik (haftada 30 dakika) bir
uygulama siireciyle simirlandirilmugtir. Performans degerlendirmesinde ise,
kriter olarak yalnizca tonal uygunluk ve ritmik dogruluk olgiitleri dikkate
alinmustir.

Aragtirmada temel alinan varsayimlar dahilinde 6grencilerin On-test ve
son-testlerde ger¢ek performanslarini sergiledikleri ve goriigmelerde kendi
diisiincelerini samimiyetle aktardiklar1 kabul edilmektedir.
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Bu baglamda galigmada sikga bagvurulan bazi temel kavramlar da su
sekilde agiklanabilir:

e Jigsel isitme (Audiation): Miizigi duyulmadig halde zihinde isitme ve
anlamlandirma siirecidir.

* Kulaktan Transpozisyon (Aural Transposition): Duyulan bir melodiyi
tarkl bir tona ya da dizege aktarma becerisidir.

e Kulaktan Calma (Playing by Ear): Yazih nota olmadan, yalmzca
isitilen miizige dayanarak galgi calma pratigidir.

* Ton (Tone): Belirli bir perde yiiksekligi ve tinis1 olan temel ses
birimidir.

* Miiziksel Yatkinhk (Music Aptitude): Bireyin dogustan getirdigi veya
erken yagta gelisen miiziksel 6grenme kapasitesidir.

e Nota Temelli I¢sel Isitme (Notational Audiation): Yazili nota
sembollerini okurken zihinde igitme ve miizige doniistiirme becerisidir.

e Perde Dogrulugu (Pitch Accuracy): Sesleri dogru frekansta soyleme
veya ¢alma yetenegidir.

¢ Ezbere Ogretim (Rote Instruction): Ogrencinin tekrar yoluyla,
anlamdan ¢ok hafizaya dayali 6grenme siirecidir.

* Ezbere Dayal Sarki Ogretimi (Song Teaching by Rote): Sarkinin nota
veya yazili materyal olmaksizin, dogrudan Ogretmenin soyledigini
taklit ederek 6grenilmesidir.

2. Miiziksel Isitmenin Algisal Temelleri

Miizikal igitme, tek sesin algilanmasindan baglayarak, mutlak ve bagil
isitme, tonalite ve norolojik faktorler gibi bir ¢ok farkli siireci kapsayan gok
katmanl bir biligsel yapiya sahiptir. Her ne kadar tek seslerin kisa siireli
bellekte tutulum siiresi sinirh olsa da, miizisyen i¢in bu bellek temel bir
isleve sahiptir ve dolayistyla mutlak igitme yetisine sahip olmayan bireyler,
perdeleri genellikle kisa siireli bellek araciligiyla tanimlarlar (Hantz,1992).
Deutsch’un deneysel ¢aligmalari, isitilen sesler arasina zaman ve bagka sesler
girmesinin sesin bellekte tutulmasini zorlagtirdigini ve bu bilgilerin 6zel bir
hatiza sistemiyle iglendigini gostermektedir (1970,1970)

Mutlak igitme; bireyin isittigi sesleri diisiinmeden hizli ve dogru bi¢imde
tanima kapasitesidir. Bu becerinin dogustan mi1 geldigi yoksa egitimle mi
gelistirilebildigi tartigmali olmakla birlikte, erken donem aragtirmalar mutlak
isitmeye sahip bireylerde her ses perde simifinin (farkl oktavlarda ayni ismi
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alan sesler) zihinde kendine has bir renginin/karakteristiginin buldunugunu
ileri stirmektedir (Stumpf, 1883; Klein, Coles, & Donchin, 1984). Buna
kargin bagil isitmede, ses gruplari,araliklar ya da ezgiler kendisini olugturan
sesler arasindaki ardigik iligkilerden vyararlanarak taninir. Bu nedenle
ezgi farkli perdeye aktarilmig olsa dahi, yapisal iligkiler ayni kaldigy igin
tanmabilirligini siirdiirtir (Plantinga & Trainor, 2005). Ancak aragtirmalar,
ezgisel egilimlerin daha kolay tanindigini, araliklarin ise daha zor ayirt
edildigini gostermektedir (Dowling & Fujitani1970). . Dinleyicilerin aralik
algillama alt egigi genellikle yarim ses diizeyindedir (Burns & Ward, 1978).

Tonal sistemler, yapilar1 geregi dinleyicide gerilim ve ¢oziilmeye dair
beklenti duygularini tetiklerken(Krumhansl, 2004), oktav algis1 igitsel
bir olgu olarak ise kiiltiirler-aras1 farklardan bagimsiz bi¢imde evrensel
niteligini korumaktadir (Demany & Semal, 1988). Norolojik diizeyde
ele alindiginda ise bagil igitmenin sag temporal lob bolgelerinde iglendigi
(Zatorre,1994, Overath et al.,2007) ve konjenital amuzide bu iglemlerin
bozuldugu;miizisyenlerin aralik ayirt etme egiklerinin normalden yiiksek
oldugu gosterilmistir (Peretz, 2002). Miizisyenler, psikoakustik gorevlerde
ve aralik tanima siireglerinde daha yiiksek performans sergilemektedir
(Micheyl, Delhommeau, Perrot, & Oxenham, 2006; Gaser & Schlaug,
2003).

2.1. Eszamanli Sesler ve Cokseslilik

Es zamanl seslerin zihinde temsili, akorlarin ve polifonik yapilarin
algilanig1 gergevesinde ele alinmaktadir. Aragtirmalar, bireylerin iki sesi ayr1
bir yapi olarak zihinsel diizlemde ayirt edebildigini, ancak {i¢ ve daha fazla
sesin kisa siireli bellek kapasitesini zorladigini ortaya koymustur Fujioka,
Trainor, Ross, Kakigi, & Pantev, 2005; Huron, 1989). Bu baglamda
cokseslilik; polifoni (bagimsiz ses hatlarinin eg zamanli varligt) ve homofoni
(ayn1 ritmik yapiya sahip tek bir melodik ¢izginin farkli seslerce eszamanlt
olarak icra edilmesi ) gibi yapisal formlarla agiklanmaktadir (Bregman,
1990).

2.2. Kulak Egitimi ve Ogrenme Stratejileri

Kulak egitimi yalnizca teknik becerilerin edinildigi bir alan degil, aym
zamanda biligsel ve metabiligsel 6grenme stratejilerinin devreye girdigi bir
ogrenme alamidir. Aragtirmalar, 6grenme stratejilerinin etkin kullaniminin
ogrencilerin hem isitsel alg1 diizeylerini hem de akademik performanslarini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Weinstein & Mayer, 1983;
Oxford, 1990; Chamot, 2004).. Ozellikle ogrencilerin 6grenme siireglerini
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planlayabilmeleri, yontemlerini gbzden gegirebilmeleri ve gerektiginde bu
stratejileri uyarlayabilmeleri, stratejik 6grenmenin temel gostergesidir.

Oz-denetim temelli stratejiler, bu baglamda kulak egitimi cercevesinde
kritik bir rol iistlenmekte; Bandura (1986) ve Bruner 1996), bireyin 6grenme
stirecini yonetme becerisinin yalmzca bilgi edinimini degil, ayn1 zamanda
yaratici diigiinme ve problem ¢ozme yetilerini de gelistirdigini savunmaktadr.
Bu kapsamda 6grenciden yalnizca gorevleri yerine getirmesi degil, siirece
aktif olarak katilmasi beklenir. Nitekim, “Iyi ogretim, ogrencilere nasil
ogreneceklerini, nasil hatirlayacaklarini, nasil diisiineceklerini ve kendilerini
nasil motive edeceklerini 6gretmektir” (Weinstein & Mayer, 1983).

2.2.3. Strateji Kullanimin1 Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin dgrenme siirecinde strateji kullanimlarim etkileyen gesitli
faktorler mevcuttur. Motivasyon diizeyi, gorevlerin yapisal oOzellikleri,
ogrencilerin bilgi altyapisi ve bireysel 6grenme tarzlari, bu siirecin niteligini
dogrudan sekillendiren degigkenler arasinda yer almaktadir. Kern (2000),
ogrencilerin gesitli stratejiler arasindan uygun olani se¢me yetisinin, mesleki
bagarilar1 belirlemede kilit bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Benzer
sekilde Siegler (1996), c¢oklu strateji tercihi yapabilen ve bu stratejileri
farkli 6grenme baglamlarina uyarlayabilen bireylerin hem Ogrenme hizi
hem de 6grenme kalitesinde daha bagarili olduklarini belirtmektedir. Kulak
egitimi baglaminda bu durum, 6rnegin dikte etkinliginde yalnizca notalarin
yazilmastyla kalmayip, etkinligin sanatsal ve mesleki anlamini da kavrayabilen
ogrencilerde agik¢a goriilmektedir (Blix,2012).

2.2.4. Bireysel Ogrenme Tarzlart

Ogrencilerin bireysel 6grenme yaklagimlari, strateji kullanim etkinligi
tizerinde Dbelirleyici bir etkiye sahiptir. Dunn & Dunn (1999), bireysel
ogrenme stillerinin, segilen stratejilerin bagarisinda 6nemli rol oynadigini
ifade etmiglerdir. Baz1 6grenciler sessiz ve bireysel ortamlari tercih ederken,
bazilar1 grup i¢i etkilesimlerden daha fazla verim almaktadir. Bu tercih
tarkliliklar1 yalnizca sosyal yapidan degil, ayn1 zamanda psikolojik ve gevresel
faktorlerden de kaynaklanmaktadir. Dolayistyla kulak egitimi siirecinde,
bireysel Ogrenme farklihklarmin dikkate alinmasi, hem &grencilerin
motivasyonunu artirmakta hem de siirecin etkinligini yiikseltmektedir.

2.2.5. Ogrenme Stratejilerini Aragtirmada Farkli Yaklagimlar

Ogrenme stratejileri iizerine yapilan arastirmalar literatiirde dort temel
yaklagim etrafinda toplanmugtir: Ilk olarak, stratejilerin tanimlanmasina
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yonelik caligmalar (Oxford, 1990; Jorgensen, 1997); ikinci olarak, stratejiler
arast etkililik karsilastirmalart  (Griffiths, 2004; tgiincii olarak, strateji
ogretimi yontemlerinin degerlendirilmesi; son olarak ise strateji segimini
belirleyen faktorlere odaklanan aragtirmalar (Nielsen, 1998; Stromsg, 2001).
Her ne kadar bu yaklagimlar miizik pedagojisi literatiiriinde daha sinirlh
temsil edilse de, Blix (2012) ve McPherson 2005) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmalar, kulak egitimi baglaminda strateji kullaniminin hem biligsel hem
de performatif geligimi dogrudan etkiledigini gostermektedir.

2.2.6. Ogrenme Stratejilerinde Taksonomiler

Ogrenme  stratejilerini - siiflandirma  gabalari, egitim  literatiiriinde
o6nemli yer tutmaktadir. Weinstein ve Mayer (1983), stratejileri biligsel
(prova, detaylandirma, orglitleme) ve meta-biligsel (planlama, izleme,
diizenleme) olarak iki ana grupta siiflandirmistir. Oxford (1990) ise bu
yapiya duygusal, sosyal, hafiza ve telafi stratejilerini de dahil ederek daha
kapsamli bir taksonomi geligtirmistir. Jorgensen (2004), ¢algi egitimi
baglaminda stratejileri planlama, uygulama, degerlendirme ve st-stratejiler
(metastratejiler) olarak dort baglikta ele almistir. Bu simiflamalar, kulak
egitimi uygulamalarina da dogrudan uyarlanabilecek esneklikte kavramsal
gergeveler sunmaktadir.

2.2.7. Kulak Egitimi Uygulamalarinda Stratejiler

Kulak egitimi siireglerinde Ogrenciler siklikla verimsiz stratejilere
bagvurmaktadir. Ornegin, siirekli olarak aymi sesi dinlemek ya da yalnizca
enstriiman  sesine odaklanmak gibi aligkanliklar, 6grenme siirecini
yavaglatabilmektedir. Hultberg (2008), bu noktada Ogretmenlerin
ogrencilerin  strateji  farkindaliklarini ~ gelistirerek  onlar1  daha  etkili
yontemlere yonlendirmelerinin 6nemine dikkat gekmektedir. Blix’in (2012)
konservatuvar Ogrencileriyle gergeklestirdigi ¢alismada, dikte sirasinda
kullanilan stratejilerin rapor edilmesi istenmis ve sonuglar; etkili strateji
kullaniminin yogun tekrar, odaklanma ve bilingli ¢aba gerektirdigini ortaya
koymustur.

2.2.8. Biligsel Stratejiler

Biligsel stratejiler, 6grenme siirecinde analiz, kargilagtirma ve yapilandirma
gibi zihinsel iglemleri igerir. Hallam (1997), McPherson (2005) ve Nielsen
(1998), bu tiir stratejilerin nota okuma, entonasyon ve dogaglama gibi
alanlarda 6grenci performansini artirdigini belirtmektedir. Wolf (1976), ise
ozellikle tanidik miiziksel kaliplarin taranmasinin nota okuma bagarisinda
belirleyici rol oynadigini vurgulamistir.
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2.2.9. Kulak Egitiminde Yararlanilan Stratejiler

Kulak egitimine o0zgl stratejiler, Ogrencilerin  miiziksel yapilarin
¢oziimlemesini kolaylagtirmak ve genel performanslarini artirmak amaciyla
kullanilir. Entonasyon, dogaglama ve besteleme ¢aligmalarinda stratejik
yaklagim, 6grenme siirecinin derinlesmesini saglar. Ancak ozellikle stresli
kosullarda 6grencilerin verimsiz, durumu idare etmeye yonelik telafi
edici yontemlere yonelmeleri, stratejik farkindaligin sistematik bigimde
kazandirilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

2.2.10. Isitsel Stratejiler

Isitsel stratejiler, sesleri farkli boyutlariyla dinleyerek anlamlandirma ve
zihinsel olarak yeniden iiretme becerilerini kapsar. Gordon™un (1997) “igsel
duyumsama (audiation)” kavrami, miiziksel kaliplarin (Pattern) zihinsel
olarak canlandirilmasini ifade etmekte, aymi sekilde Banton (1995), basaril
bir performansin, icracinin duydugu sesleri zihninde net bir gekilde yeniden
canlandirabilmesine bagli oldugunu savunmaktadir. Dolayisiyla isitsel
stratejilerin, kulak egitimi kapsaminda biligsel stratejilerle eg glidiimlii olarak
degerlendirilmeleri elzemdir.

2.2.11. Ust-Biligsel Stratejiler

Ust-biligsel stratejiler, dgrencilerin kendi 6grenme  siirelerine iliskin
tarkindaliklarini temsil eder. Kuhn (1988), gorev igin en uygun stratejiyi
belirleyebilmenin, degerlendirme ve yansitma siireglerini igeren st
diizey bir biligsel faaliyet oldugunu belirtmektedir. Giinliik tutma, plan
yapma, 6z degerlendirme ve strateji se¢imi gibi etkinlikler, 6grencinin
gorevi tammalamasini saglamanin yani sira metakognitif yetkinligini de
giiglendirmektedir.

2.2.12. Sosyal Stratejiler

Sosyal stratejiler, igbirlikgi Ogrenme, akran destegi ve Ogretmenle
etkilesim yoluyla 6grenmeyi tegvik eden uygulamalardir. Dunn & Dunn
(1999), bu stratejilerin 6grencinin motivasyon diizeyini artirict etkilerine
dikkat ¢ekerken, Davidson, McKernon ve Faulkner (1995), grup igi
Ogrenmenin kavrama derinligini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Kulak egitimi ortamlarinda 6gretmenlerin bu stratejileri desteklemesinin,
Ogrenme siireglerinin niteligini arttirabilecegi diisiiniilmektedir.

2.2.13. Bellek Stratejileri

Bellek stratejileri, miizikal materyalin zihinsel temsiller aracihigiyla
ezberlenmesini amaglayan yontemlerdir. Kulak egitimi bagta olmak iizere pek
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¢ok miiziksel alanda Ogrenciler ezberleme konusunda giigliik yasamaktadir.
Hallam’in (1997) 77 miizisyenle gergeklestirdigi caliymada, profesyonellerin
igitsel, kinestetik ve gorsel stratejileri biitlinciil bigimde kullandiklari;
acemilerin ise agirlikli olarak tekrara dayandiklart belirlenmistir. Ayrica,
ezbere ¢alma siireci kaygi unsurunu da beraberinde getirmekte ve performans
kalitesini etkileyebilmektedir.

Bu baglamda, ogrencilere etkili ezber stratejileri kazandirmak 6nemli
bir egitimsel gerekliliktir. Tanidik kaliplarin (patternlerin) anlamli pargalara
ayrilmasi, gorsellestirme, sarki soyleme ya da enstriimantal uygulamalar
gibi yontemlerin yami sira, miiziksel analiz siireglerinin de bu beceriyi
destekledigi goriilmektedir. Strateji segimi, bireysel 6grenme tarzlarina gore
farklihk gostermekle birlikte, 6grencilerin hangi stratejilerin kendileri igin
iglevsel oldugunu fark etmesi, ezber performanslarini artirmada belirleyici
bir unsurdur.

2.2.14. Eksiklikleri Telafi Etmeye Yonelik Stratejiler

Bireyin mevcut bilgi ve beceri yetersizliklerini dengeleyerek durumu
kurtarmaya yani gorevi bir sekilde miimkiin lan en iy1 bigimde tamamlamaya
yonelik yaklagimlar, genellikle “telafi edici stratejiler” olarak tamimlanir
(Green & Oxford, 1995). Tsitilmeyen sesleri tahmin etmeye galismak veya
bir melodiyi parmak hareketleri araciligiyla hatirlamak gibi kestirme yollar,
ylzeyde faydali goriinse de, uzun vadede isitsel gelisimin Oniinde engel
olusturabilir. Bununla birlikte, Thompson ve Lehman’in belirttigi gibi, hem
gorsel okuma hem de dogaglama siireglerinde, nitelikli sezgisel tahminlerin
belli 6l¢iide islevsel oldugu durumlar da s6z konusudur (2004).

2.2.15. Affektif (Duyussal) Stratejiler

Miiziksel 6grenmede 6z-yeterlik hissi, 6zellikle kulak egitimi gibi bireysel
beceriye dayali alanlarda belirleyici bir rol oynamaktadir (Nielsen, 1998). Bu
stiregte 6grenciler, sinav kaygisi, 6z-elestiri ya da akran baskist gibi duygusal
engellerle kargilagabilir. S6z konusu duyugsal stratejiler, sinav kosullarini
onceden taklit etme, olumlu miiziksel deneyimlerden yararlanma veya
sevilen eserlerle galigarak motivasyonu artirma gibi yontemleri igermektedir.
Boylece 6grenci, yalmzca teknik becerilerini degil, ayn1 zamanda psikolojik
dayaniklihgint da geligtirme firsat1 bulur.

2.2.16. Duyussal Stratejilerin Sosyal ve Biligsel Ogrenmeyle Iligkisi
Duyugsal stratejiler, sosyal stratejilerle dogrudan baglantilidir; dolayisiyla
yardim isteme, isbirligi yapma ve Ogrenmeye agiklik gibi davranglar,
ozgiiven gerektirmektedir. Green ve Oxford’un (1995) aragtirmalari, dil
ogreniminde oldugu gibi miizik egitiminde de stresi azaltma, kendini motive
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etme ve olumlu pekistirme stratejilerinin 6grenme ¢iktilarmni artirdigini
gostermektedir. Kulak egitimi, miizikal kimligin 6nemli bir pargast olarak
algilandigindan, Ogrenciler hata yapma korkusuyla daha yogun stres
yasayabilmekte dir. Bu nedenle bu stratejilere literatiirde yeterince yer
verilmemesi, 6nemli bir bogluga isaret etmektedir.

Griftith (2004), en iyi 6gretmen ve materyallerin bile ancak 6grencinin
aktif gabasiyla etkili hale gelebilecegini ve bu nedenle 6gretmenin roliiniin,
yalnizca bilgi aktarmak degil, aym1 zamanda 6grencinin kendi 6grenme
stireglerini yapilandirmasina rehberlik etmek oldugunu vurgulamaktadir.
Bu baglamda strateji 6gretimi agik, net ve uygulamaya doniik olmali ve
ogrenciler, kulak egitimiyle genel miizikal yeterlilikleri arasindaki iligkiyi
kavrayarak ezber, i¢sel duyumsama ve desifre gibi hedef becerilerle bag
kurabilmelidir. McPherson ve Zimmerman (2002), dongiisel 6z denetim
aligkanliklarinin  gelistirilmesinin, ~ 6grencinin  bagimsiz ~ galigabilme
kapasitesini degerlendirmek agisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

2.3. Kulak Egitiminin Kisa Tarihgesi ve Giincel Uygulamalar

Kulak egitimi, miizik yazis1 odakli yaklagimlardan igitsel temelli
yontemlere yonelik bir gelisim gostermekle birlikte Pratt (1990), nota temelli
geleneksel egitimin yetersizligini vurgularken; Covington ve Lord (1994)
isitmeye yonelik daha koklii bir doniigiim ihtiyacina deginmekte; Covington
(1992) bu tip bir doniisiimde tarihsel ihmale, Benward [1978] geg kalmug
bir gelisime isaret etmektedir. Karpinski (1993), ise en 6nemli sorunlardan
birisi olarak 6grencilerin derslere hazirliksiz katilmalarini gostermistir. Buna
kargihlk ABD Ulusal Miizik Egitimi Standartlar1 dahilinde (2014), kulak
egitimi, performansin ayrilmaz pargasi olarak tanimlanarak ritim, dogaglama
ve kulaktan ¢alim temel kriterler arasinda gosterilmektedir.

2.4. Kulak Egitiminin Uygulamalardaki Yetersizlikleri ve Tarihsel
Arka Planm1

Egitim sistemi kulak egitimi kazanimlarini stirekli ve sistematik bi¢imde
sunmakta yetersizdi. Woody ve Lehmann (2010), 6grencilerin biiyiik
boliimiiniin iiniversite 6ncesinde kulaktan ¢alma deneyimi yagamadigini
saptamugtir. Bat1 geleneginde nota okuma-yazmaya verilen 6nem isitsel algry1
geri plana itmistir (Bannan,2010). Mason, 1830’larda isitsel becerilerin
yazidan Once kazanilmasi gerektigini savunmug, bunu Pestalozzi’nin
deneyim temelli yaklagimina dayandirmugtir (Woody, 2012). 20. yiizyilda
Mainwaring “sesten simgeye” ilkesini ©One siirerken, Lavignac (1902)
kurallarla miizik 6gretmeyi dil bilgisiyle konugmay1 6gretmeye benzetmistir.
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2.4.1. Miizik Yazis1 (Notasyon)

Notasyon temelli uygulamalar isitsel beceriyi yalmzca dolayli destekler;
ezbere dayali ¢alma ve dogaglamayr geri plana iter. Oysa kulaktan ¢alma
nota okumanin 6tesinde ifade ve yaraticihigi da gelistirir. Bu nedenle yalnizca
semboller degil, sesin i¢sel duyumsanmasi da 6nemlidir (Woody, 2012).

2.4.2. Dikte (Isitilen Miizigi Yaziya Dokme)

Dikte ¢aligmalar1 6grencilerin ylizeysel Ozelliklere odaklanmasina yol
agabilmektedir. Karpinski (1990), yalnizca sesleri yazmaya yonelmenin
igitsel gelisimi sinirladigini belirtir. Dikte siireci dogru sesleri kaydetmenin
otesinde, isitsel algryr anlamlandirma iglevi tagimahdir; aksi halde kaygi ve
verimsizlik yaratabilir.

2.4.3. Ses ve Calg: Kullanim

Ses ve calgi, isitsel gelisimde temel araglardir. Ancak birgok Ogrenci
sesini kullanmay stres verici bulmaktadir (Ritkin & Urista, 2006). Gordon
(2000), igsel duyumsamanin tonaliteyi giiglendirdigini ve en iyi insan
sesiyle gelistirilebilecegini savunur. Calgilarin entegrasyonu ise yalnizca
dersin monotonlugunu kirmaz, ritim ve artikiilasyon gibi unsurlarin
deneyimlenmesini saglayarak 6grenmeyi kalicilagtirir.

2.5. Isitsel Temelli Yaklagimin Gerekliligi ve Mevcut
Uygulamalarla Celigkisi

Teorik bilgilerin uygulamadan bagimsiz olarak o6gretilmesi, Smith’in
(1934) de belirttigi gibi hem heves kirict hem de iglevsizdir. Bu gortis,
Karpinski tarafindan da yinelenmis; isitsel alginin, isimlendirme siirecinden
once gelmesi gerektigi savunulmugtur (1993). Ne var ki, bu uyarilara
ragmen giiniimiizde birgok egitim ortaminda hala “6nce simge, sonra ses”
yaklagimi egemendir. Baglangi¢ seviyesindeki ¢alg: egitiminde, ogrencilere
nota ile parmak numaralar1 e zamanli olarak sunulmakta ve bu durum isitsel
algmin geri planda kalmasina neden olmaktadir (Woody, 2012). Musco
(2000), bu tiir gorsel odakli yaklagimlarin, 6grencilerin miizik yaratiminda
igitsel algimin roliinii kavramalarini engelledigini belirtir. Brown (2003) ise,
kas bellegi ve nota iliskisinin pekistirilmesinin, isitsel unsurlarin goz ardi
edilmesine yol agtigin1 vurgular. Woody ve Lehmann’a (2010) gore, isitsel
akicilik genellikle dogal bir yan {irlin olarak geligmekte, ancak bilingli bir
hedef olarak ele alinmamaktadir.
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2.5.1. Kulaktan Ogrenme Yontemiyle Calma Becerisinin Kullanim
Durumu ve Geligimi

Luce (1958), lise diizeyinde yaptig1 arastirmada kulaktan ¢alma ile desifre
becerileri arasinda anlaml bir iliski saptamig ve bu yontemin miifredata
alinmasini  Onermistir. Wilder (1988) ise kulak-el koordinasyonunun
miizik teorisi bagarilarinin en giiglii belirleyicisi oldugunu gostermistir.
McPherson(1994, 1995), kulaktan 6grenmenin hem hatalar1 diizeltmede
hem de desifre ve yorumlama becerilerinde zamanla artan bir katki sagladigini
vurgulamistir.

Clavier’in (1996) anketine gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu kulaktan ¢alma
yontemini yaraticilik, bellekten icra ve stil farkindaligini gelistirmede etkili
bulmakla birlikte, zaman yetersizligi ve teknik yetersizlikleri engel olarak
gormektedir. McPherson (1997), oOgrencilerin bu beceriyi gogunlukla
gayriresmi yollarla gelistirdigini ve stratejilerin biligsel, devinigsel ve gorsel
temellere dayandigini belirtmigtir. Delzelli, Rohwer ve Ballard (1999), tonal
alginin yapr tiiriine gore degistigini ancak egitim siiresiyle iliskili bir fark
goriilmedigini ifade etmistir.

McPherson (2005), kulaktan ¢almanin planl egitime ihtiya¢ duymadan
gelisebilecegini, ancak baglangi¢ seviyesindeki 6grencilerin notaya dayal
yontemden dolay1 galgi egitimini birakma egiliminde oldugunu ¢ yillik
boylamsal ¢aligmasiyla ortaya koymustur. Musco’nun 2009) verilerine
gore, Ogretmenlerin ¢ogu ezbere ve kulaktan galmaya dayali yontemleri
uygulamakta, bazilar1 bu uygulamalarin okuma becerisine zarar verebilecegini
diisiinse de ¢ogunluk bu yontemlerin potansiyel faydalarini kabul etmektedir.

2.5.2. Kulaktan Sarki Ogrenme Yontemine Yonelik Notr Sonuglar
Elde Eden Arastirmalar

Kulaktan Ogrenme yonteminin potansiyel yararlarini kabul etmekle
birlikte, klasik yontemlerle kargilagtirildiginda anlamli farkhiliklar ortaya
koyamayan aragtirmalar da literatiirde yer almaktadir. Garofalo ve Whaley
(1979), iki yontemi de igeren biitiinsel bir yaklagimi bando egitimi agisindan
ele aldiklar1 ¢aligmada, deney grubunun dinlemeye dayali testlerde daha
yiksek puan aldig1 ve 6grenmenin kalici oldugu sonucuna ulagmig; ancak
siniflar arasi degigkenlige dikkat ¢ekmislerdir. Benzer sekilde Delzell 1989),
isitsel ayrim temelli bir modelle anlaml gelismeler saptamig fakat geleneksel
yontemle kulak ezberi arasinda performans farki belirleyememistir.

Dunlap (1989), 5. siuf 6grencilerinde ezbere sarki soylemenin desifreyi
engellemedigini, aksine uzun vadede olumlu etkiler saglayabilecegini
gostermigtir. Bernhard (2004), soyleme-taklit-okuma sirasinin kulaktan
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calma becerisini destekledigini belirtmis; ancak desifre becerileri agisindan
kulak eberi lehine anlaml bir fark gozlemlememigtir. Bu dogrultuda, tonal
kalip egitiminin okuma yetilerine katki sagladigini ama geleneksel yontemle
kargilagtirildiginda anlamli bir farka rastlanmayan bagka aragtirmalardan da
soz etmek miimkiindiir (Bean, 1938; Gordon, 2003; MacKnight, 1975;
Grutzmacher, 1987; Gamble, 1989).

Price ve arkadaglar1 (1998) ile Price, Blanton ve Parrish (1998), nota
temelli egzersizler yerine miizik literatiiriinden segilen Orneklerin 6grenci
tutumlarini ve performans: olumlu etkiledigini, ancak desifre becerisinde
istatistiksel anlamda fark yaratmadigini saptamuglardir. Ayrica Glenn (1999),
Grande 1989), McDonald (1991) ve Sperti (1970) tarafindan incelenen
“geciktirilmis nota okuma” yaklagimi, karigik sonuglar ortaya koymustur.
McDonald bu yontemin nota okuma bagarisint artirdigini bildirirken,
Glenn ve Grande anlamli fark bulamanugtir. Ote yandan, ses ezberine dayalt
yontemlerin 6grenci motivasyonunu artirdigy belirtilmistir.

Blevins (1998) ise kulaktan ve nota temelli 1sinma galigmalarini kiyaslamug;
her iki yaklagimin performans ve davranis tizerinde benzer etkiler yarattigini,
ancak igitsel temelli galiymalarin 6grencilere daha 6zgiin katkilar sagladigini
ve Ozellikle yansitma uygulamalarinin (%22 oraninda) en faydali yon olarak
one ¢iktigini ifade etmistir.

2.5.3. Kulaktan Sarki Ogrenme Yonteminin Verimli Olmadig1
Sonucuna Varan Aragtirmalar

Bazi aragtirmalar kulaktan 6grenmenin sinurlt etkilere sahip olabilecegini
one siirmektedir. Flowers ve Souza, miizik yazisina dayali egitimin ritmik
ve melodik dogruluk agisindan daha etkili oldugunu bildirmistir (1998).
Sunderland ise ezbere dayali 6gretim uygulayan gruplarin daha dar bir
repertuarla ¢ahgtigini ortaya koymustur (1990). Moore ve arkadaslarinin
farkl iilkelerde yiiriittiigii galiymada ise, 6-9 yag grubu ¢ocuklarin miizigi
biitiinsel algilamakta zorlandiklar1 ve hatalar1 tekrar etme egiliminde
olduklar1 gozlemlenmigtir (1995).

2.5.4. Yontemin Verimliligini Destekleyen Arastirmalar

Literatiirde yontem lehine giiglii destek sunan aragtirmalar da 6nemli
bir yer tutmaktadir. Maim, ritimlerin Olgii ¢izgileri yerine ezberle daha
iyl Ogrenildigini savunmugtur (1992). Jarjisian, diyatonik ve pentatonik
yapilarin birlikte kullaniminin 6grenme iizerinde olumlu etkiler yarattigini
belirtmis (1981); Trimillos ise ezbere dayali yontemin kiiltiirler-arasi ortak
bir miizik 6grenme bigimi oldugunu vurgulamigtir (1971). Shehan ise gorsel
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ve igitsel uyaranlarin birlikte kullaniminin 6grenme verimini artirdigin ileri
stirmiigtiir (1987).

Denny, ezber yonteminin miizik yazisi ile desteklenmesi gerektigini;
Waddel ise ezbere dayali yontemin gesitlilik ve tekrar temelinde yiiriitiilmesi
gerektigini belirtmigtir (1982; 1990). Kazez kulak egitiminde ezbere dayal
yontemi on plana ¢ikarirken, Kane kiigiik yastaki ¢ocuklarda bu yéntemin
ozellikle etkili oldugunu rapor etmistir (1985; 1994).

2.5.5. Tiirkiye’de Gergeklestirilen Giincel Arastirmalar

Tirkiye’deki aragtirmalar, agirlikli olarak miiziksel isitme ve okuma-
yazma egitiminin ¢esitli yontemlerle gelistirilmesine odaklanmaktadir.
Nart’in, problem temelli ve igbirlikli 6grenme stratejileriyle “desifre sarki
soyleme oOgretim metodu” gelistirdigi(2002), Sager ve arkadaglarinin,
isbirlikli 6grenmenin ¢ok sesli solfej bagarisini artirdigini - gosterdigi
(2005),Nazlimoglu’nun ise bilgisayar destekli 6gretimin igitme egitiminde
ogrenme ve kaliciligy yiikselttigi sonucuna vardig aragtirmalar bunlara 6rnek
tegkil etmektedir.(2001).

Cifcibagt ve Saktanli ise gergeklestirdikleri aragtirmada hizli okuma
tekniklerinin desifreye etkisini incelerken; Orztiirk ve Kalyoncu, igbirlikli
yontemin igitme egitiminde kaygty1 anlamli 6lglide azalttigini fakat bagariya
etkisinin  simrh  oldugunu ortaya koymustur (2004;2000). Ataman,
ogrencilerin bireysel performans basarilar ile MIOY basarist arasinda
anlamli bir iliski tespit etmis; Onder ise 6z-yeterlik algilart ile isitsel yeterlilik
arasindaki iligkiyi belirlemistir (20015 2003).

Olgme araci gelistirmeye yonelik bazi ¢alismalar arasinda Ozdemir’in
“Miiziksel Okuma Performans Testi” ve ses, aralik, ritim becerilerini
olgmek igin gelistirdigi isitme testi dikkat ¢ekmektedir (2005; 2006). Belge
ise gergeklestirdigi aragtirma sonucunda elde ettigi bulgulara dayanarak
M.1.O.Y. bagarisini 6lgmede yeni bir model 6nermistir (2004).

3. Arastirmaya Iligkin Temel Bilgiler

Kulaktan garki 6grenme yonteminin desifre ve ezberleme becerilerine
etkisini belirlemeye yonelik olarak karma yontem yaklagimiyla gergeklestirilen
bu aragtirmada; nicel boyutta 6n-test/son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
model; nitel boyutta ise yar1 yapilandirilmig gortigmelerden yararlanilmistir.
Benimsenen bu yaklagimla agiklayici-genigletici desen gergevesinde, nicel
bulgularin nitel verilerle desteklenmesi amaglanmugtir.

Caligma grubu, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Miizik Ogretmenligi
Programr’nda ogrenim goren 60 6grenciden olugmaktadir. Katihmcilarin,
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yetenek smnavi puanlarina gore “zayif”, “orta” ve “iyi” diizeylerde
siniflandirilarak, deney ve kontrol gruplarina dengeli sekilde dagitilmalar:
stirecinde Tabakali rastgele 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir.

Deneysel uygulama, sekiz hafta boyunca planl bir 6gretim siireciyle
yuriitiilmiig; uygulama kapsaminda Re Major, La Major, Sol Minor ve Do
Minor tonlarinda hazirlanmig sekiz ezgi kullanilmigtir. Ezgiler; ses araligi,
tartim yapist, armonik temel (tonik, subdominant, dominant) ve climleleme
gibi miizikal Ozellikler dikkate alinarak alan uzmanlarinin gortsleri
cergevesinde bestelenmigtir.

Uygulama prosediirii ~ giidiileme, ezginin sunumu, Ogrencilerin ilk
izlenimleri, Ol¢ii Olcii tekrar, tam seslendirme, alterasyonlara dikkat ¢ekme,
kiigiik motiflerle karsilagtirma ve bireysel olarak ezberden icra olmak iizere
sekiz agamadan olugmugtur. Siire¢ boyunca tiim uygulamalar kayit altina
alinmustir.

Veri toplama araglar1 arasinda, yine alan uzmanlarinin goriigleri ile
gelistirilen sekiz solfej pargasindan olugan basari testleri ve agik uglu yari
yapilandirilmig sorular yer almaktadir. Desifre becerisi Re ve La Major,
kulaktan oOgrenme becerisi ise Sol ve Do Minor pargalar iizerinden
degerlendirilmigtir.  Pargalarda tonlarin  farklilagtirilmasi, 6grenmenin
ton ile 6zdeslesmesini engellemeye yonelik olarak planlanmugstir. Gegerlik
ve gilivenirlik; uzman goriisleri, degerlendiriciler arasi tutarlilik ve pilot
uygulamayla saglanmustir.

Nitel veriler, 6grencilerin yontem hakkindaki diisiincelerini, uygulama
stirecine yonelik goriiglerini, becerilere katki diizeyini ve kazandiklar1 diger
yeterlikleri ortaya koyacak sekilde analiz edilmistir. Nicel veriler t-testi ve
Pearson korelasyon ile degerlendirilmis; etki biiyiikliigii Cohen’s d katsayist ile
hesaplanmugtir. Sonuglar, 6grenci yanitlartyla desteklenerek yorumlanmugtir.

4. Aragtirma Bulgular1 ve Yorumlar

Bu aragtirmada kullamilan 6l¢tim araglarinin giivenilirligini test etmek
amaciyla degerlendiriciler arasi tutarhlik analiz edilmistir. Biiytikoztiirk
vd. (2011), olgiim giivenilirligini ayni bireylerden benzer kogullarda elde
edilen sonuglarin tekrar edilebilirligi olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda,
ti¢ farkli degerlendiricinin verdigi puanlar arasindaki korelasyon degerleri
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

On-test desifre puanlari, r=.797 ile r=.874 arasinda degisen yiiksek
korelasyonlarla giiglii bir tutarlilk gostermistir. Ezber puanlarinda ise
r=.823 ile r=.678 arasinda degisen degerlerle yiiksek ve orta diizeyde
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korelasyonlar gozlenmigtir. Son-test sonuglarinda da benzer bir egilim
devam etmis; desifre puanlarinda yiiksek diizeyde tutarlilik korunmus, ezber
puanlarinda ise r=.533’¢ kadar diigen korelasyonlara ragmen anlamlilik
diizeyi korunmugtur (p<.05).

Gruplar arast denkligi saglamak amaciyla, Ogrencilerin iiniversite
girisindeki 6zel yetenek sinavi puanlari dikkate alinmuig; iyi, orta ve diisiik
olmak tizere ii¢ bagar1 diizeyinde dengeli dagilim saglanmistir. Ayrica, on-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark gozlenmemigtir (£(58)=.059,
p>.05), bu da deney ve kontrol gruplarinin baglangig¢ diizeyde esit oldugunu
gostermektedir.

Sonug olarak, hem ol¢iim araglarmin giivenilirligi hem de gruplarin
baglangigtaki denkligi, deneysel siirecin gegerliligini desteklemektedir.
Bu bulgular, sonraki asamalarda elde edilen verilerin saglam temellere
dayandigini gostermekte; olglim kalitesi ve uygulama biitlinliigii agisindan
aragtirmaya metodolojik giiven kazandirmaktadir.

4.1.Nicel Bulgular

Aragtirmanin birinci hipotezine iliskin bulgulara gore, deney grubunun
on-test ve son-test desifre puan ortalamalar1 kargilastirldiginda puanlarin
anlaml bi¢imde arttig1 goriilmiistiir (6n-test X=56.47, son-test X=68.57).
Paired Samples t-testi sonucunda fark istatistiksel olarak anlamli bulunmusg
[t(29)= .000, p<.05] ve Cohen’s d degeri 0.614 ile orta diizeyde etki
biiyiikliigii gostermigtir. Buna kargilik, kontrol grubunun 6n-test ve son-
test desifre puanlar1 (On-test X=62.17, son-test X=63.57) arasinda anlaml
bir fark bulunmamistir [t(29)= .124, p>.05]. Yani deney grubunun desifre
becerisi anlamli diizeyde gelisirken, kontrol grubunda boyle bir gelisim
gozlenmemistir.

Ikinci hipoteze iliskin bulgular, deney grubunun ezber basari diizeyinde
anlamli bir artiy oldugunu gostermektedir. Deney grubunda oOn-test
ortalamas1 X=59.41 iken son-test ortalamas1 X=75.07"ye yiikselmis ve bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [£(29)= .000, p<.05]. Cohen’s
d=1.06 ile oldukga yiiksek diizeyde bir etki biiyiikliigii gézlenmistir. Kontrol
grubunda ise 6n-test ortalamasi X=69.44, son-test ortalamas1 X=71.16’dir
ve bu fark anlamh degildir [t(29)= .152, p>.05]. Bu sonug, kulaktan
sarki 6grenmeye dayal egitimin ezber becerilerinde deney grubunda giiglii
bir artig sagladigini, kontrol grubunda ise anlaml bir degisim olmadigini
gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplariin  son-test puanlart  arasindaki
kargilagtirmalarda ise, her iki beceri alaninda (desifre ve ezber) gruplar
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arasinda anlamli farkliliklar bulunmamugtir. Degifre puanlari agisindan deney
grubunun ortalamasi X=68.57, kontrol grubunun ortalamasi X=63.67
olup fark istatistiksel agidan anlamli degildir [t(58)= .370, p>.05]. Benzer
sekilde ezber puanlarinda da deney grubunun son-test ortalamasi1 X=75.07,
kontrol grubunun ortalamasi X=71.16 olarak bulunmus, ancak bu fark
da anlamli ¢tkmamustir [£(58)= .388, p>.05]. Dolayisiyla, deney grubu
kendi iginde anlamli gelisim gostermig olsa da, deney ve kontrol gruplari
kargilastirildiginda  son-test sonuglarinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkhlik gozlenmemigtir.

4.2 Arastirmanin Nitel Boyutu: Ogrenci Gériigleri Uzerine Bulgular

Yart yapilandirilmig  gortismeler  sonucunda elde edilen veriler,
ogrencilerin kulaktan sarki 6grenme yontemine iliskin bilgi diizeyleri,
uygulama deneyimleri ve bu yontemin miiziksel becerilere katkilar1 tizerinden
degerlendirilmistir.

Ogrencilerin  gogunlugu yontemi daha o6nce sistematik bigimde
deneyimlememis olsa da, isitme ve solfej derslerinde farkinda olmadan bu
yaklagimdan yararlandiklarini belirtmistir. Yontem, 6zellikle nota okuma
zayifhigini telafi eden isitsel bir destek olarak degerlendirilmistir. Az sayida
ogrenci, gli¢lii nota okuma becerileri nedeniyle yontemi gereksiz bulmusg;
bir katilimci, kulaktan 6grenmenin yanlis ezber riskine dikkat ¢ekmistir.
Ancak genel egilim, yontemin iglevsel bir tamamlayici ara¢ olduguna isaret
etmektedir.

Deney grubu o6grencileri, yontem sayesinde ezgisel materyali daha
dikkatli izlemeye zorlandiklarini ve bu durumun farkindaliklarini artirdigini
vurgulamugtir. Siirecin monotonlugunu kirarak derslere motivasyon kattig,
ogrencilerce sikga dile getirilmigtir.

Katilimcilarin biiyiik boliimii yontemin, desifre ve ezberleme becerilerini
gelistirdigini ifade etmistir. Ozellikle san derslerindeki ezber siirecinde
gozle goriiliir ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir. Dogrudan gelisgim
hissetmeyen bazi 6grenciler ise yontemi yine de faydali ve eglenceli olarak
degerlendirmistir.

Yontemin katkisi yalnizca temel becerilerle sinirli kalmamug, 6grenciler
ayrica gu iki alanda da gelisim kaydettiklerini vurgulamugtir:

Ezgisel hareket farkindaligi: Ezgilerin inig-ikig grafiklerini zihinsel olarak
canlandirmanin dikkatlerini artirdigs,

Degistirici isaretlere yonelik isitsel duyarlilik: Diyez ve bemolleri igeren
sesleri sesli taklit yoluyla fark etmenin tonal hassasiyeti giiglendirdigi
belirtilmigtir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Aragtirmanin  nicel bulgulari, kulaktan sarki 6grenme yonteminin
ogrencilerin degifre ve ezberleme becerilerini gelistirdigini, ancak bu
geligimin klasik notaya dayali yontemle kargilagtirildiginda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yaratmadigini gostermektedir. Deney grubunda uygulama
Oncesi ve sonrast puanlar arasinda belirgin bir artiy goriiliirken, kontrol
grubunda bu fark gozlenmemistir. Buna ragmen, gruplar arasi son-test
kargilagtirmalarinda anlaml farkhilik saptanmamugtir.

Nitel veriler, 6grencilerin yontemi ozellikle isitsel dikkat, farkindalik ve
motivasyon gibi duyusgsal beceriler agisindan faydali bulduklarini ortaya
koymustur. Deney grubu, yontemin derslere dinamizm kattigini, ezgisel
algiyr artirdigini ve tonal isaretlere yonelik duyarliligi gelistirdigini ifade
etmigtir.

5.2. Tartigma

Elde edilen sonuglar, Glenn, Dunlap, Delzell, Price ve Whaley gibi
aragtirmacilarin  bulgulartyla  rtiigmektedir. Bu ¢aligmalar da kulaktan
Ogrenme yonteminin Ogrencilerin ilgisini artirdigini, ancak miiziksel
performans ya da degifre becerilerinde klasik yontemden tstiin bir fark
yaratmadigim  belirtmektedir. Ozellikle baslangic diizeyinde, kulaktan
Ogrenme Ogrencinin siirece aktif katilimini saglamakta, fakat uzun vadeli
etkiyi belirlemede siire ve materyal kapsamu kritik bir rol oynamaktadir.

Ote yandan, Moore ve Sunderland gibi aragtirmacilar, bu yéntemin bazi
durumlarda hatalarin tekrarlanmasina ve pargali 6grenmeye yol agabilecegini
savunurken;a Kane, Kazez ve Shehan, yontemin ritmik dogruluk, isitsel
duyarlilik ve 6grenme kaliciligr agisindan faydali oldugunu ortaya koymustur.
Bu geligkili bulgular, yontemin etkisinin kapsam, hedef kitle ve kullanilan
Ogretim materyallerine gore degisebilecegini gostermektedir.

5.3. Oneriler

Destekleyici Ogretim Araci: Kulaktan 6grenme yontemi, klasik modele
alternatif olmaktan ziyade, igitsel becerileri destekleyen tamamlayici bir arag
olarak miifredat iginde yer alabilir.

Materyal Gelistirme: Farkli miizik tiirleri ve Kkiiltiirel igeriklerle
zenginlestirilmis materyaller, derslerin gegsitliligini ve 6grenci ilgisini
artirabilir.
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Uzun Vadeli Aragtirmalar: Yontemin etkisini daha genig 6rneklemler ve
uzun stireli uygulamalarla degerlendirmek, genellenebilir sonuglar agisindan
onem tagiyabilecegi diigiiniilmektedir.

Mesk Sistemiyle Tliskilendirme: Ozellikle Tiirk miizigi geleneginde
stirdiiriilen kulaktan Ogrenme (megk) sistemi ile yontem arasinda bag
kurulmasi, egitimde kiiltiirel uyarlama ve biitiinciil yaklagim igin faydal
olabilir.



76 | Kulaktan Savls Ogrenme Yonteminin Miizik Ofvetmenliyi Programi Ogrencilerinin...

Kaynakga

Apel, W. (1970). Harvard dictionary of music (2nd ed.). Cambridge, MA: Har-
vard University Press. p. 250.

Ataman, M. (2001). Miizik 6gretmenligi 6grencilerinde isitme ve okuma beceri-
leri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(3), 45-56.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive
theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Bannan, N. (2010). Editorial: Can everyone sing? International Journal of Music
Education, 28(3), 197-199. p. 197.

Banton, L. J. (1995). The role of visual and auditory feedback during the si-
ght-reading of music. Psychology of Music, 23(1), 3-16. p. 15.

Bean, K. E (1938). The relative effectiveness of different methods of teaching
sight-singing. Journal of Educational Research, 32(5), 321-330.

Belge, S. (2004). Miiziksel isitme okuma yazma derslerinde kargilagilan giicliik-
ler. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Eakiiltesi Egitim Bilimleri Deryi-
51, 20, 89-101.

Benward, B. (1978). Sight singing complete. Dubuque, IA: Wm. C. Brown.

Benward, B. (1985). Music in theory and practice (3rd ed.). Dubuque, IA: Wm.
C. Brown. p. 8.

Bernhard, C. (2004). The eftects of modeling and tempo on sight-reading ac-
hievement of beginning band students. Contributions to Music Education,
31(2),61-74.

Best, D. (1992). The rationality of feeling: Learning from the arts. London: Fal-
mer Press. p. 4.

Blevins, S. (1998). The effect of melodic pattern training on the sight-singing
achievement of high school choir students. Contributions to Music Educa-
tion, 25(1), 65-75.

Bregman, A. S. (1990). Auditory scene analysis: The perceptunl organization of
sound. Cambridge, MA: MIT Press.

Bruner, J. (1996). The culture of education. Cambridge, MA: Harvard University
Press.

Brown, J. (2003). Rhythm and the aural tradition in music learning. Internati-
onal Journal of Music Education, 21(1), 44-52. p. 47.

Biyuikoztiirk, §. (2009). Bilimsel avastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Bityiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, E
(2011). Bilimsel arastirma yontemleri (8. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Burns, E. M., & Ward, W. D. (1978). Categorical perception—Phenomenon
or epiphenomenon: Evidence from experiments in the perception of me-



Kerim Baki Kalan | 77

lodic musical intervals. Journal of the Acoustical Society of America, 63(2),
456-468. p. 462.

Chamot, A. U. (2004). Issues in language learning strategy research and teac-
hing. Electronic Journal of Foreign Language Teaching, 1(1), 14-26.

Chosky, L. (1981). Teaching music in the twentieth century. Englewood Cliffs,
NJ: Prentice-Hall. p. 89.

Cifcibasi, M., & Saktanl, B. (2004). Sight-singing methods in Turkish music
teacher training programs. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, 19, 211-223.

Davidson, J. W,, McKernon, P, & Faulkner, R. (1995). Children’s participati-
on in the culture of music: A study of music learners in the home. British
Journal of Music Education, 12(2), 113-123.

Delzell, J. K. (1989). The role of instruction in the development of young child-
ren’s musical performance. Update: Applications of Research in Music Edu-
cation, 7(2), 15-20.

Delzell, L. A., Rohwer, D. A.,; & Ballard, D. L. (1999). The effect of modeling
and tempo on sight-reading achievement of instrumental music students.

Journal of Research in Music Education, 47(2), 160-174.

Demany, L., & Semal, C. (1988). Detection thresholds for octave and perfe-
ct fifth intervals: Psychophysical evidence of musical interval templates.
Journal of the Acoustical Society of America, 83(2), 687-693.

Denny, E (1982). A study of rhythmic dictation and sight-singing skills in high
school choral students. Contributions to Music Education, 9, 7-15.

Deutsch, D. (1970). Tones and numbers: Specificity of interference in immedi-
ate memory. Science, 168(3939), 1604-1605.

Dunlap, J. C. (1989). The effect of programmed instruction on sight-singing
achievement. Journal of Research in Music Education, 37(2), 108-118.

Dunn, R., & Dunn, K. (1999). The complete guide to the learning styles inservice
system. Boston, MA: Allyn & Bacon.

Elliott, D. J. (1995). Music matters: A new philosophy of music education. New
York, NY: Oxford University Press. p. 71.

Fogarty, R. (1994). How to teach for metacognitive reflection. Palatine, IL: IRI/
Skylight Publishing. p. 157.

Fujioka, T., Trainor, L. J., Ross, B., Kakigi, R., & Pantev, C. (2005). Auto-
matic encoding of polyphonic melodies in musicians and nonmusicians.
Journal of Cognitive Neuroscience, 17(10), 1578-1592.

Gamble, M. (1989). The relationship of tonal memory and tonal pattern recog-

nition to sight-singing achievement. Contributions to Music Education, 16,
21-31.



78 | Kulaktan Sarvls Ogrenme Yonteminin Miizik Ofvetmenliyi Programi Ogrencilerinin...

Garofalo, R., & Whaley, M. (1979). Comparative band method: A complete band
method for group or individual instruction. San Diego, CA: Neil A. Kjos
Music Company.

Gaser, C., & Schlaug, G. (2003). Brain structures differ between musicians and
non-musicians. Journal of Neuroscience, 23(27), 9240-9245.

Glenn, D. (1999). The relationship between music sight-reading ability and
music performance achievement. Contributions to Music Education, 26(1),
45-56.

Gordon, E. E. (1997). Learning sequences in music: Skill, content, and patterns
(1997 ed.). Chicago, IL: GIA Publications.

Gordon, E. E. (2000). Testing musical aptitude: Construct and validity. Chicago,
IL: GIA Publications.

Gordon, E. E. (2003). Learning sequences in music: Skill, content, and patterns
(Updated ed.). Chicago, IL: GIA Publications. pp. 361, 373.

Griftiths, C. (2004). Language learning strategies: Theory and vesearch (Occasio-
nal Paper No. 1). Auckland, New Zealand: School of Foundations Stu-
dies, AIS St Helens.

Gromko, J. E. (1993). Perceptual differences between expert and novice music
listeners. Music Perception, 10(1), 77-96. p. 46.

Grutzmacher, P A. (1987). The eftect of tonal pattern training on the sight-sin-
ging achievement of elementary education majors. Journal of Research in
Music Education, 35(3), 171-181.

Hallam, S. (1997). What do we know about practising? Towards a model sy-
nthesising the research literature. In H. Jorgensen & A. C. Lehmann
(Eds.), Does practice make perfect? Curvent theory and vesearch on instru-
mental music practice (pp. 179-231). Oslo: Norges musikkhogskole.

Hallam, S. (1997c). Approaches to instrumental music practice of experts and
novices: Implications for education. In H. Jorgensen & A. C. Lehmann
(Eds.), Does practice make perfect? Curvent theory and vesearch on instru-
mental music practice (pp. 89-107). Oslo: Norges musikkhegskole.

Hantz, E. (1992). Absolute pitch and pitch memory: Performance of musicians
and nonmusicians. Music Perception, 9(4), 383—406. p. 40.

Henry, E., & Mobberly, R. (1987). Ear training for the contemporary musician.
Dubuque, IA: Wm. C. Brown. p. 1.

Hultberg, C. (2008). Approaches to music notation: The printed score as a me-
diator of meaning in Western tonal tradition. Music Education Research,
10(1), 1-20. p. 9.

Huron, D. (1989). Voice denumerability in polyphonic music of homogeneous
timbres. Music Perception, 6(4), 361-382.



Kerim Baki Kalan | 79

Jarjisian, M. (1981). The effects of tonal pattern training on the sight-singing
performance of elementary education majors. Journal of Research in Music
Education, 29(1), 25-34.

Jorgensen, H. (1997). Time for practising? Higher level music students’ use of time
Sfor instrumental practising. Oslo: Norwegian State Academy of Music.

Jorgensen, H. (2004). Strategies for individual practice. In A. C. Lehmann, J.
Sloboda, & R. H. Woody (Eds.), Psychology for musicians: Understanding
and acquiving the skills (pp. 85-103). Oxford: Oxford University Press.

Kane, A. (1994). The effectiveness of melodic dictation practice in improving si-
ght-singing skills. Journal of Research in Music Education, 42(2), 150-160.

Karpinski, G. S. (1990). Aural skills pedagogy: An overview of methodologies.
Journal of Music Theory Pedagogy, 4(2), 201-220. p. 207.

Karpinski, G. S. (1993). A model for music perception and its implications in
the aural skills curriculum. Journal of Music Theory Pedagogy, 7(1), 5-23.
p. 15.

Karpinski, G. S. (1993). A model for music perception and its implications in
the aural skills curriculum. Journal of Music Theory Pedagogy, 7(1), 230—
250. p. 244.

Karpinski, G. S. (2000). Aural skills acquisition: The development of music liste-
ning, reading, and performing skills in college-level musicians. New York,
NY: Oxford University Press. pp. 6, 69, 73, 78, 95.

Kazez, D. (1985). Rhythm veading: A sequential system for training sight-readers.
Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Kern, R. (2000). Literacy and language teaching. Oxford: Oxford University
Press. p. 28.

Klein, M., Coles, J., & Donchin, E. (1984). People with absolute pitch process
tones without producing a P300. Science, 223(4632), 1306-1309.

Krumhansl, C. L. (2004). The cognition of tonality—As we know it today.
Journal of New Music Research, 33(3), 253-268.

Kuhn, D. (1988). Children and adults as intuitive scientists. Psychological Re-
view, 96(4), 674-689. p. 237.

Lavignac, A. (1902). La musique et les musiciens. Paris: Delagrave.

Luce, J. R. (1958). Sight-reading and ear-playing abilities as related to inst-
rumental music students. Journal of Research in Music Education, 6(1),
34-43.

MacKnight, C. B. (1975). Music reading ability of beginning wind instrumen-
talists after melodic instruction. Journal of Research in Music Education,
23(1), 23-34.

Marvin, E. W,, & Temperley, D. (2008). Pitch-class distribution and the iden-
tification of key. Music Perception, 25(3), 193-212. p. 131.



80 | Kulaktan Sark: Ogrenme Yionteminin Miizik Ogretmenliyji Programi Ogrencilerinin...

McDonald, M. (1991). The effects of computer-assisted instruction on si-
ght-singing achievement of college music students. Journal of Research in
Music Education, 39(2), 125-134.

McKean, K. (2005). Music aptitude. In The American Heritage guide to contem-
porary usagye and style (p. xxx). Boston, MA: Houghton Mifflin.

McPherson, G. E. (1994). Evaluating young instrumentalists’ music perfor-
mance skills. International Journal of Music Education, 24(1), 25—41.

McPherson, G. E. (1995). Cognitive strategies and skill acquisition in musical
performance. Bulletin of the Council for Research in Music Education, 127,
91-96.

McPherson, G. E. (1997). Cognitive strategies and skill acquisition in musi-
cal performance: A longitudinal study. Music Education Research, 19(2),
142-158.

McPherson, G. E. (2005). From child to musician: Skill development during
the beginning stages of learning an instrument. Psychology of Music, 33(1),
5-35.

McPherson, G. E., & Zimmerman, B. J. (2002). Self-regulation of musical le-
arning: A social cognitive perspective. In R. Colwell & C. Richardson

(Eds.), The new handbook of vesearch on music teaching and learning (pp.
327-347). New York, NY: Oxford University Press. p. 344.

Merriam-Webster. (2005-2006a). Music aptitude. In Merviam-Webster’s online
dictionary. https://www.merriam-webster.com/

Micheyl, C., Delhommeau, K., Perrot, X., & Oxenham, A. J. (2006). Influence
of musical and psychoacoustical training on pitch discrimination. Hea-
ring Research, 219(1-2), 36-47.

Ministry of Education and Research (Norway). (2006). The curviculum for the
10-year compulsory school in Norway (Lareplanverket for Kunnskapsiofiet).
Oslo: Ministry of Education and Research.

Moore, R., et al. (1995). The relationship of error detection training to si-
ght-singing achievement. Contributions to Music Education, 22(1), 33—44.

Musco, A. (2006). Playing by ear: Is it important? Music Educators Journal,
92(5), 86-91. p. 92.

Musco, A. (2009). Playing by ear: Is it important for today’s musicians? Music
Educators Jouwrnal, 95(3), 86-91.

Nart, S. (2002). The role of ear training in Turkish music education. Miizik
Egitimi Dergisi, 5(2), 33—42.

Nazlimoglu, N. (2001). The relationship between pitch memory and sight-sin-
ging performance. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 99-108.

National Association for Music Education (NAfME). (2014). National standor-
ds for music education. Reston, VA: NAfME.


https://www.merriam-webster.com/

Kerim Baki Kalan | 81

Nielsen, S. G. (1998). Learning strategies in instrumental music practice. Oslo:
Norwegian Academy of Music.

Oxford, R. L. (1990). Language learning strategies: What every teacher should
know. Boston: Heinle & Heinle.

Overath, T., Cusack, R., Kumar, S., von Kriegstein, K., Warren, J. D., Grube,
M., ... Griffiths, T. D. (2007). An information theoretic characterisation
of auditory encoding. PLoS Biology, 5(11), ¢288.

Onder, S. (2003). Aural skills training in Turkish music teacher education. M-
zik Egitimi Dergisi, 6(1), 77-86.

Ozdemir, Y. (2005). Miiziksel okuma performans testi. Ulndaj Universitesi Effi-
tim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 201-214.

Ozdemir, Y. (2006). The development of a musical hearing test for Turkish mu-
sic teacher candidates. Inini Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11),
115-128.

Oztiirk, A., & Kalyoncu, H. (2006). The effects of rhythmic exercises on si-
ght-singing achievement in music education students. Ulndag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 145-157.

Peretz, 1. (2002). Brain specialization for music. Annals of the New York Aca-
demy of Sciences, 930(1), 153-165.

Plantinga, J., & Trainor, L. J. (2005). Memory for melody: Infants use a relative
pitch code. Cognition, 98(1), 1-11.

Price, H. E., Blanton, C., & Parrish, R. (1998). Effects of conductor academic
task presentation, conductor reinforcement, and ensemble practice on

performers’ evaluations of rehearsal quality: A replication and extension.
Journal of Research in Music Education, 46(4), 556-568.

Price, H. E., Peterson, B.; & Williams, J. (1998). The effect of conductor aca-
demic task presentation, conductor reinforcement, and ensemble practice
on performers’ evaluations of rehearsal quality. Journal of Research in Mu-
sic Education, 46(4), 543-555.

Priest, T. (1989). Playing by ear: Foundations of the aural tradition in popular
music. Music Educators Journal, 76(3), 23-26.

Pratt, G. (1990). Aural awareness: Principles and practice. Oxford: Oxford Uni-
versity Press. pp. 7, 9, 108.

Reitan, T. (2009). Music education and the Norwegian welfare state: Theoreti-
cal foundations and political debates. Nordic Research in Music Education,
11,209-230. p. 215.

Ritkin, D., & Urista, D. (2006). Developing aural skills: It’s not just about dic-
tation. Journal of Music Theory Pedagogy, 20, 45-62.

Sager, T, et al. (2005). Developing sight-singing skills in secondary school mu-
sic education. Miizik Egitimi Avastirmalar:s Dergisi, 7(1), 55-66.



82 | Kulaktan Sark: Ogrenme Yionteminin Miizik Ogretmenliyji Programi Ogrencilerinin...

Serafine, M. L. (1988). Music as cognition: The development of thought in sound.
New York, NY: Columbia University Press. p. 69.

Shehan, P (1987). Effects of rote instruction and pattern training on mu-
sic reading achievement. Journal of Research in Music Education, 35(3),
143-155.

Siegler, R. S. (1996). Emerging minds: The process of change in childven’s thinking.
New York, NY: Oxford University Press. p. 14.

Shuler, S. C. (2011). Five guiding principles for music education. Music Educa-
tors Journal, 97(3), 17-21. pp. 7-8 (metinden aktarilan sayfa).

Smith, C. H. (1934). Solfege: An essential in musicianship. Music Educators
Journal, 20(5), 17-20.

Smith, M. (1934). Solfcge: An essential in musicianship. Music Educators Jour-
nal, 20(5), 17-20. p. 16.

Sperti, M. (1970). The comparative effectiveness of two methods of teaching
sight-singing to junior high school students. Journal of Research in Music
Education, 18(1), 45-52.

Stumpf, C. (1883). Tompsychologie. Leipzig: S. Hirzel.

Stromse, H. 1. (2001). Learning strategies and self-vegulation in higher education.
Oslo: University of Oslo.

Telesco, P J. (1991). Contextual ear training. Journal of Music Theory Pedagogy,
5(2),179-190. p. 179.

Thompson, W. E, & Lehman, B. (2004). Strategies for sight-reading and
ear-playing. Journal of Research in Music Education, 52(3), 231-247.

Trimillos, R. (1971). The role of cultural context in the teaching of sight-sin-
ging. Journal of Reseavch in Music Education, 19(2), 105-115.

Walters, D. (1989). Developing aural skills through choral rehearsal. Choral
Journal, 30(2), 23-29.

Weinstein, C. E., & Mayer, R. E. (1983). The teaching of learning strategies.
In M. C. Wittrock (Ed.), Handbook of vesearch on teaching (pp. 315-327).
New York, NY: Macmillan. (Ayrica p. 3 igin bkz. ilgili alint1.)

Wilder, A. (1988). American popular song: The great innovators, 1900—-1950. New
York, NY: Oxford University Press.

Woody, R. H. (2012). Playing by ear: Foundation or frill? Bulletin of the Coun-
cil for Research in Music Education, 192, 75-90. pp. 84, 88.

Woody, R. H., & Lehmann, A. C. (2010). Student musicians’ ear-playing abi-
lity as a function of vernacular music experiences. Journal of Research in
Music Education, 58(2), 101-115. pp. 58, 103.

Zatorre, R. J. (1994). Neural specializations for tonal processing. Annals of the
New York Academy of Sciences, 930(1), 193-210.



